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ONSOZ
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OZET

Bu arasgtirmada 7. Smif ‘Yiizdeler ve Faiz’ konusunun 6gretiminde, yapilandirmaci
yaklagimla tasarlanan gercek¢i matematik Ogretiminin, erisi, 6grenme kalicihigr ve
Ogrenci goriisleri lizerindeki etkisi incelenmistir.

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim y1li ikinci doneminde, Istanbul ili Pendik ilgesinde
yer alan Elka Ortaokulunda bulunan 52 yedinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma modeldedir.
Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda gercek deneme modellerinden, on test-son
test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna (7/B)
yapilandirmaci yaklagimla tasarlanan gergek¢i matematik egitimi ile Ogretim
gergeklestirilirken, konrol grubuna MEB’in vermis oldugu kitaplarda yer alan etkinlikler
ile 6gretim gergeklestirilmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin basarilarini 6lgmek adina arastirmaci tarafindan 30 soruluk
yilizdeler faiz basar1 testi olusturulmustur. Hazirlanan bu testin kapsam gecerligi
saglandiktan sonra, giivenilirligini saptayabilmek igin arastirmaci tarafindan Elka
Ortaokulundaki 8. Sinifta egitim goren daha dnce bu dersi almis olan 100 kisilik pilot bir
gruba uygulanmstir. Akademik basar testinin giivenirligini belirleyebilmek i¢in madde
analizi yapilmig, madde analizlerinin sonuglarina gore ayirt ediciligi diisiik dort soru
testten ¢ikartilarak 26 soruluk akademik basari testi hazirlanmusgtir.

Hazirlanan bagart testi deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi ontest, uygulama
sonrasinda sontest ve 3 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencileri ile uygulamalardan sonra yar1 yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik testleri Mann
Whitney U testi ile degerlendirilmistir. Deney grubuna uygulanan yapilandirmaci
yaklagim temelinde tasarlanan gercek¢i matematik Ogretiminin akademik basari ve
o0grenme kaliciligimi artirdigi, 0grencilerin derse karsi diigiincelerini olumlu ydnde

etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gergekgi Matematik Egitimi, Matematik Egitimi, Yapilandirmaci

Yaklasim, Yiizdeler ve Faiz
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ABSTRACT

In this research, we have analyzed the effect of realistic mathematics education that is
consistent with the constructivist approach, on learning level, permanent learning and
student opinion, in teaching 7th grade “interest and percentages”.

The research has been carried out with 52 7th grade students from Elka Secondary School
in Pendik, Istanbul, in second semester of 2016-2017 Education Year. The research is
based on a mixed model which uses qualitative and quantitative research methods
together. As true experimental designs, pretest- posttest control group method has been
used to collect quantitative data for the research.

During the period of research, the experimental group (7/B) has received realistic
mathematics education that is consistent with the constructivist approach while the
control group has received an education based on the activities from the book that The
Ministry of National Education has provided.

A 30- question achievement test on interest and percentages has been created with the
purpose of measuring student achievement. After the content validity of the test has been
ensured, we have applied the test to 8™ grade pilot group. This group consists of 100
students who have taken this course before at Elka Secondary School. According to the
results of item analysis, we have taken out 4 questions which have low level of
distinctiveness and Aa26- question academic achievement test has been prepared to
determine the reliability of academic achievement test.

The final achievement test has been applied to experimental and control groups as a
pretest before the application, a posttest after the application and a permanence test after
three months. Additionally, a semi-structured interview has been carried out with the
experimental group students after the applications.

At the end of the research, posttests and permanence tests of the experimental and control
groups have been evaluated according to Mann Whitney U test. The result of the research
is that realistic mathematics education that is consistent with the constructivist approach
increases academic achievement and permanent learning, and it also affects student
opinion towards the course in a positive direction.

Key Words: Realistic Mathematics Education, Mathematics Education, Constructivist
Approach, Interest and Percentages



KISALTMALAR VE SEMBOLLER

GME: Gerg¢ekei Matematik Egitimi
RME: Realistic Mathematics Education
YFBT: Yiizdeler Faiz Basar1 Testi
MEB: Milli Egitim Bakanlig
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BOLUM I: GIRIS
Bu bolimde; aragtirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, denencelerine,
onemine, sayiltilarina, smirliliklarina, aragtirmamizda yer alan, sikga kullanlan ana
kavramlara ait tanimlara ve anahtar sdzciiklere yer verilmistir.
1.1. Problem
Matematigin ve matematik egitiminin 6nemini anlamak; hayatimizdaki islevlerinin
farkina varmak i¢in 6ncelikle matematik biliminin ge¢misine goz atmak gerekmektedir.
Matematik, insanlik kadar eski bir tarihe sahiptir. Toplumun ihtiyaclart dogrultusunda
siirekli degismis, insanin meraki 6lgiisiinde ise siirekli geligmistir.
Matematigin ortaya ¢ikmasi ile ilgili iki farkli goriis bulunmaktadir. Bunlardan ilki,
matematigin insan bulusu oldugu goriisii iken ikincisi ise matematigin halihazirda
evrende bulundugu insanin sadece zaman gegtikce onu farkettigi gorigiidiir (Altun, 2009,
s.2-5). Dogaya biraz daha dikkatle baktigimizda ikinci goriisii destekleyecek birgok 6rnek
bulmak miimkiin olacaktir. Bu 6rneklerden birkacini siralayacak olursak ilk 6rnegimiz
aycicegi olur. Aycicegi bir diger yoresel adiyla glinebakan ¢icegi olarak bilinen ¢igcegin
icerisinde yer alan tohumlarinin ¢igek iizerinde bazilart saga bazilari sola doniik halde
sarmal egri olusturacak bi¢imde dizildikleri goriiliir. Bununla kalmayip bu sarmallart
inceledigimizde; sarmallarin sayisinin ard arda gelen iki Fibonacci sayisi oldugu ve bu
sayilarin da ¢ogunlukla 34 ve 55 oldugu goriilmektedir. ikinci 6rnek olarak sarmasik
bitkiler verilebilir. Sarmagik bitki tiirleri bilindigi gibi uzamalar1 i¢in bir siriga baglanirlar
ve bu bitkiler uzama donemlerinde bu siriga baglanirken tam bir helis ¢izmektedirler.
Helis belirli bir mesafeye dolanarak g¢ikarkenki en kisa yoldur (Altun, 2009, s.2-5).
Matematigin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine insan gereksinim ve etkinliklerinin neden
oldugunu savunan birinci goriis (Marksist goriis) ise matematigi, hataya acik diger
insanlarn etkinliklerinden biri, matematikg¢ileri de etkinlikleri toplumun genel
biiylimesine katkida bulunan ve toplumun evrimiyle bicimlenen kisiler olarak goriir
(Barrow,2001, s.219-220). Matematigin insanlarin hayatina dahil olmasi baslangigta
tirlinlerin baska iirlinlerle veya parayla takasi olarak ortaya ¢ikmis; insanlarin meraki ile
para hesabi, arazi Ol¢limleri konularindan baglamak iizere uygarliklarin birbirleriyle
etkilesimi ile her gecen giin geliserek ihtiyaglara gore sekillenmis ve giiniimiizdeki halini

almustir.



Giinlimiizde matematigi anlayabilme, giinliikk yasamda kullanabilme, giinliik yasamda
karsimiza ¢ikanlari matematiksel olarak ifade etme ve buna bagh olarak da matematik
egitimi olduk¢a 6nemli bir yere sahip olmustur. Bu 6nem giin gegtikce de artarak devam
etmektedir. Clinkii Matematik bireylere bilgiyi analiz etmeyi, bilgiyi sistematik bir
sekilde diizenlemeyi, planlamayi karsilarma ¢ikan farkli bigimlerini yorumlamayzi,
bilginin elinde fazla miktarda bulunanlarin1 yorumlayarak diizenlemeyi bireylerin
birbiriyle bilgi paylasimini, yeni bilgiler iiretilmesini, var olan bir bilgi {izerinden tahmin
yiritmeyi ve matematik dilini kullanarak problem ¢6zmeyi igerir (MEB,2009).
Matematik egitimi bireylerin fiziksel diinyay1 anlamlandirmalarina yardime1 olacagi gibi
yasayacaklar1 deneyimlerini sistematik bir sekilde analiz etmelerini, olaylar karsisinda
tahminde bulunarak yeni stratejiler gelistirmelerini ve var olan problemleri
¢ozebilecekleri sistematik bir dil kazandirir. Tiim bunlarin yaninda bireylerdeki sanat,
estetik ve yaraticilik duygularini da gelistirmektedir (MEB,2009).

Matematik egitiminin bu denli énemli olmasi matematigin sadece bireyi zihinsel olarak
cok yonlii gelistirmesiyle ilgili olmayip, toplumun bireylerden beklentileri ile de
iligkilendirilebilir. Giiniimiizde teknoloji hizla gelismektedir. Toplum da bireylerden bu
degisime ayak uydurmasini, hatta ¢agin gerisinde kalmamak i¢in teknolojinin gelisimine
katkida bulunacak disiinceler iiretmelerini beklemektedir. Matematigin olmadigi bir
toplumda bireylerinin sosyal ve ekonomik olarak kalkinmasindan, nitelikli iiriine ve
hizmete ulagabilmelerinden, bilimden, fenden, teknolojiden bahsetmek ¢ok dogru
olmayacaktir. (Akt: Isik, Ciltag ve Bektemir,2008).

Ayrica tilkemizde yiiksekogretime gegiste de matematik egitimi 6grenciler ve dgrenci
velileri acisindan &nemli bir basamak olarak gorilmektedir. Ciinkii kaliteli
yiiksekdgretim kurumlarinda egitim alabilmek i¢in yapilmakta olan seviye belirleme
siavlarindan hatir1 sayilir bir matematik neti yapmak gerekmektedir.

Tiim bu sebepleri ve ¢agin gerektirdiklerini gdz 6niinde bulundurarak Tiirk Milli Egitim
Sistemi, ilkdgretim matematik egitim programinin genel amaglarini asagida belirtildigi
gibi sekillendirmistir.

‘1. Matematikte yer alan kavram ve sistemleri anlamlandirip bunlar arasindaki iligkileri
kesfederek, bu kavramlarnn diger Ogrenme alanlarina ve giinliik hayatina

aktarabileceklerdir.



2. Tiim alanlarda ileri diizeyde egitim alabilmesi i¢in gerekli olan matematiksel bilgileri
ve becerileri kazanacaktir.

3. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve ¢oziim fikirlerini dile
getirebileceklerdir.

5. Matematiksel terimleri ve matematiksel dili diisiincelerini mantikli bir sekilde
aciklamak ve paylagmak i¢in dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Yeni problem ¢6zme stratejileri tiretebilecek ve iirettikleri bu stratejileri giinliik
hayattaki problemlerin ¢6ziimiine aktarabileceklerdir.

8. Diisiincelerini ifade etmede model kullanabilecek, bu modelleri sozel ve matematiksel
ifadelerle iligskilendirebilecektir.

9. Matematik dersine karsi 6zgiivenli olacak ve derse yonelik yonelik olumlu tutum
gelistirebilecektir.

10. Matematigin bilimsel giictinii ve diger bilimlerle, dogayla iliskiler ag1 igeren yapisini
takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel merakini ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin gelismesindeki
roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini kavrayabilecektir.

13. Sabirli olma, sistemli ¢aligma, dikkatli davranabilme 6zellikleri gelisecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.” (MEB,
2009).

[Ikdgretim matematik programinin genel amaglaria bakildiginda; 6grencilerin bilgileri
dogrudan alip ezberlemeleri degil, sorgulamalari, verilen problem durumlart karsisinda
kendi aragtirmalarin1 ortaya koyabilmeleri, bilgileri analiz etmeleri, soyut olan
matematiksel kavramlart kendi yasantilari ile iliskilendirerek somutlagtirmalari ve
bilgilerini giinliik hayata aktarmalar1 beklenmektedir. Tiim bu amaglar ger¢eklestirmek
icin dgretmenin yol gosteren; dgrencinin aktif, arastirtp sorgulayan konumda oldugu
yapilandirmaci egitim ortamlar1 olusturulmalidir.

Yapilandirmacilik var olan bilginin; kisinin Kendi gozlemleri sonucundan igsellestirip

deneyimleriyle karglastirip akil siizgecinden gegirerek, mantiksal bir siire¢ sonucunda



bilgiye kisisel anlam yiikleyerek yeniden sekillendirmesi, yapilandirmas, bir nevi bilgiyi
kisisellestirmesidir. (Akinoglu, 2004). Yapilandirmaci 6grenme kuraminda bilgi bireyden
bagimsiz disiiniilemez; bizzat birey tarafindan igsellestirilir, yapilandirtlir.
Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore gergeklesecek 6grenmede de amag bilgiyi bireye
dogrudan vermek degil; bireyin bilgiyi kendi zihinsel siiregleriden gegirerek, bireysel
zihin haritalarini olusturarak, igsellestirmesini saglayacak ortamlar hazirlamaktir. (Akt:
Akinoglu, 2004). Yaplandirmact 6grenme kuramina gére 6grenme siireci pasif olamaz,
bireyin bilgiyi anlamlandirabilmesi igin siirecte aktif rol almasi1 gereklidir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminn benimsemis oldugu ilkeleri géz 6niine aldigimizda
geleneksel egitim anlayisindan gozle goriilecek dlgiide ayrildigim goriiriiz (Ozden, 2010,
$.56). Yapisalci kuram, egitim-6gretim siirecinde, bireylerin daha ¢ok disiinmelerini,
bilgiyi kendi baslarina anlamlandirmalarini, kendi 6grenmelerinden, davranislarindan ve
sonuglarindan sorumlu olmalarini siiregte daha aktif bir sekilde yer almalarni savunurken
bazi bilgi ve becerilerinde bireylere kazandirilmasi geerektigini inkar etmez. (Saban,
2002).

Yapilandirmac: egitim anlayisini benimsemis olan bir sinif ortami ile geleneksel
yaklagimin ilklerini benimsemis olan bir simif ortami birbirinden oldukg¢a farklidir.
Ornegin geleneksel yaklagima gore diizenlenmis bir egitim ortaminda ders islenis
planinda dersin igerigi, egitim durumlari 6nceden belirlenirken. Yapilandirmaci
yaklagima gore diizenlenmis bir egitim ortaminda dersin islenilisinde igerik genel
hatlariyla belli olmakla beraber sinirlar geleneksel 6grenme yaklasimi kadar kesin
degildir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda &grencilerin kullanmasi igin bir takim
bilgiler verilmekle birlikte mevcut bilginin birey tarafindan derinlestilip, arastirilmasi ve
igsellestirilmesi ve alternative fikirler lretmeleri amaglandigindan birey farkli bilgi
kaynaklar1 aramasi icin tesvik edilir. Yani bir nevi siirecte bireyin bilgiyi
yapilandirmasinda rehber olunur (Ozden,2010, 5.68). Ogrencilerin ‘Ne Ogrendikleri’ ve
bu bilgiye ‘Nasil ulastklar1’ 6grendiklerinin daha 6nceki bildikleriyle nekadar uyustugunu
belirtmeleri i¢in, 6gretmen tarafindan rehberlik edilir ve bu sorulara alternatif cevaplar
tretmeleri igin tesvik edilirler. Bu sebeple dgretmenin rolii de 6gretim siirecinde biiyiik
onem tagimaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci bir egitim ortamina uygun dgretmen
davraniglarini su sekilde siralayabiliriz:

‘s Ogrencilerin aktifligini ve 6zerkligini kabul eder ve destekler.



* Materyalleri ve kaynaklari organize eder karsilikli etkilesime, iletisime 6nem verir.

* Caligma siiresince yapilantirmaci terimleri kullanmaya dikkat eder.

» Ogrenme faliyeti siiresince dgrencilerin derse yon vermelerine gerektiginde faliyete
uygun degisiklikler yapilmasina miisade eder.

+» Ogrenme kavramlarini dogrudan &grenciye vermeden once kavram iizerinde 6grenci
algilart hakkinda arastirmalar yapar.

» Ogretim ortaminda dgrencilerin kendisi ile iletisim halinde olmasia dikkat eder.

+ Ogrencilere agik uglu sorular yoneltelerek onlarn bilgiyi derinlestirmelerine ve
diisiinmelerine yardimc olur.

« Ogrencilere bir problem durumu ya da bir sorun ortaya koyduktan sonra diisiinmeleri
icin gerekli siireyi verir.

* Tiim dgrenci cevaplarini bir araya toplar ve bdylece 6grencilerin farkl: fikirleri bir arada
gorerek kendi yanlsini kendisinin anlamasina yardim olur.” (Akt: Akpinar, 2010).
Ogretmen rehberliginde dgrenciinin aktif bir rol aldign 2000 yilindan beri uygulanan
ilkogretim matematik programlar incelendiginde de programlarin 6grenciyi merkeze
alarak; yapilandirmaci egitim sistemi modeline dayandirildigi goriilmektedir. Ayrica
MEB’in ilkogretim matematik programinin vizyonu dikkate alindiginda da matematik
egitiminin amacinin matematik alaninda yapilan milli ve milletler arasi arastirmalari g6z
oniine alarak, tilkemizdeki matematik egitimi anlayisi ile gelismis tilkelerin matematik
egitimini harmanlaylp modern ve yapilandirmaci bir program olusturmak oldugu
goriilebilmektedir. Bu hedefler “her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir.” ilkesine
dayandirilmistir (MEB, 2009).

Yapilan son calismalar goz 6niine alnarak bir ¢cok gelismis iilke (Amerika, Ingiltere,
Hollanda, Avusturalya gibi) matematik egitimlerinde reforma yonelmistir. Yapilan bu
reform ¢alismalarnda temel olarak, Ogrencilerin problem ¢6zme becerisinin
geligtirilmesinde ve matematige karsi olumlu tutum olusturmasinda ger¢ek yasam
problemlerinin egitim siirecinde yer almasinin énemi iizerinde durulmustur. Bir ¢ok iilke
matematik egitimini ¢agin getirdigi glincel hedeflere ulastirmak i¢in egitim programlarini
gelistirme ve giincel hale getirme ¢alismalarinda bulunmaktadir (Akt: Yagc1 ve Arseven,
2010). Hem bu hedefler dogrultusunda hem de modern yapilandirmact egitim sistemine

uygun matematik egitimi ger¢eklestirmek i¢in farkli modeler gelistirilmistir.



Gergekei Matematik Egitimi de bunlardan biridir.1970 yillarinin baslarinda Hollanda’da
Hans Freudenthal (1905-1991) tarafindan gelistirilerek uygulamaya konulmus olan
Gergekei Matematik Egitimi (Realistic Mathematics Education) matematigin tamamen
bir insan etkinligi oldugunu, insanlarin dogal ¢evreden; yani hayatlarindan kendi
deneyimlerinden hareketle matematiklestirme siirecini tamamladiklarini savunur
(Altun,2001, 5.23-25). Bu agidan ele alindiginda da yapilandirmaci 6gretim yaklagimi ile
benzerlik gostermektedir. Matematik Ggretiminin birebir yasantisiyla iliski kurularak
gerceklestirilmesi Ogrenenin bilgiyi Oziimsemesini saglayarak Ogrenci merkezli bir
Ogretimin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. GME’e gore uygun ortam hazirlandiginda,
cocuk ¢evredeki olaylar1 matematiklestirebilecektir. Yani matematik Ogretimi
gergeklesitirilirken; sinif seviyelerine gore matematik programi igerisinde yer alan
kazanimlarin uygun bir gergek yasam durumu ile iligki kurarak 6grenme siirecine giris
yapilmalidir. Bu durum 6grenciler tarafindan matematigin daha anlamli hale gelmesini
saglarken, Ogrencinin motivasyonunu da arttirarak matematige karst 6n yargilarini
ortadan kaldirabilecektir. Cakir (2011), Memnun (2011) ve Cihan (2017)’ nin yapmis
oldugu calismalarda bu goriisii destekler niteliktedir. Bundan hareketle bu ¢alismada da
yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan 7. Sinif yiizdeler ve faiz konusuna iliskin
gercekei matematik dgretiminin 6grencilerin; akademik basarisina, 6grenme kaliciligina

etkisi belirlenmeye ve dgrenci goriigleri alinmaya ¢aligilmustir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan gercek¢i matematik dgretiminin, 7. Sinif
Matematik dersi sayilar ve iglemler 6grenme alani ‘Yiizdeler ve Faiz’ alt dgrenme
alanmin kazanimlariin 6gretiminde; Ogrencilerin akademik basarisina, &grenme

kaliciligina ve matematik dersine ait goriisleri tizerindeki etkisi nedir?

1.3. Amag¢

Bu tezin amaci, ilkogretim yedinci sinif matematik programinda yer alan ‘Yiizdeler ve
Faiz’ konusunun kazanimlarinin o6gretiminde yapilandirmaci yaklagim temelinde
tasarlanan GME modelinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grenme
kaliciliklarina etkisini ortaya koymak; ayrica yapilandirmaci yaklagim temelinde

tasarlanan GME modelinin 6grenci goriisleri iizerinde etkisini ortaya koymaktir.



1.4. Denenceler

Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan gergekci matematik 6gretiminin, 7. Siuf
Matematik dersi ‘Yiizdeler ve Faiz’ konusunun 6gretiminde; &grencilerin akademik
basarisina, 6grenme kaliciligina ve matematik dersine ait goriisleri tizerindeki etkisini
belirlemek {izere asagidaki denenceler stnanmistir:

1. Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan gergekci matematik egitimi
modeline uygun dgretim alan 6grencilerin akademik basari puanlart, MEB’in ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerle 6grenim goren 6grencilerin akademik bagari
puanlarindan yiiksektir.

2. Yapilandirmact yaklagim temelinde tasarlanan gergek¢i matematik egitimi
modeline uygun 6gretim alan 6grencilerin kalicilik testi puanlart MEB’in ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerle dgrenim goéren Ogrencilerin kalicilik testi
puanlarindan yiiksektir.

3. Yapilandirmact yaklagim temelinde tasarlanan gergek¢i matematik egitimi
modeline uygun 6gretim alan 6grencilerin, matematik dersine karsi olan goriisleri

olumlu yonde degisiklik gostermektedir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Diinyada bilime ve teknolojiye verilen dénem giderek artmaktadir. Kiiresellesme ile
birlikte toplumlar bilim ve teknolojideki gelismelerden aninda haberdar olmakta ve
uluslararasi arenada ayakta kalabilmek icin siirekli degisim ve gelisim icerisinde olmay1
hedeflemektedirler. Toplumlarin bu hedeflerine ulagmak i¢in bireylerden bekledikleri
beceriler de degismektedir. Bireylerden beklenen beceriler ise egitim sistemleri aracilig1
ile olusturulmaktadir. Yani tiim bu gelismeler egitim sisteminde de koklii bir degisimi
gerekli kilmaktadir. Toplumlarin gelismislik seviyesi, o toplumu olusturan bireylerin
sahip oldugu egitimin yiliksekligine baglhdir.

Tiirk Milli Egitim Sistemi de ¢aga uygun, diigiinen, sorgulayan iireten bireyler yetistirmek
i¢in; 6grencinin pasif bilgiyi sorgulamadan dogrudan aldig1, ezbere egitimin gergeklestigi
geleneksel egitim anlayisindan ¢ikmis, 6grencinin aktif oldugu modern egitim tarzini yani

yapilandirmaci egitim modelini benimsemistir.



Yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsenmesi ile tiim branslarda 6grencinin aktif
oldugu dgretim ortamlarinin olusturulmasi igin yeni modeller ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 derslerden biri de matematiktir. Ciinkii matematik
oldukca fazla sayida soyut kavramlart igermektedir. Soyut olan matematigi
somutlastirmak, 6grencilerin hayatlartyla iliskilendirmesini saglamak, 6grencinin aktif
oldugu yapilandirmaci siif ortamini olusturmak icin Gergekei Matematik Egitimi
(GME) modeli olduk¢a uygun bir modeldir. Ciinkii Gerg¢ek¢i Matematik Egitimi
ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlari giinliik
hayatlari ile iliskilendirerek soyutlama yapabilmelerini amaglamaktadir.

7. smif ilkdgretim matematik programi incelendiginde yiizdeler ve faiz konusunun
ogrencilerin oldukga zorlandigi bir konu oldugu tespit edilmis; bu konunun gergekei
matematik egitimi modeli ile anlatilmasi ile dgrencilerin giinliik hayatlarinda, alisveriste
6grendikleri konunun aktarimini yapabilecekleri diistiniilmiistiir.

Ayrica yiizdeler ve faiz konusunun dgretimi ile ilgili literatiir olabildigince genis bir
taranmis olup bu konu iizerine yapilan ¢aligmalarin sayica az oldugu sonucun ulagilmustir.
‘Yiizdeler ve Faiz’ konusunun Ogretimi siirecinde gergek¢i matematik egitimi
etkinliklerinin kullanilmasinin etkisini aragtirmak matematik alami ile ilgili ¢agdas
yaklagimlar literatiiriine katki saglayacagi 6n goriilmektedir.

Arasgtirma sonucunda ortaya c¢ikacak bulgular matematik egitiminde ortaya cikan
yapilandirmaci egitim anlayisina olduk¢a uygun olan Gergek¢i Matematik Egitimi
modelinin &grencilerin zorlandig1 yiizdeler ve faiz konusunu anlamalarinda etkilerini
bizlere sunacak ve gercek¢i matematik egitiminin uygulanabilirligi hakkinda bilgi

verecektir. Calismanin bu agilardan énemli oldugu diistiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar
Aragtirmanin sayitlilar1 asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Arastirmanin 6rneklemini olusturan dgrencilere ile yapilan goriigmede sorulacak
sorulara verecekleri yanitlarinsamimi, onlaringer¢ek diisiincelerini yansittigi
varsayilmigtir.

2. Yapilandirmaci yaklagim temelinde olusturulan 6grenci gruplart ile GME siireci
gerceklestirilirken,  O0grenci  gruplarindaki  etkilesimin  benzer oldugu

varsayilmigtir.



1.7. Smirhhklar
1. Arastirma 2016-2017egitim-6gretim y1l1 ile sinirhidir.
2. Arastirma ilkdgretim 7. Smif matematik programinda yer alan sayilar 6grenme
alanmin yiizdeler ve faiz konusu ile sinirlidir.
3. Arastirmanin Orneklemi Istanbul Ili Pendik Ilges’sinde yer alan Elka

Ortaokul’unda 6grenim goéren elli iki 6grenci ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Milli Egitim Bakanlhg:: Hiikiimetin milli egitim isleri ile ilgilenen yetkili bakanlik
orguti

Gercekei Matematik Egitimi: Gercekei Matematik Ogretimi (Realistics Mathematics
Education-RME), 1970°li yillarda, Hollandaegitim sisteminde ve diger diinya iilkelerinde
yaygin olarak kullanilan “mekanik yaklasima” tepki olarak, Hollandali matematikgi ve
egitimci Hans Freudenthal tarafindan temeli atilan matematik dgretimi yaklasimidir (Akt:

Yagci1 ve Arseven,2010).
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BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Yapilandirmacilik

Bu boliimde yapilandirmacilik ve gergekei matematik egitimi ile ilgili temel bilgiler
sunulmus ardindan da konu ile ilgili yapilmis ulusal arastirmalara yer verilmistir.

2.1.1. Yapilandirmacilik Kavram ve Tarihsel Siireci

Hizla yayilan, giliniimiizde egitim sistemimizin temelini olusturan, dgrenenenin aktif
oldugu bir ortam: savunan yapilandirmact kuram, yeni degildir. Yapilandirmaci
yaklasimin temeli felsefe ve psikolojiye dayanir. Socrates, "Ogreten ve ogrenenler,
birbirlerine karsilikli sorular sorarak iglerinde var olan bilgiyi ortaya ¢ikarmali, bilgiyi
yorumlamali ve yeniden olusturmalidirlar” goriisiinii savunur. Daha dnce egitim almamisg
bir kdleye yonelttigi sorularla kolenin Pisagor teoremini orataya koymasini sagladigi
‘Meno Diyalogu’ sayesindebilinen ilk biiyiik yapilandirmaci olarak benimsenir. Yakin
gecmiste arastirmacilar, psikologlar, felcefeciler ve egitimciler bireyin evrenle, sosyal
cevre ile iligkisini anlamaya yonelerek ve temel sorulart yeniden diizenlemislerdir.
Bunlardan hareketle de yapilandirmaciligin temelini bilginin dogast ve 6grenmeye
dayandirmislardir (Akt. Erdem ve Demirel, 2002).

Ogrenme siireci incelendiginde temelde davranisgi, biligsel ve yapilandirmaci olmak
iizere ii¢ kuramsal yaklasim gozlenmektedir. Davranisc1 yaklasima gore Ogrenme
sirecinde birey kendisine verilen adimlara bagli kalarak, islem basamaklarim
sorgulamadan harfiyen uygular. Bilginin pasif alicisidir etkilesim, bireyler arasi iletisim
olmadan egitim siirecini tamamlar. Bilissel yaklasimi desstekleyenler de 6grenme
siirecindeki arkadaslar1 ile olan etkilesimden, iletisimden bahseder fakat bireysel
i¢sellestirmeden, kisisel sorgulamalardan ve bilginin bireyin kendi yasantisiyla iligkisi
sonucu olustugundan sinirli olarak bahsederler (Akt. Savas, 2016). Bilissel kuramcilar
O0grenmenin, Ogrencinin var olan bilgileri ile etkilesime girerek gerceklestirilmesi
tizerinde dururlar. Bu kurama gore dgrenci 6grendikleri ile kendinde var olan eski bilgi
arasinda bir bag kurar ve yeni kavram 6grencinin zihnine yerlesir. Yapilandirmacilik ise
6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgilenen bir kuramdir. Bireyin zihnine yerlestirdigi
tiim yeni kavramlar1 yasantisi yoluyla olusturdugunu ve yineyasantist yoluyla bilgilerini
hayatina yansittigini ifade eder. Yani bu agidan bakildiginda yapilandirmaciligin temeli

bilissel kurama dayanmaktadir diyebiliriz.
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Yapilandirmaci kuram ile ilgili fikirler ilk kez M. O. V. ve VL. yiizyillarda ortaya atilmus,
XX. yiizyilin baslarindan itibaren ise olusan fikirler {izerine yogunlasilmis kuram
sekillenmeye baglanmustir.  Yapilandirmact  kuram temelde biligsel kurama
dayanmaktadir. Yaplandirmaci yaklagimin gelisim siirecinde Locke, Kant, Jung ve
Herbart kuram ile ilgili diistincelerini dile getirmislerdir ancak bunlar kalici bir kuram
olabilecek kadar ileri gidemeyip bir kag¢ farkli kuram igerisinde yer alan diisiinceler
halinde kalmistir. Yapilandirmacilifi bir 6grenme felsefesi olarak ele aldigimizda,
tarihsel siirecini inceledigimizde, ilk 6nemli diisiincelerin Giambatista Vico tarafindan
18. ylizyilda ortaya atildigi goriliir. Giambatista Vico 1710° da “Bir seyi bilen onu
aciklayabilendir” diyerek kuram {izerine yer alan en onemli diisiincelerin temelini
atmigtir. Yani Vico aslinda insanlarin anlayabildikleri seylerin kendi kendine
yapilandirdiklari oldugunu ifade etmistir (Ozden, 2010). Vico’nun ortaya attigi goriisleri
daha sonra Kant yorumlamistir. Kant Vico’nun bu fikrini gelistirerek, insan oglunun
stiregte bilgiyi onceki bilgileri ile iliskilendirerek kendi yorumlarryla harmanlayarak
siirecte aktif bir sekilde yer alarak bilgiyi olusturmasi seklinde ileri slirmiistiir. Aslinda
Vico’nun sdzlerinden ¢ok da farkli degildir Kant’in yorumu (Ozden, 2010). 20. Yiizyilin
baglarina dogru da John Dewey ve William James kedilerine ait yapilandirmaci
kuramlarnin temelini atmiglardir (Akt. Kalender, 2006).

Yapilandirmacilik yaklasimin gelisim irecine bakildiginda donem doénem farkl
diisiiniirlerin fikirlerinden etkilenerek sekillenip gelistigi goriiliir. Ornegin yapilandirmact
yaklagim 18. Ve 19. Yiizyillarda Kant felsefesine ve Italyan filozofu Giambattista
Vico’nun diisiincesi ¢ercevesinde sekil alirken; 20. yy’a gelindiginde William James,
John Dewey, F. C. Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi isimlerin liderliginde
olusumuna devam etmistir.

20. Yiizyilin baslarinda sekillenmeye baslayan yapilandirmaci yaklasim, asil olarak bu
yiizyilin sonlarinda Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von Glaserfeld’in gibi isimlerin
caligmalariyla daha da gelismis ana hatlari ortaya ¢ikmustir. Bu gelismeler sonucunda
kuram yalmizca 6grenme siirecinde dgrencilerin 6n bilgileri ile ilgili degil; siiregte yer
alan 6grenme stratejileri, 6gretmen tutumlart bireysel aktiviteler, diigiinme becerileri ile
ilgili de aragtirmalar yapilmaya baglanmigtir (Agikgoz, 2004).

Yapilandirmaci yaklagimin tarihsel siireci incelendiginde kuramin gelisip temel seklini

almasinda bir¢ok diigtiniiriin ve bilim adaminin etkisi olugu goriilmekle beraber bunlarin
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baglicalarini su sekilde siralayabiliriz John Dewey, E. von Glasersfeld Lev S. Vygotsky,

Jarome Bruner ve Jean Piaget (Sirin,2008).

2.1.2.Yapilandirmaci Ogrenme Kuramlar

Zaman gectikge toplumsal yasam hizla degismekte, gelismekte ve bu gelisim egitim
sistemimizi de derinden etkilemektedir. Bu baglamda toplumun bireyden bekledigi
beceriler farklilasmakta; daha ¢ok sorgulayan bireyler yetistirmek hedeflenirken, egitim
ortamlar1 da bu odlgiide sekillenmektedir. Egitim de her gecen giin yapilandirmaci bir
yaklagim benimsenirken buda daha fazla bilim insaninin yapilandirmaci kuram {izerine
yogunlagmasina sebep olmaktadir.

Yapilandirmacilik gecmiste de giiniimiizde oldugu gibi birgok bilim insaninin merakini
¢ekmis, arastirilmig incelenmis ve 20. yiizyilda John Dewey, Vygotsky ve Jean Piaget
tarafindan derinlestirilmistir. Yapilandirmaci kuram, “Biligsel Yapilandirmacilik”,
“Sosyal Yapilandirmacilik” ve “Radikal Yapilandirmacilik” olmak iizere ii¢ grupta
toplanabilir. Biligsel yapilandirmaciligin 6nciisii Piaget, sosyal yapilandirmaciligin

onciisii Vygotsky ve radikal yapilandirmaciligin 6nciisii de Von Glasersfeld olarak bilinir.

2.1.2.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmaciligin temelini Piaget’ nin goriisleri olusturmaktadir. Piaget’e gore
biligsel gelisim, ¢evre ile kurdugumuz etkilesimler sayesinde siirekli ilerleyen, degisen ve
hareketlerimizin yoninii belirleyen semalar ya da zihinsel haritalar yoluyla ilerler.
Piaget’e bireylerin evreni anlamak ve anlamlandirmak i¢in 6grenme siirecinde aktif
zihinsel faaliyetler yiirlitmesi gerektigini vurgular (Aydin,2006). Nesneleri bilmek,
tanimak ve 6grenmek icin onlarla etkilesime girerler. Piaget’ nin biligsel yapilandirmaci
kurami 6grenme siirecini bireyin yeni kavrami 6ziimsemesi, uyum saglamasi ve bilissel
denge kurmasi kavramlari ile agiklamaya cahgmistir. insan zihni karsilasmis oldugu her
yeni uyarictya anlam yiikleyen bu anlamlar1 var oaln bilgileri ile birlestiren canli bir
sistemdir ve zihnimiz her yeni uyarandan sonra tekrar denge kurma egilimindedir. insanin
biligsel semalarnda yer almayan her yeni gelen bilgi zihinde bir geligki olusturur. Zihin
yeni durumda karsilastig1 bilgiyi dnce var olan eski semalarinda arar, zihninde karsilik
bulamadigi durumda yasadigi dengesizlik sonrasi; yasantist yoluyla yeni semalar

olusturur. Bu durum zihinde yeni bilgilerin olusmasini saglar. Insan zihni yeni gelen
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verileri sistematik hale getirmek igin birlestirme egilimi gosterir. Bu sekilde var olanlar
ile yeni edinilen bilgiler arasinda iligkiyi saglar ve bu iliski dogrultusunda bilgileri
birbiriyle birlestirir. Birbirleriyle iliskili birbirini tamamlayan biitiinler ortaya koyar.
Piaget’ e gore bilgiler birbirinden kopuk degil aksine birbirleriyle iliskilendirilebilirdir.
Bireyler siirekli olarak yeni elde ettikleri bilgileri var oaln bilgileri ile iliskilendirir. Bu
yiizden Piaget’nin kuramina dayali bir egitim programinda; yeni biligsel yapilarin bireyde
onceden var olan biligsel semalar iizerine kuruldugu diisiiniildiiginden &grenme
siirecinde de Ogrenenlerin Onbilgilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Programin
da iliskili olmalidir. Programda amag 6grenene bilgiyi aktarmak degil yeni kavramlar ile
etkilesimler kurmasini saglay1p siiregte ona rehberlik ederek; kendi yasantisi yoluyla yeni
semalar olusturmasini saglamaktir (Saban,2002, s. 166-180)

Piaget’nin savundugu kurama gore biligsel gelisim siirecinin ilerlemesi, ¢evre ile
kurdugumuz etkilesimimize bagli olarak ortaya ¢ikan, gelisen, degisen semalarimiza ve
zihinsel siireglerimize baghdir (Celik, 2006).

Bilissel yapilandirmacilik bilginin bireyin digsal diinyasinda bireyden bagimsiz,
aktarilabilecek gergekler olmadigini  bireyin yasantisi  yoluyla Oziimseyerek
olusturuldugunu savunmaktadir. Biligsel yapilandirmacilar bilginin olusmasinda bireyin
cevresi ile olan etkilesimlerinin 6nemini savunurlar.

Biligsel yapilandirmaciligin temel varsayimlar su sekildedir:

1. Insan zihni ve biyolojik organizmalar gevre ile etkilesim halinde olan benzer
sistemlerdir.

2. Bilgi birey tarafindan, bireyin gevresi ile etkilesimi sonucu yapilandirhirilir. Bir
nevi gevre ile olan bir etkilesim tiriiniidiir.

3. Bilisgsel gelisim siirecinin asil kastettigi bireyin mantiksal zihinsel gelisim
siirecidir ve bu siire¢ ¢ocukluktan itibaren gelismeye baslar yetigkin bir birey
oldugunda mantiksal diisiinme agir basmaya baslar.

e Biligsel Gelisimin Sonuglari: Eylem semalarinin olugmasi, somut ve
bigimsel iglemler.
¢ Bilissel Gelisimin Ogeleri: Oziimseme, uyumlulastirma ve dengeleme.
4.Mantiksal diisiinme yetenegi, akran ve Ogretmen ile etkilesimle desteklenerek

fiziksel nesnelerin deneyimlenmesini saglar.
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5. Ogrenme bireysel bir siirectir ve 6grenmenin olusmasinda ziimseme, diizenleme

ve dengeleme biiyiik 6nem tagir (Aydin, 2006).

2.1.2.2.Sosyal Yapilandirmacihik

Yapilandirmaci anlayisin en 6nemli isimlerinden birisi de Vygotsky’dir. Vygotsky
ogrenmenin sadece biligsel bir siire¢ olarak goriilmesine karst ¢ikmis ve kuraminda
6grenme siirecinde sosyal ¢evrenin etkisi iizerinde durmustur.

Bu anlamda sosyal yapilandirmaciligin kurucusu Vygotsky olarak bilinmektedir.
Vygotsky’nin goriisleri incelendiginde aslinda Piaget’nin goriiglerinin ¢ogu ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Ancak Piaget biligsel yapilandirmaci yaklagiminin temeline,
bireylerin biligsel siireglerini almigken, sosyal etkilesimin, bireyin sosyal ¢evresinin
dgrenme siirecindeki yerine pek deginmemistir. Iste bu konuda Vygotsky ile Piaget
farklilagir. Cilinkii Vygotsky, bireyin 6grenme siirecinde bilissel aktiviteler kadar bireyin
sosyal aktviteleri ve kiiltiirel degerlerinin de etkili oldugu goriisiiniinii vurgulayarak,
bireylerin biligsel gelisimlerinde diger insanlarla olan iletisimlerinin de ne kadar etkili
oldugunu dile getirmistir. Vygotsky’nin ¢alismasinin ana noktasini birey ve sosyal gevre
arasindaki iligki ve etkilesimin 6grenme iizerindeki etkisi olusturmaktadir. Vygotsky
bireyin 6grenme siirecini ele alirken diger bireylerin roliine, ¢evrenin etkisine veya sosyal
ortamlara yonelmesine dikka ¢ekmis; egitimcilerin 6grenmenin bireysel bir siire¢ oldugu
diigtincesinden uzaklasmasini ve egitim siireglerini yeniden ele almasini saglamistir
(Saban,2002, s. 166-180).

Vygotsky’ye gore cocugun 6grenme siirecinde anne, baba, yakin ¢evre, 6gretmen, akran
cok onemlidir. ‘Dil” 6grrenme siireci buna verilebilecek en giizel 6rnektir. Dil gelisimi,
dil 6grenimi aile de baglar, sosyal ¢evre ile etkilesimimiz sonucu sekillenir ve zenginlesir.
Vygotsky’ye gore ebebeynler ve gocugun ¢evresinde bulunan diger yetiskinler gocugun
biligsel gelisim kat etmesinde oldukga etkilidir. Ona gore, ¢cocuklarin biligsel gelisim
siirecinin kaynagi, ebebynleri, yetiskinler ve diger ¢ocuklarla yaptigi ¢aligmalardir.
Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminin temel kavramini Yakinsal Gelisim Alam
(Zoneof Proximal Development) olarak belirlemis ve bu kavrami su sekilde

tanimlamustir:
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Bireyin gergek gelisim diizeyi (yani tek basina yapabildikleri, bireysel ilerleyebildigi
aktiviteler) ile gizil gelisim diizeyi gelisim diizeyi (yardim alarak; ebebeynlerinin, bir
arkadaginin veya 6gretmenin yardimiyla olugan) arasindaki fark (Ocak ve Cinar,2010).
Yakinsal gelisim alan1 6grenmenin gergeklestigi alandir. Cocugun bulundugu gelisim
diizeyine gore tek basina yapabilecegi bir de yapamayacagi davraniglar bulunur.
Bulundugu gelisim diizeyine gore tek bagina yapamayacagi davranislar: ancak ebebynleri
ya da g¢evresinde bulunan diger yetiskinler destegi ile gergeklestirebilir. Cevresindeki
bireyler destegi ile olusan davranislar yakinsal gelisim alan1 davranislari olarak tanimlanir
(Bacanli, 2009). Vygotsky’nin ana kavrami olan yakinsal gelisim alani, cocugun destek
almadan tek basna yapabildikleri ile tek basina yapamadig: bir yetiskin yardimiyla
yapabildikleri arasindaki farktir.

Vygotsky, cocugun gelisim siirecinde toplumun da 6ngordiigii gibi anne, babalarin ve
Ogretmenlerin  biliyiik 6nem tasidigi lizerinde durmustur. Ciinkii anne, baba ve
Ogretmenleri bireyin gelisim siirecinin baglamast i¢in gerekli uyaricilart olugturan
rehberler olarak goriir. Bu sebeple de Vygotsky toplumun ana babalara ve dgretmenlere
yiikledigi 6zel rolii gergekten de hakli bulmaktadir, bu goriisii desteklemektedir (Sengiil
ve Katranci, 2013).

Yakinsak gelisim alaninin olugmasi ortak kiiltiirel degerlere ve ortak bir kiiltiire sahip
cevre ile birlikte iletisim ve etkilesim halinde olarak miimkiin olmaktadir. Bu iletisim
siireci kimi zaman birlikte yapilan etkinlikler oldugu gibi kimi zamanda dogrudan egitim
stireci olabilir. Vygotsky, ¢ocugun gizil gelisim diizeyine (gergek gelisim diizeyi) uygun
bir bi¢imde diizenlenen etkinliklerin, biligsel gelisiminin ilerlemesinde biiyiik katkist
oldugunu savunur oldugunu savunur (Akt: Bagli, 2004).

Vygostky’e gore bir 6gretimin iyi olarak nitelendirilebilmesi, cocugun gelisimini ileriye
tagiyabilmesine baglidir. Ogretim siireci, ¢ocugun gelismeye agik olan alanmi etkili
olarak kullanmasini ssaglayacak sekilde yani ¢ocugun gelisiminde biiyiik etkisi olan,
cocuklarin ¢ocuklarla ve yetiskinlerle etkilesimlerini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
Ciinkii bu sekilde ger¢eklesecek bir 6gretim bigimi ¢ocugun biligsel gelisiminde dnemli
katkda bulunur.
Cocugun biligsel gelisim ilerlemesinde, diger bir deyisle yakinsal gelisim alaninin etkili
olarak kullanilmasinda 6gretmen, diger yetiskinler ve diger ¢ocuklar 6nemli katkilar da

bulunurlarCocuklar okullarda agir1 bagimsiz olmamahidir ¢iinkii onlarin 6gretmenleriyle,
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yada diger ¢ocuklarla yapacaklari etkinlikler, kuracak oldugu sosyal etkilesin siireci
biligsel gelisiminde ¢ok daha etkili olacaktir. Cevreden asir1 sekilde bagimsiz olan bir
gocugun biligsel gelisiminin yavasladigi gorilir.
Gelisim siirecinde olan bir ¢ocugun bu siireci saliklt bir sekilde tamamlayabilmesi,
cevresinde meydana gelen komplike olaylar1  anlayabilmesi, kavramlar
anlamlandirabilmesi igin bir yetiskinin destegine ihtiyaci vardir.
Vygotsky, yapmis oldugu aragtirmalarda giiniimiizde ‘igbirligine dayali’ 6grenme olarak
bilinen modeli kullanmustir. Is birligne dayali 6grenmede kiigiik gruplar bulunur bu
gruplar bireyin sosyal ¢evresini olusturur, bu yontem bireyin 6grenme siirecinde siirekli
etkilesim halinde olmasini gerektirir. Vygotsky 6grenen bireyler iizerinde yapmis oldugu
caligmalarda, bireyin kiigiik gruplara dahil olarak gerceklestirdigi etkinliklerde bireysel
olarak tamamlayamadig bircok etkinligi iletisim ve yardimlasma sayesinde
gerceklestirebilidigini, var olan problem durumlarini daha ¢abuk ¢6ziime kavusturdugunu
gOrmiistiir.
Vygotsky’nin kuramina gore diizenlenen egitim ortaminda 6grenenin gelisimi sadece
yapmis oldugu bireysel c¢aligmalarla anlasilmaz. Bireyin gelisimini yasamini
gergeklestirdigi sosyal gevre ile bir biitlin halinde incelememiz gerekir. Vygotsk’ye gére
¢ocugun ¢evresi 0grenmesi ve 6grendiklerini aktarabilmesi i¢in bir aragtir.
Biligsel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmaciligin benzer yonleri:
e Gerek biligsel gerekse sosyal yapilandirmaciliga gore bilgi birey tarafindan
yapilandirilir.
e Ogrenme bir anlam olusturma siirecidir.
e Ogrenme ve 6gretme siirecinde 6grenen etkindir (Aydin, 2006).
Bilissel ve sosyal yapilandirmaciligin farkli yonleri:
e Biligsel yapilandirmacilikta, bilgi bireytarafindan yapilandirilir, toplumun etkisi
hemen hemen hi¢ yoktur.
e Toplumsal yapilandirmacilikta ise, bilginin yapilandirilmasinda, toplumsal
cevre, bir diger deyisle toplumsal nitelikli dil, kiiltiir ve diger bireylerle isbirligi
6nemli rol oynamaktadir (Aydin, 2006).
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2.1.2.3. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirict yaklagimin bagsavunucularindan biri Ernst Von Glasersfeld' dir.
Ernst Von bilgiyi ve bilmeyi dogasi, gelisimi, fonksiyonlariyla tanimlar (Fitnat ve Kavak,
2001). Glaserfeld’a gore bilgi pasif bir sekilde elde edilmez bireyin disinda degil; bireyin
kendisi tarafindan aktif bir sekilde olusturulur. Bu yoniiyle ele alindiginda bilissel
yapilandirmacilik ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir fakat biligsel yapilandirmaciliga
gore biraz daha ileri giderek bilgiyi yapilandirma siirecinde bireyin tek bagina etkili
oldugu goriisiinii vurgulamistr.

Glasersfeld’e gore bilgi, insanin beyninin i¢indedir. Bu nedenle, bilginin nasil
tanimlanmaya c¢alisildiginn bir 6enmi yoktur. Bilginin yapilandirilma siireci bireyden
bireye farklilik gosterebilir ¢linkii 6znel bir siirectir. Glasersfeld, insanlarin kendi
deneyimleri sonucunda nasil bilgiyi edindigi ve yasadigi diinyayr deneyimleriyle,
yasantilariyla nasil algiladig1 tizerinde yogunlagmistir. Glasersfeld’e gore; deneyimin pek
cok tiirii olabilir. Bunlardan bazilari, kendileri(self), seyler (things), ve digerleridir
(others). Tim deneyim tiirleri temeline bakildginda nesnel olamaz, bireylere aittir yani
Ozneldir (Akt: Ocak ve Cinar, 2010). Bu disiincelerden hareketle radikal
yapilandirmacilik, bireye dogrudan bilgi aktarimina kars: ¢ikmis; bireyin tamamen kendi
deneyimleri yoluyla yani 6znel yasantisiyla bilgiyi anlamlandirmasini ve algilamasini
savunmustur. Yani bilgi bireyin algilamasi sonucunda olusur. Bireyin algilamasi ile
olusan bilgiler bireyin gevresine daha kolay uyum saglar. Bilis bir adaptasyon siirecidir.
Bireyin davranislarini belli bir ¢gevrede daha uyumlu olmasini saglar. Bireyin yasadigi
deneyimleri organize ederek tiim bunlardan bir anlam ¢ikartir. Bilme eyleminin
gerceklesmesi igin iki siire vardir. I1ki biyolojik siireg iken ikincisi bireyin sosya kiiltiirel
cevresi ile kurdugu dil etkilesimidir (Arslan, 2007).

Glasersfeld, egitim kavrami ile yapilandirmaciligi birlestirmek igin, iletisimin 6nemini
vurgulamistir. Ogretmenlerin vermek istedikleri diisiinceleri ve bilgileri, kelimeler
seklinde hazir olarak 6grencilere, gonderilmesini yanlig bulmus; hazir bilginin yerine,
Ogrenenlerin aktarilmak istenen diisiinceleri ve bilgileri, kendilerinin olusturmalar i¢in
ogretmenler tarafindan yonlendirilmeleri gerektigini belirtmektedir. Bireyler, 6grenme
siireclerini sorgulayarak egitim siirecine baglamalidir. Bunu yaptiklar1 takdirde, kendi

ogrenme siireclerinde etkin 6grenmeyi baslatirlar (Delil ve Giines, 2007).
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Glasersfeld’in onciiliiglinii yaptig1 radikal yapilandirmacilik ile Piaget’nin dnciiliigiinii
yaptig1 biligsel yapilandirmacilik kiyaslanacak olursa iki yaklagim arasinda biiyiik
farkliliklar bulunmamaktadir.

Glasersfeld ileri strdiigi goriislerle, biligsel yapilandirmaciligi gelistirmeye ¢alismistir.
Siiregte bireyin tamamen aktif olmasini savunmus, ezber egitime tamamen Kkarsi
cikmistir. Yani &grenme etkin bir siirectir. Ogrenciler bu siirecte bilginin temelini
olusturan anlamlari, duygusal girdileri kullanarak yapilandirir. Bu yilizden radikal
yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, disarida var olan bilgiyi pasif bir sekilde almak
degildir. Ogrenci siiregte cevresi ile siirekli olarak etkilesim halinde ve siirekli bir seyler

yapma gereksinimi igerisindedir. Ogrenme, bunu gerektirir.

2.1.3. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari

Yapilandirmaci yaklagimin temel amaci bilginin 6grenciye dogrudan aktarilmasindan
ziyade, bireyin 6grenmesinin gergeklesebilmesi i¢in gerekli kaynaklar1 organize etmek
ve etkilesimli ortamlar olusturarak bireyin kendi yasantisi yoluyla anlamlar olusturmasini
saglamaktir. Yapilandirmaci 6grenme siirecinde her bireyin konuyu anlamlandirmasi,
yorumlamasi, sorgulamasi ve kesfetmesi bireyin kendisine 6zgiidiir. Bireyden bireye
farklilik gosterir. Bu yiizden yapilandirmaci kurama gore tasarlanan bir egitim ortami
oncelikle bireysel farkliliklari géz Oniinde bulundurmalidir. Ayrica yapilandirmaci
yaklagima gore gergeklestirilen 6grenme siirecinde; bilgiyi anlamlandirma, farkna varma,
sorgulama, ortaya ¢ikan sonuglart iliskilendirme, bilgiyi derinlestirme, edinilen bilgileri
birbiriyle sistamitik bir sekilde bir araya getirme, var olan eski yasantilar ile
iligkilendirme s6z konusudur. Bu sekilde gergeklestirilecek 6gretim igin; 6grencileri ¢ok
yonlii diisinmelerini saglayacak anlamli ve ger¢ek hayat durumlarinin 6grenme siirecinde
stkca bulunmasi ve bu gergek hayat problemlerini 6grencilerin birbirleri ile fikirlerini
paylasarak, etkilesimli, is birligi icerisinde ¢oOzebilecekleri egitim ortamlari
diizenlenmelidir. Yapilandirmaci egitim ortaminin merkezinde 6grenci yer almaktadir bu
yilizden egitim siirecinde 6grenenlerin hazir bulunusluluk diizeyide olduk¢a énemlidir.
Yapilandirmaci egitim ortaminda dgretmen, 6grenenin diislincelerini ortaya koymasina
yardimci, yeni bilgileri edinmesine rehber olmalidir. Tim bunlarn disinda

yapilandirmact bir egitim ortaminin 6zellikleri, yapilandirmaci egitimin temel ilkeleri
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konusu arastirmacilarin ilgi konusu olmus bu konu hakkinda incelemeler yapmislardir
(Saban,2002, s. 166-180).
Yapilandirmaci egitim ortaminin dzellikleri su sekilde siranabilir:
‘e Konu ile ilgili temel kavramlar verilmeden analiz vedegerlendirme basamaklarina
gecilmemelidir.
* Bireylerin bigiyi yapilandirabilmeleri i¢in onlara gerekli deneme ortamlari sunulmalidir.
* Konu ile ilgili ornekler &grencilerin buluduklari ¢evreden, onlarin giinliik
yasantilarindan secilmeli ki 6grenciler i¢in daha anlaml: hale gelsin.
» Ogrencilerin sahip oldugu fkirleri sahiplenmesine, fikirlerini savunmasina ve varolan
fikirlerini daha da derinlestirmesine imkan saglanmalidir (Akt: Akkaya, 2010).
Lebow (1993) yapilandirmact egitim ortamlarinda 6gretim tasarlama ile ilgili bes ilke
ileri siirmiistiir. Bu ilkeler:
e Ogrencileri 6gretimsel uygulamalarin potansiyel olarak olusabilecek zararli
etkilerinden koruma
o Ogrencilerin iliskili 6grenmeler gergeklestirebilmeleri igin baglamlar saglama
e Ogrenme faliyetleri siirecinde kendi nedenlerini kendilerini olusmasini saglama
e Bilgiyi yapilandirma siirecinde bireysel sorumluluk alarak o6z diizenleme
yapmalarini saglama
e Ogrencilerin siirece aktif halde dahil edilerek kendi hatalarini kenilerinin

kesfetmesini saglama gibi ilkelerdir (Ozkan, 2012).

2.1.3.1. Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Ogrenci ve Ogretmen Sorumluluklar
Yapilandirmaci 6grenme kuramini destekleyen bir 6gretmenin asil gérevleri, geleneksel
6grenme modelindeki 6gretme gorevinden, daha farkli ve yeni gorevler igerir. Burada
Ogretmen, Ogrencilerine dogrudan bilgiyi aktaran otoritenin kendisine ait oldugunu
diisiinen bir birey degil, diger 6grenciler ve bilgi kaynaklari ile etkilesim halindeki
6grencilere, onlarin on bilgileri ile egitim sonrasi bilgileri arasinda iliskiler kurmasinda,
hatalarini kendi yasantilar1 yoluyla fark ederek; edindikleri bilgileri yapilandirmasinda ve
kullanmasinda yardim eden rehber bir bireydir. Yani 6grencilerinin 6grenmelerine katki
saglayan, siiregte 6grencilerine rehberlik eden, yol gosteren, 6grencilerin 6grenmelerinin
gerceklesebilmesi igin gerekli ortanmu diizenleyen, birbirleri ile iletisim kurmalarinda

destek olan yardimci konumundadir. Aslinda egitim programi ve grenci arasinda bir
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koprii gorevi gordiigiinii de sdylemek miimkiindiir. Yapilandirmact kurama gore bir

Ogretmenin sahip olmasi gereken Ozellikleri maddeler halinde ele alacak olursak

yapilandirmaci bir 6gretmen (Akkaya, 2010):

Osrencilerini ¢calisma yapmaya yonlendirirken onlarm bireysel farkhilklarm,
Kisisel ozelliklerini dikkate alr.

Egitim siirecinde dgrencilerine iyi birer lider olur ve ogrencileriyler birlikte
o6grenmeye agik olur.

Egitim hedeflerine gore dgrenme yasasntilart olusturmak igin uygun ortami
hazirlar.

Oégrencilerini hem kendi ile hem de birbirleri ile iletisim kurmalarim saglamalart
konusunda cesaretlendirir.

Oésrencilerini birbirleri ile is birligi icerisinde ¢alismaya tesvik eder.
Oégrencilerine fikir ve sorularini acikea ifade edebilecekleri ortamlar hazirlar ve
ogrencileri farkl fikirlere karsi hosgoriilii yaklasma konusunda bilinglendirir.
Yapilandirmact bir anlayisa sahip dgretmen ogrencilerinin farkly bireysel
ozelliklerinin olabilecegini kabullanrek 6grenme ortamlarimi bu duruma gore
cesitlendirir.

Egitim siirecinde dgrencilere diisiindiiriicii sorular sorarak onlart problem
¢ozme, analiz yapma, yorumlama gibi iist hedefler diizeyine ¢ikarir.

Oésrencilerini siirekli giidiiler ve 6grenmeye istekli hale getirir.

Yapilandirmaci egitim anlayisina gore tasarlanan egitim siirecinin, geleneksel egitim

anlayisia gore tasarlanan egitim siirecinden farki 6greneni merkeze almasidir. Bu

dogrultuda yapilandirmaci egitim ortamlarinda aktif konumda yer alir. Bu durumda

ogrenenlere bazi gorev ve sorumluluklar yiikler. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarindaki

ogrenci davraniglarint maddeler halinde ele alacak olursak:

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda ogrenciler bilgileri kendi yasantilari
voluyla iliskilendirerek, bireysel deneyimleri sonucu kendileri yapilandirir.
Ogrenciler grenme siirecini kontrol edebilir, kendi Ggrenme hedeflerini
belirleyebilir, belirledigi hedefler dogrultusunda ogrenme hedeflerine ulasmak
icin kaynaklarint belirler.

Egitim siireci sonrasinda hem kendi ¢alismalarini hem de arkadaglarinin

calismalarini degerlendirir.
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o Egitim siirecinde bireysel ¢alismalar yapabilecegi gibi grup ¢calismalarina dahil
olabilir, ekip halinde karar verme stratejilerini kullanur.
Yapilandirmaci egitim siirecine dahil olarak tiim bu davranisar yerine getiren bireylerin
egitim sonrasinda girisimei olma, farkli fikirlere saygi duyabilme, yaratici yeni fikirler
iiretebilme, etkili iletisim kurabilme, kendi 6grenme sorumluluklarini yerine getirmek
icin plan yapabilme ve tiim bu 6grendiklerini yasaminda kullanabilme gibi 6zelliklere

sahip olmasi beklenir.

2.1.4. Yapilandirmacilikta Ogrenme ve Ogretme Ilkeleri

Yapilandirmaci 6grenme-6gretme siireglerinde dikkate alinacak temel ilkeler 6ncelikli
olarak Lebow (1993) tarafindan gelistirilmis olup, yapilandirmaci 6grenmekuramecilari
tarafindan yeniden arastirilmaya devam edilmis yeniden yorumlanmus derinlestirilmis ve
genisletilmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuramcilarinin yapilandirmaci 6grenme ve
ogretme ilkeleri konusunda yapmis oldugu ¢aligmalar incelendiginde; arastirmacilarin
genel olarak fikir birligi igerisinde olduklar1 goriiliir.

o Ogrenme etkin bir siirectir: Ogrenme dgrencinin duygusal veriyi kullandig1 ve bu
veriden anlam gikardig1 aktif bir siirectir. Ogrenme disaridaki bilgiyi pasif olarak
kabul etmek degildir ve 6grencinin diinya ile ilgili olmasini gerektirir (Simsek,
2007). Ogrenci siirekli bir seyler yapma egilimi tasir, bu yiizden siirekli ¢evresi
ile iletisim ve etkilesim halinde bulunmasi gerekir.

o [Insanlar 6grendikce 6grenmeyi de égrenirler: Yapilandirdigimz her bilgi, benzer
bir durumla karsilastigimizda kullanabilecegimiz diger seylere olanak tanir
(Simsek, 2007). Yani yapilandirdigimiz her anlam benzer durumlartyla
karsilastigimizda; daha iyi ve kolay anlam verebilmemizi saglar.

o Anlami yapilandirma iglemi zihinseldir, zihinde olugur: Anlam bireyin zihninde
meydana gelir bu ylizden anlam olusturma siirecinde fiziksel aktiviteler zihinsel
siireglerle desteklenmelidir. Sadece el becerisinin kullanilmasi zihinsel siirecin
gelismesine katki saglamayacaktir (Aydin, 2006).

o Ogrenme dili icerir: Bireylerin 6grenme siireclerinde kendi kendine konustuklari
gozlemlenmistir. Bu da 6grenmede bireyin kullandigi dilin ne denli &nemli

oldugunu ortaya koyar. Yani bu agidan bakildiginda 6grenme ve dil i¢ icedir.
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o Ogrenme sosyal bir aktivitedir: Ogrenme diger insanlarla, gretmenler, yasitlar,
aileyle olan iliski ile yakindan ilgilidir. Yenilik¢i egitim 6grenmenin sosyal
yoniinii kabul eder ve sohbeti, baskalar: ile iletisimi ve bilginin uygulanmasini
6grenmenin ayrilmaz bir pargasi olarak kullanir (Simsek, 2007). Yapilandirmact
yaklagim 6grenmenin toplumsal ve sosyal yoniine vurgu yapar ¢iinkii etkilesimi
ve bu yolla bilginin kullanilmasini 6grenmenin temeli olarak kabul eder.

o Ogrenme baglamsaldir: Ogrenme eylemi yasamimizda var olan diger
eylemlerden, diisiincelerden ayr1 diisiiniillemez. inandigimiz, bildigimiz seyler,
korkularimiz ve Onyargilarimizla iligkili sekilde Ogreniriz. Bu sebeple
ogrendiklerimizi yada  Ogreneceklerimizi  yasantilarimizdan  bagimsiz
diisiinemeyiz.

o Ogrenebilmek icin yeni bilgiye ihtiya¢ duyariz: Yeni bir bilgiyi, énceden var olan
bilgi yapilar {izerine insa etme ihtiyact duyariz. Yani yeni bilgileri var olan
mevcut bilgilerimiz ile 6ziimser ve igsellestiririz. Buna bagli olarak nekadar
bilirsek okadar yeni bilgiler almaya agik hale geliriz. Bu yiizden de 6grenmesini
istedigimiz bireylerin 6n bilgilerini, 6n 6grenmelerini harekete gegirmemiz
gerekir.

o Ogrenmek zaman alir: Anlaml1 6grenmenin bir anda gerceklesmesi beklenemez.
Zaman alir. Bilgilerin iizerinde diisiinmek, onlari irdelemek, yasantilarimizla
iligkilendirmek ve kullanabilmek gerekir.

e Motivasyon ogrenmenin en onemli parc¢alarindan biridir: Motivasyon hem
ogrenmenin gerceklesmesinde hem de &grendiklerimizi uygulamada en temel
anahtardir. Ogrenciler yeni bir bilgiyi &grenecekleri zaman &énce ‘ne icin’
sorusunu sorarlar. Bu sorunun cevabi onlar1 motive ediyor, istek uyandiriyor ve
ihtiyaclarint karsiliyor ise yeni bilgiyi 6grenmek ve 6grendiklerini uygulamada
istekli hale gelirler. Bu siire¢te motivasyonun dgrenme {izerindeki etkisine drnek

olarak gosterilir (Aydin, 2006).

2.2.Gergekei Matematik Egitimi
Bu bolimde gergek¢i matematik egitimi, tarihsel siireci, egitsel tasari ilkeleri,

matematiklestirme, gercek¢i matematik egitimine goére ders tasarlama, gercekei
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matematik egitiminde dgretmenin rolii ve gercek¢i matematik egitimi ile yapilandirmac

egitim arasindaki iligkiye ait bagliklara yer verilmistir.

2.2.1. Gergekci Matematik Egitimi Nedir?

Gergekgi Matematik Egitimi (Realistics Mathematics Education-RME), 1970’1i yillarda,
matematik¢i ve egitimci Hans Freudenthal tarafindan temeli olusturulan ve Freudental
Enstitiisii tarafindan gelistirilen; Hollanda egitim siirecinde ve diger diinya iilkelerinin
egitiminde “mekanik yaklagima” karsi olarak ortaya cikan, yaygin bir kullanima sahip
olan matematik 6gretimi yaklagimidir (Smith ve Pellegrini, 2000). Matematik egitimi
stirecini daha etkin kilmak igin farkli 6gretim teknikleri denenmekte ve bunlarin egitim
siirecine olan katkilar1 Ssaptanmaya ¢alisilmaktadir. Gergek¢i Matematik Egitimi;
matematik egitimi siirecinde gereksinim duyulan yenilesme hareketini gergeklestirmek
lizere ortaya ¢ikan bir egitim teorisidir. 1968’de Wijdeveld ve Goffree matematikte
yenilesme hareketinin temellerini atmig, Wiskobas projesinden etkilenmis ve fikirleri
matematik¢i Freudenthal’in matematik hakkindaki goriigleri ¢er¢evesinde sekillenmistir.
Freudenthal’a gére matematigin tarihsel siireci incelendiginde bu siirecin gergek yagsam
problemleri ile basladig1 goriilmektedir. Yani Freudenthal buradan hareketle 6nce gergek
hayat durumlarinin matematiksel sekilde ifade edildigini daha sonra formal matematiksel
bilgilere ulasildig: fikrini ileri siirmektedir. Freudenthal, ger¢ek hayat durumlarindan yola
cikarak yeni matematiksel terimler olusturma seklinde siirece “matematiklestirme” adini
vermistir. Matematiksel bilginin bir kesif sonucu ortaya ¢iktigini belirtmistir. Freudenthal
gercek bir matematik egitiminin; gergek hayattan yola ¢ikarak formal bilgiye ulasilmasi
ile miimkiin oldugunu savunmus, 6nce formal matematiksel bilginin verilip ardindan
uygulamaya gegilmesi seklindeki Ogrenmelerin &gretici olmadigini ileri siirmiistiir.
Freudenthal matematigin tarihsel siirecindeki yaklagimlardan ilkini destekleyerek
matematigin ortaya ¢ikmasinin insan aktivitelerine bagli oldugunu kabul eder ve
matematik 6grenme isini anlamlandirma siireci olarak ifade eder. Matematik duragan
degildir ve degisken bir yapidadir. Matematik gergeklerden meydana gelir ve ister
bireysel olarak ister toplu dgrenme siirecleriyle seklinde siirekli gelisim gosterir. Bu
sebeple matematik 6gretimi de dinamik bir slire¢ olmalidir. Gravemeijer’a gore GME,
herzaman gelisen, degisen dinamik bir yapidir. Bu yoniiyle GME ¢agin matematik egitimi

ihtiyacina cevap verebilecek bir egitim teorisi olmugstur. GME’de matematik bir insan



24

aktivitesi olarak kabul edildiginden siiregte gesitli baglamsal problemler dersin bagindan
sonuna kadar siirece dahil edilir ve gergek yasam problemlerinin ¢dziimiiyle matematik
egitiminin amacina ulasilacag1 belirtilir. Matematik egitimi siiresince gergek hayat
baglamlarin1 kullanmak oOnemlidir ¢linkii gercek yasam durumlari ile matematik
ogrenciler igin daha anlasilir ve dogal bir hal alir. Yani GME yaklagimi gergek yasam
problemleriyle baslayan ve Ogrencilerin bu gergek yasam problemlerini ¢6zerken
matematigi anlamlandirdigr siiregte 6gretmenin yol gosterici bir rehber oldugu bir
ogretim yontemidir. Bu yaklasimda 6grenciler mevcut gergek yasam problemlerini
¢ozmek icin kendi ¢dzliim yollarmi gelistirirler ve gelistirdikleri yontemleri birbirleriyle
paylasarak sonugta 6gretmen rehberliginde formal bilgilere ulasmalari saglanir (Zulkardi,
2000).

1.2.2. Ger¢ekei Matematik Egitiminin Tarihsel Siireci

GME 1971 yilinda Utrecht Universitesinde Hans Freudenthal ve meslektaslari tarafindan
kurulmustur. Matematik alanina 6zgii bir yaklasim olan GME nin temelleri “IOWO”’
(Institute for the Development of Mathematics Education- Matematik Egitimini
Gelistirme Enstitiisii) adl1 kurumda atilmstir.

Ayni zamanda yine GME’ne ait gorislerin ilkleri 1968 yilinda Wijdeveld ve Goffree
tarafindan gergeklestirilen Wiskobas (Ilkdgretimde Matematik) Projesi ile de basladig
kabul edilir. Bu proje ulusal matematik egitiminde yenilikler olusturma diisiincesi ile
hareket etmis, calismalarina bu yonde sekil vermistir. Insan ihtiyaglarinin degismesi,
diger alanlarda da oldugu gibi matematik egitimi siirecinde de yenilesme ihtiyaci
dogurmustur. Bu agidan ele alindiginda Gergekgi Matematik Egitimi, matematik alaninda
gergeklesen koklii bir reform, biiyiik bir yenilesme hareketi olarak kabul edilir. Wiskobas
projesinin belirlenen ilk sonuglarina gére Hollanda Matematik Egitiminin yeni matematik
reform hareketinden etkilenmedigi belirlenmistir (Zulkardi, 2000).

Wijdeveld ve Goffree tarafindan gelistirilen Wiskobas projesinin oncii oldugu Gergekgi
Matematik Egitimi, gliniimiizde Freudenthal Enstitiisii’niin fikir ve aragtirmalar ile
gelistirildigi ve su anki seklini aldig1 goriilmiistiir. (Van den Heuvel-Panhuizen, 1998).
Freudenthal ve meslektaglar1 GME felsefelerini gelistirirken ulusal diizeyde degil ulusal

arasi diizeyde farkli matematik egitimlerini analiz etmislerdir.
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GME’nin temel fikirleri Hans Freudenthal’in matematik ve matematik egitimi felsefesi
izerine dayalidir ki Freudenthal’e gére matematik tamamen insan davraniglari sonucu
ortaya ¢ikar ve gergcek yasam durumlari ile mutlaka iligkilendirilmesi ve ortiismesi gerekir
(Zulkardi, 2000).

GME yaklasimi zaman gegtikge birgok diinya iilkeleri (Omnegin: Ingiltere, Almanya,
Danimarka, Ispanya, Portekiz, Giiney Afiika, Brezilya, Amerika, Japonya ve Malezya)

tarafindan kabul gérmiis ve benimsenmistir (Korkmaz ve Korkmaz,2017).

2.2.3. Gergekgi Matematik Egitiminin Egitsel Tasar ilkeleri

Gergekgi Matematik Egitimi anlayisinin benimsemis oldugu ii¢ temel ilke oldugu
bilinmektedir. (Gravemijer, Cobb, Bowers & Whitenack, 2000). Bu ii¢ ilkeyi;
yonlendirilmis kesfetme, didaktik fenomoloji ve gelisen modeler olarak siralamak

miimkiindiir.

2.2.3.1. Yonlendirilmis Yeniden Kesfetme

Yonlendirilmis kesfetme ilkesinin ¢ikis noktasi, Freudenthal’in ‘matematik bir insan
aktivitesidir’ s6zii olmustur. Freudenthal bu séziiyle, gegmisten giiniimiize kadar olan
stiregte matematigin giinlitk yasamda insan aktivitesi sonucu kesiflerle olustugunu ve yine
insanlar tarafindan formal hale getirildigini belirtmistir. Bu sebeple matematik 6gretimi
siireci de 6grencilerin aktif oldugu bir siire¢ olmalidir ve kesif siireci icermelidir.
Yonlendirilmis yeniden kesfetme ilkesine gore, egitim siirecinde 6grencilere matematigin
kesfedildigi O0grenme siireci firsatt taninmalidir. Yonlendirilmis kesfetme ilkesi,
ogrenciler ile yapilacak olan ders etkinliklerinde gercek yasam durumu igeren
problemlerin yer verilmesi ve bu problemlere yine 6grenciler tarafindan informal
¢oziimler iiretme sansi taninmasi {izerinde durmustur. Bu ilke 6grencilere dgretmenleri
ve dgrenme materyalleri aracilig ile yeniden kesfetme firsati sunmay1 amaglamaktadir.
Yonlendirilmis kesfetme ilkesinin egitim siirecinde iyi kullanilabilmesi i¢in, ileri diizeye

¢ikarmaya uygun gercek yasam problemlerine ihtiya¢ duyulur (Altun, 2006).

2.2.3.2. Didaktik Fenomoloji (Uyarict Baglam Problemleri fle Bir Kavramin Kesif

ile kazanmlmasi)
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Didaktik fenomoloji, matematik kavramlarini agiklayarak ve iligkilendirerek matematigin
nasil olustugunu agiklayabilmektir. Didaktik fenomolojiye goére, ¢evrede var olan
problemler uyarici olmali ve matematiksel kavramlar siirecin yeniden kesfi ile
kazandirilmalidir.

Didaktik fenomonolojide matematikte konularinin dgrenilmesi igin; 6gretim siirecinde
tasarlanmis konularin ve uygulamalarinin matematiklestirmeye uygun olmasi oldukga
onemlidir. Eger matematigin tarihsel siirecini inceler baglam problemlerinin (ger¢ek
yasam durumlarina ait problemleri) ¢oziimlerinden elde edildigini (bu sekilde
derinlestigini) anlamlandirirsak, giiniimiizde de bu yaklasima uygun olarak matematik
egitimi gerceklestirebilecegimize inanabiliriz (Altun,2006). Bunun sonucunda da
matematigi genellestirebilecek durumlara ait, yatay matematiklestirmeye uygun problem
durumlari bulabilir ve dikey matematiklestirmeyi saglayabilecek dgrenme ve ogretim
ortamlar1 olusturabiliriz. Baglam problemleri (Context Problem) 6grencileri i¢in uyarict
olmaktadir. Bu problemlerin ¢dzlim siirecinde matematiksel kavramlar kesif ile
kazanilmatadir.

GME’nin en o6nemli ilkelerinden olan didaktik fenomoloji ilkesine gore; baglam
problemleri ¢ocuklarin gilinkiik hayatta karsilastiklart problemlerden ya da gocuklar
hayal edebilecegi, zihninde olusturabilecegi durumlari igeren problemler olmalidir.
Ayrica baglam problemleri 6grencilere grafik, resim sozel bir igerik, bir senaryo ya da

oyun gibi farkli sekillerde sunulabilir (Altun,2006).

.> 500 kg D Cocuklar

¥

Resim 1: Kutup ayist problemi “Bir tane Kutup ayisinin agirliginin tahmini olarak 500
kg geldigi bilinmektedir. Verilen bu bilgiye gore en fazla kagtane cocugun agirlig1 bir
kutup ayisinin agirligina es olur?” Yanda verilen kutucuga cevabinizi yazabilir gerektigi

durumlarda ek miisvedde kagidi kullanabilirsiniz. (Akt: Yagci ve Arseven, 2010)
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Asagida baglam problemlerinde (context problem) bulunmasi gereken bazi 6zellikler
verilmigtir
e Probleme ait tiim bilgilerden bahsedilmemis olabilir. Yukarida verilen 6rnek
problem durumunda da goriildiigii gibi bir ¢ocugun ortalama agirligindan
bahsedilmemis olup 6grencinin ortalama bir agirlik diigsiinmesi beklenmistir.
e Bu tiir problem tiplerinin tek bir dogru cevab1 yoktur.
o Acik uclu sekilde cavaplamalari beklendiginden problemin ¢6ziim asamalarini da
goérmek miimkiindiir.
e Bu tiir sorular 6grencilerin; sorulan sorulara kendi ¢6ziim yollarini iiretebilmeleri
i¢in sans verir (Yagc1 ve Arseven, 2010).
Didaktik fenomoloji ilkesine gore ¢ikarma isleminin 6gretiminde kullanilacak ¢6ziimii 8-
2=6 olan bir soru i¢in: ‘8 kalemden 2 tanesini ¢ikardim kag kalem kalir?’ seklinde hangi
islemin yapilacagini net bir sekilde belirtir tarzda olmamalidir. Bu tarz bir sorunun yerine:
‘Sinan’in § tane kalemi vardir. Alperen’in kalemlerinin sayis1 Sinan’in kalemlerinin
sayisindan 2 tane daha azdir, buna gére Alperen’in kag kalemi vardir?’ seklinde olmalidir.
Boyle bir soru ile 6grenciler de matematiksel uyarilma daha yiiksek hale gelir ve ¢ikarma

yapmak bir ihtiyag olarak hissettirirlir.

2.2.3.3. Modellere Yer Verme

Bu ilkede amag, formal matematiksel bilgi ile informal bilgiler arasinda bag kuracak
matematiksel modellere yer vemektir.

Modellere yer verme ilkesinde sozii edilen modeller, daha o6nceden hazirlanmig
ogrencilere hazir olarak sunulan modellerin yani sira &grencilerin kendi informal
aktivitelerini matematiklestirebilecekleri matematiksel modellerdir.

Modellerin kullaniminda, 6grenci matematigi anlamlandirmada bir¢ok zihinsel siireci
sirasiyla yasar ve sonugta matematiksel bilgiyi zihninde anlamli hale getirir. Siirecte
oncelikle 6grenciye kendi hayatinda karsilastigi informal bilgileri kullanabilecegi bir
model sunulur, daha sonra 6grencinin bu 6zel durumdan koparak genelleme yapabilecegi
bilgilere (matematikteki formal bilgilere) ulastiracak modeller olusturmasina §gretmen
rehber olur. Modeller dgrencinin giinliik hayatindan segildigi zaman siireg 6grenci igin

daha anlamli olur ve matematiksel bilgiyi kavrama konusunda biiyiik kolaylik yasar.
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Ornegin, ilkdgretim matematik programi igerisinde var olan ders kitaplarinda da yer alan
say1 dogrusunun 6gretimi direk say1 dogrusunun sekli ¢izilerek ifade edilmekte, bazen de
bahge ¢iti vseklinde modellenerek 6rneklendirilmektedir. Freudenthal tiim matematiksel
kavramlarin insanlarin karsilastiklari giinliik hayat durumlarini matematiksel dille veya
sembolle ifade etmesi sonucu olustugunu soyler. Bu duruma gore de say1 dogrusunun
ogretiminde de var olan gergek bir durumun matematiklestirilmesi seklinde yapilmasi
gerekir. Gergek yasam durumu ile iliskilendirmeden dogrudan "bunun adi say1 dogrusu"
diyerek ogretim yapilmamali bu sekilde yapilan bir Ggretimin kalici olmasi da

beklenmemelidir (Altun, 2006).

2.2.4. Matematiklestirme

Hans Freudenthal giinliik hayatta bulunan ger¢ek modellerden matematiksel kavramlara
usalma siirecini matematiklestime olarak adlandirmistir. Matematiklestirme eylemi,
matematik Ogretiminin ana ¢ikis noktas: olmalidir ¢iinkii matematik yapmak sadece
matematik¢ilerin eylemi degildir. Matematik insan aktivitelerinin dogal bir sonucudur.
Matematiklestirme kesif siirecini de igerisinde barindiran bir sdzciiktiir. Matematik
ogretimi siireci de kesif siireci igermelidir. Matematik egitimi siirecinde formal bilgiye
ulagsmak son asama olmalidir. Son asama olarak belirledigimiz formal bilgi, siirecin
baginda grencilere ilk olarak verilmemelidir. Ogrencilere, kendi hayatlarindan rnekler
bulacaklar1, informal bilgilerini kullanarak 6gretmen rehberliginde genellemelere
ulasacaklar, kesif ortamlari saglanmalidir. Tiim bu siire¢ ise matematiklestirme anlami
tagimaktadir. Matematiklestirme siirecinde, matematiksel bilgiye 6gretmen rehberliginde
6grencinin bizzat kendisinin ulagmasi saglanmalidir. Treffers matematiklestirme siirecini,
yatay matematiklestirme ve dikey matematiklestirme olacak sekilde iki baslikta ele
almistir. Bu iki terim birbirinden bagimsiz degil, birbirinin devamu niteligindedir
(Altayl1,2012).

Yatay matematiklestirme, bireyin karsilastig1 gercek hayat durumu iceren problemleri
cozerken wverilen problem durumunu diizenlerken matematiksel bir aragtan
faydalanabilmesi olarak tanimlanir. Yatay matematiklestirme siirecinde stirekli
bagvurulabilen, uygulanabilen deneyimler s6z konusudur. Yatay matematiklestirme

siireci bireyi gercek hayattan matematigin sembollii diinyasina tasiyan bir siiregtir.
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Dikey matematiklestirme, Dikey matematiklesme aslinda bir nevi matematik sistemi
icerisinde elde edilen bilgileri yorumlayarak, iliskilendirerek sistematik bir sekilde bir
araya getirerek derinlestirme siireci olarak tanimlanir. Ciinkii dikey matematiklestirme
stirecinde birey kavramlarin ve ¢oziimlerin kisa yollarimi kesfeder, kesfettigi bu kisa
yollari pratikte kullanir. Yani bu siire¢ matematiksel semboller diinyasinda ilerlemedir
(Altiner ve Artut, 2017).

Yatay matematiklestirme ile baslayan siire¢ dikey matematiklestirmeye dogru su sekilde
ilerlemektedir: ik olarak GME, matematigin baslangici olan gercek hayat problemini
veya 6grencilerin zihninde var olabilecek gergek hayat durumunu ele alir. Sonra yatay
matematiklestirme siireci baglar. Ogrenciler, sahip olduklari deneyimlerle bu problemi
kesfeder ve zihinlerinde matematiksel olarak anlamlandirmaya baglar. Yatay
matematiklestirme ile baslayan bu siiregte, 6grenciler var oaln ger¢cek yasam durumuna
ait problem diizenler, problemede var olan matematiksel sembolleri kendi ifadeleri ile
tanimlamaya ¢alisir, verileri sistematik bir sekilde diizenler ve varsa mevcut iliskileri
belirler. Sonra da dikey matematiklestirme siireci ile ogrenciler zihinlerinde yeni

matematiksel kavramlar olustururlar (Cilingir, Artut ve Tarim, 2015).

2.2.5. Ger¢ekei Matematik Egitimine Gore Ders Tasarlama
GME’ye uygun ders plani hazirlarken bazi noktalara dikkat etmek gerekir. Ciinki
GME’ye uygun bir ders planin sahip olmasi gerken dort temel 6ge vardir. Bu dgeler:

Materyaller, hedefler, aktiviteler ve degerlendirme olarak siralanir.

2.2.5.1. Hedefler

Geleneksel matematik Ogretimi  programlarinda hedef diizeylerinden net olarak
bahsedilmez. De Lange (1996) matematik 6gretiminde; iist orta ve alt olmak iizere ii¢
temel diizeyden bahsetmistir. Geleneksel matematik 6gretim programlarmin hedefleri
genellikle basit matematiksel tanimlara, formiil becerilerine diisiik diizey algoritmik
islemlere dayanmaktadir. Tiim bunlarda alt diizey hedefler olmaktla beraber, MEB
sisteminin benimsemis oldugu egitim sisteminin ihtiyaclarini karsilamada yetersiz
kalmaktadir. GME yaklagimina uygun tasarlanan bir 6gretim programinda hedefler
‘Orta’ve ‘Yiiksek’ diizey hedefler olmalidir. Orta diizey hedeflerde kavramlar

olusturulur. Ust diizey hedeflerde ise; akil yiiriitme becerileri, etkili iletisim kurabilme,
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problem ¢6zme becerisi ve verilen bir duruma elestirel tutum gelistirebilme gibi iist diizey
beceriler gelistirilir. Bu sebpler GME’ye uygun tasarlanacak bir egitim program bu iki

hedef diizeyini de igermelidir.

2.2.5.2. Materyaller

De Lange (1996) derslerde kullanilan materyallerin ger¢ek yasam durumlar ile iligki
iceren durumlar barindirmasi gerektigini belirtmistir. Matematik &gretimine giinlikk
hayattan alinmis bir durum, bir senaryo, bir gercek yasam probleminin 6gretim siirecine
entegrasyonu ile baslanmalidir.

GME temelinde hazirlanan bir derste materyaller oncelikle ger¢ek yasam durumuyla
iligkilendirilerek &grenme ortamima sunulur. Daha sonra Ogretmen rehberliginde bu
materyalin diger konularla iligki kurulmasi saglanir ve en sonunda 6grencilerin aktif
oldugu bir ortamda, birbirleriyle fikir alig verigi yaparak etkilesim kurmasi saglanir.

Boylelikle materyallerin 6zgiin {irlinlere doniismesi saglanir.

2.2.5.3. Aktiviteler

GME’ye uygun oOgretim programinda ders aktivitelerinin baglamasinda ve
yiiriitiilmesinde dgretmene birgok gorev diismektedir. GME’nin esas amaci 6grencilerin
kendi deneyimleriyle matematik yapma siirecini gerceklestirmeleridir. Bu yiizden
ogretmen siirece ilk 6nce dgrencilerin yasantilarindan izler tasiyan gergek yasam problem
ile baslamalidir. Problemin ¢oziim siirecinde ise, Ogrencileri dogrudan cevaba
yonlendirmeden onlarin kendi ¢dzliimlerini iiretebilecekleri ipuglart sunmali ve
ogrencilerin siliregten kopmamalar: igin siirekli geri bildirimler vererek o6grencileri
giidiilemelidir. Tiim bunlart her 6grenci i¢in bireysel yapabilecegi gibi kiigiik gruplar
halinde de gergeklestirebilir. Sonugta her 6grenci kendi yasantilari ile kendi seviyelerine
uygun ¢oziim yollar gelistirir. Fikirlerini birbirleri ile paylasarak yeni yollar kesfeder
matematik yapma siirecine dahil olur. GME’nin ana hedefi olan bireyin siiregte kendi
deneyimleri ile matematik yapma siirecine katilmasi bizzat gergeklestirilmis olurken,
ogrencilerin yeni bir durumla karsilagtiklarinda ki bilgi iiretme becerileri ve bilgilerini

paylagsmada 6z giivenleri de artmis olur.
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2.2.5.4. Degerlendirme
Gergekei Matematik Egitimi yaklasgimina gore yapilacak olan degerlendirme sadece
Ogrenme Uriiniini degil tim egitim siirecini kapsamaldir. Yani GME’ye gore
degerlendirmede sadece sonugta Ggrencinin bilginin ne kadarimi aldig: ile ilgilenilmez
tiim siire¢ gdz oniinde bulundurulur. GME siirecinde her birey verilen gergcek yasam
problemlerine farkli ¢oziimler ve modeler gelistirebilir. Bu ¢6ziimleri birbirleri ile
paylagmalar1 esnasinda Ki iletisim becerileri, konu ile ilgili gelistirdikleri stratejiler, farkli
¢oziim yollarini sentezleyerek yeni iiriinler ortaya koyabilme becerileri siiregte 6gretmen
icin degerlendirme unsuru olarak gz oniinde bulundurulabilir. Tim bunlarin yaninda
ogretmen Ogrencilerden, konu ile ilgili farkli bir gergek yasam problem sunmalarini,
farkli ¢6zliim yollar1 gelistirebilecekleri deneyler yapmalarini isteyebilir (Altun,2006).
De Lange (1995) GME’de degerlendirmenin bes ana prensibini soyle siralamigtir:
e Egitim siirecinde test uygulamanin esas amaci, dgrenme ve Ogretmeyi daha
kaliteli hale getirebilmek, gelistirmektir. Yani degerlendirme sadece dersin
sonunda degil 6gretme-0grenme siirecinin devam ettigi siire zarfinda 6grencilerin

hedeflerden neler kazandiginin 6lgiilmesi gerektigi anlamina gelmektedir.

e Degerlendirmedeki yontemler Ogrencilerin neler bilmediginden ¢ok neler
yazabildiklerini ortaya koyar nitelikte olmalidir. Bu duruum farkli ¢6zim
stratejileri ve farkli ¢6ziim yollar1 barindiran problemlerin derslerde kullanilmasi

ile miimkiin olur.

e Degerlendirme tek bir hedef diizeyini icermemelidir. Alt, orta ve yiiksek diizey

hedeflerin tamami g6z oniinde bulundurulmalhdir.

e Ogrencilerin matematik 6greniminin degerlendirilmesine derinligi az tek boyutlu
Ol¢iimlerle ulasilamayacagi igin Ogrencilerin problem durumlarmi anlayip
anlamadiklarini ortaya koyabilecek daha derin Olgiimler yapabilemize olanak

saglayan degerlendirme araglari kullanilmalidir.

2.2.6.Gercekei Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii
GME ile tasarlanmisg bir egitim siirecinin verimli olabilmesi ayn1 zamanda da hedeflerine

ulagabilmesi igin siirecte dgretmene biiyiik gérevler diismektedir. ik olarak dgretmen
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ders 6ncesinde, konunun igerigine ve hedef kazanimlara uygun gergek yasam problemleri

hazirlamalidir. Matematikte var olan her konuya uygun ger¢ek yasam problemi bulmak

zor olacagindan Ogretmenin en uygun ger¢cek yasam durumunu hazirlamasi igin iyi

arastirma yapmasi gerekecektir. GME’nin ilk adimi olan gergek yasam probleminin iyi

se¢ilmemesi veya konu ile baglantisinin anlagilamamasi durumunda; siire¢ 6grenciler igin

zihinsel karisiklik ile baglar ve konunun amacina ulasilamaz.

Norbury (2004) GME yaklagimina uygun olarak tasarlanmig matematik egitimi siirecinde

ogretmenin dikkat etmesi gereken bazi durumlar oldugunu ifade etmis ve bunlar asagida

ki gibi siralamustir.

Ogretmen verilen problem durumunun hangi matematiksel kavram
diistindiirdiigiinii iyi bir sekilde tanimlamalidir.

Ogretmen  dgrencilerinin  yatay — matematiklestirme  siirecinden  dikey
matematiklestirme siirecine gecebilmeleri i¢in onlara dogru sorulart sormalidir.
Ogrencileri problem ¢ézerken izleyebilecekleri tek bir strateji degil, cok sayida
strateji oldugu konusunda bilgilendirmelidir.

Ogrencilere segmis olduklar1 stratejilerin etkililigi konusunda diisiindiirecek
sorular yoneltmeli.

Sorular yatay ve dikey matematiklestirme igermelidir.

Ogrencilerinin gelistirmis olduklar1 fikirlerin ve stratejilerin tartisiimas siirecinde
ipucu olabilecek kavramlar fark edebilmelidir.

Gelistirilen modelerin sunumu siirecinde igerigin kaybolmamasina dikkat
etmelidir.

Ogrencilerin siiregte anladiklar stratejileri kullanmalarmi saglamali anlamadiklari
stratejiler igerisinde kaybolmalarini 6nlemelidir.

GME yaklasiminda kavramlar birbirleriyle iliskilendirilir. Ogretmen bu siirei
kotrol altinda tutmali hangi kavramin ortaya ¢ikarlip hangi kavramin
cikarilmayacagin belirleyerek yanlis gelistirilebilecek cevaplar ortaya ¢ikmadan

engellemelidir.

Tiim bunlarin yaninda GME yapilacak olan etkinlik siirecinde 6gretmen; iyi bir rehber,

ogrencilerine yardimcei, kavramlarn sistematik bir sekilde diizenleyen iyi bir organizator

ve aynt zamanda degerlendirmeci olmalidir.
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2.2.7. Gergekei Matematik Egitimi ile Yapilandirmac1 Egitim Arasindaki iliski
Yapilandirmaci 6grenme temelinde bir bilgi kuramuidir. Yani bireyin bilgiyi edinme
stireciyle ilgilenir bir 6gretim kuramu degildir. Yapilandirmact yaklasim ile GME
arasindaki en temel fark budur. Bu temel farkliliga ragmen kuramlar1 matematik egitimi
konusunda ele aldigimizda temel ilkeleri agisindan birbirine benzer oldugu
gozlenmektedir. GME ile Yapilandirmacit yaklagim kuram bilginin yeniden
yapilandirilmasi siireci ile birbirine benzemektedir. GME’ nin timeline baktigimizda
yapilandirmaci yaklasima dayandigini goriiriiz. Bilginin yapilandirilmasinda izlenen
yollar agisindan yapilandirmaci yaklasim ve GME birbiri ile farklilik géstermektedir
(Tutak ve Korkmaz, 2017).

Matematik egitiminde kullanilabilen ii¢ tiir yapilandirmaci yaklasim modeli vardir
bunlar:

1-Biligsel Yapilandirmacilik

2- Sosyal Yapilandirmacilik

3- Radikal Yapilandirmacilik.

GME modeli genel olarak yapilandirmaci yaklasimin temel ilkelerini benimser fakat bu
ogretim modeli matematik alanina 6zgii bir model olmast ile yapilandirmaci yaklasimdan
ayrilir. Yapilandirmact yaklasim sadece matematik alaninda degil egitimde birgok
ogrenme alaninda kullanilabilir. GME’ ne uygun tasarlanan bir 6gretim ortaminda
ogretmen rehber konumdadir. Birey bilgiyi kendi kesfeder ve Pratik ¢oziim yollari
gelistirir. Yapilandirmaci yaklasim modelinin ¢esitlerinden olan Radikal Yapilandirmaci
yaklagimda ise pratik yollarin arastirilmasi yoktur. Bu agidan ele alindiginda
yapilandirmaci yaklasim ve GME farklilik gosterir. Fakat yapilandirmaci yaklagimda da
ogretmen rehber konumda olup Ogrencilere bilginin kesfi i¢in uygun ortamlari
hazirlamasi s6z konusudur. GME ve yapilandirmaci kuram temelde birbirinin ilkelerini
benimsemis olmalarina ragmen bu iki kuram arasindaki belirgin farklardan bir digeri de
bilginin yapilandirilmas: siirecindeki izlemis olduklari yollardadir (Gravemeijer, 1990).
GME yaklasimi matematikte yer alan kuramsal igerigin uygulamalardan bagimsiz
verilmesini reddederken yapilandirmaci yaklasimda ise bu durum s6z konusu degildir.
Ayrica GME’nde segilecek materyaller 6grenci ¢evresine ve deneyimlerine uygun olmak

zorundadir. GME’ nin yapilandirmaci yaklasim ile ayrildig1 en belirgin noktalardan bir
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digeri de, GME ile egitime baslarken gergcek yasam problmleri (baglam problemleri)
kullanmak zorunda iken yapilandirmaci yaklasimda bdyle bir zorunlulugun olmamasidir.
Bu iki yaklagimin benzerlikleri ise;
e Her ikisi de geleneksel yaklagima tepki olarak sonuca degil siirece odakli
yaklagimlardir.
e Her iki yaklasimda da 6gretmen 6grencilere uygun egitim oratmini hazirlamada
rehber konumdadir.
e GME’de radikal yapilandirmaci yaklasimda matematik d6grenmeyi, 6grencilerin
problem ¢6zme siirecinde ¢6ziim yollar1 ararken meydana geldigi kanisindadir.
e Her iki yaklasimda da &grencilerin dilsel becerileri ve gruplar arasi iletisim
onemlidir.
e Her ikisinde de bireysel deneyimleri diger 6grenciler ile paylasmak esastir.
e Her iki yaklagimda sosyal bir ortamda edinilen bilginin daha kalic1 olacagini
savunur.
Matematik ogretiminin diizenlenirken her iki yaklasimdan da ayr1 ayr1 yada birbirlerini
tamamlayacak sekilde yararlanabilme imkani bulunur (Altun, 2006).

2.2. ilgili Arastirmalar

Konu ile ilgili yapmis oldugumuz arastirmalar sonucunda belirlemis oldugumuz yillar
arasinda gercek¢i matematik egitimi {lizerine yapilan 27 adet tez ile karsilagilmustir.
Bunlardan besi doktora alaninda iken kalanlar yiiksek lisans tezidir. Yapilan caligmalar

sayica ¢cok olmadigindan bu bdliimde; kisa 6zetler halinde ele alinacaktir.

Uzel (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin amac1 matematik dersi icerisinde bulunan
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler ve esitsizlikler tinitesini GME modeline
uygun olarak ele almak ve gergeklestirecegi dgretimin 6grenci basarisi lizerine etkisini

arastirmaktir.

Aragtirmada deneysel desen kullanilmistir. Yetmis {i¢ yedinci sinif iizerinden belirlenen
deney ve kotrol grubu ile yiiriitilen bu ¢aligmada; deney grubuna GME destekli
matematik dgretimi kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim modeli siire¢
tamamlanmustir. Yapilan uygulamalar sonucunda deney ve kontrol gruplarina son test ve

son tutum Slgegi uygulanmistir. Veriler iligkisiz drneklem t testi ve iligkili 6rneklem t
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testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucu GME ile 6gretim gerceklestirilen
deney grubunun daha basarili oldugunu ve matematige karst olumlu tutum

gelistirdiklerini gostermistir.

Demirdgen (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ilkogretim altinci simf matematik
Ogretim programinda yer akan ‘Kesirler’ Ginitesinin kazanimlarini GME modeline gore

ele alarak kuramin dgrenci basarisindaki etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Aragtirma kirk bes altinct sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin gergeklestirildigi
okulda altinci siniflar tek sube olarak yer aldigindan, deney ve kotrol gruplart bu subenin
rastsal olarak ikiye boliinmesi ile olusturulmustur. Arastirma siirecinde deney grubuna
GME modeline uygun matematik 6gretimi kullanilirken, kontrol grubuna ise geleneksel
egitim modeli ile 6gretim yapilmistir. Siire¢ tamamlandiginda iki gruba da son test

uygulanmustir.

Veriler analiz edildiginde sonuglara gére GME modeline uygun matematik dgretiminin,
geleneksel egitim modeline gore yapilan 6gretimden daha etkili oldugu goriilmiis.
Gelibolu (2008) tarafindan yapilan g¢alismanin amaci, Qelistirilen mantik dgrenme
materyallerinin  9.simif matematik dersinde uygulanmasmin aymi simuf diizeyinde
geleneksel egitim modeli ile karsilagtirildiginda anlamli bir fark ortaya ¢ikartip
¢ikarmadigini aragtirmaktir. Arastirmada ele alinacak konu 9. Simnifta yer alan mantik
konusudur. Bu ¢alismada GME modeli ve yapilandirmaci 6gretim modellerinden olan
bulus yolu stratejisi bir arada kullanilmustir.

Uygulamalar bilgisayar destekli gergeklestirilmistir. Calisma sonunda elde edilen
verilerle alman 6gretmen ve dgrenci goriisleri; GME modeline uygun olarak tasarlanan
ve bulus yoluyla gelistirilen bilgisayar destekli materyallerle uygulanan egitimin,
geleneksel egitim modeline gore 6grenci basarisina olumlu yonde daha fazla etki ettigini
ortaya ¢ikarmistir.

Ozdemir (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci sekizinci simf matematik
programinda yer alan ‘yiizey 6lgiileri ve hacim’ {initesinin kazanimlarint GME modeline
uygun olarak ele alinmasinin 6grencilerin basarlarina etkisini ortaya koymaktir. Ayrica
arastirma sonuunda Ogrenci gorisleri de almarak Ogrenci tutumlari tizerindeki

degisikliklerde ortaya konulmustur
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Calisma yetmis dort sekizinci sinif dgrencisi lizerinde gerceklestirilmistir. Deney
grubuna GME modeline uygun matematik 6gretimi uygulanirken, kontrol grubuna ise
geleneksel egitim modeli ile 6gretim gergeklestirilmistir.

Veri toplama araci olarak ise denklestirme testi, matematiksel basari testi (6n test ve son
test), yari yapilandirilmis goriisme formu ve yapilandirilmis degerlendirme formu
kullanilmistir. Basari testinden elde edilen sonuglar degerlendirildiginde GME modeline
uygun egitim gerceklestirilen deney grubunun basarisinin kontrol grubuna gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica caligma sonrasi alinan 6grenci goriisleri 6grencilerin matematige karsi olumlu
tutumlar gelistirdiklerini, konuyu GME modeli ile daha iyi anladiklarin ve diger konular1
da GME modeli ile islemeye devam etmede istekli olduklarini ortaya ¢ikarmustir.

Unal (2008) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, GME modeline uygun gergeklestirilen
egitimin 7. smuf Ogrencilerinin tam sayilarla ¢arpma ve bdlme konusu ile ilgili
basarilarina etkisini incelemek ve 6grencilerin bu modelle matematige karsi tutumlarimnin
degisimini ortaya koymaktir. Calisma yirmisi deney on dokuzu kontrol grubu olmak
iizere otuz dokuz &grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Secilen Konunun ogretimi kontrol grubunda geleneksel egitim modeli ile, deney
grubundaysa GME modeli ile gerceklestirilmistir.

Arastirmada yapilan uygulamalar sonucunda dogabilecek duyussal farklar1 ortaya
koyabilmek igin “Matematik Ogretimi Hakkinda Ogrenci Anketi” kullanilmugtir.

Siire¢ sonunda uygulama sonuglart degerlendirildiginde GME modeline uygun egitim
gerceklestirilen deney grubunun basarisinin kontrol grubuna anlamli farkla daha yiiksek
oldugu saptanmuistir.

Akkaya (2010) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, 6grencilerin matematiksel bilgileri
anlamli bir sekilde olusturmalari i¢in matematik egitimi siirecinde etkili olan
yapilandirmaci yaklasim ve GME modellerine uygun 6grenme ortamlari tasarlamak ve
tasarladig: 6gretim modelini uygulamak, en sonunda da sonuu raporlastirmaktir. Calisma
olasilik ve istatistik konu alaninda gergeklestirilmistir. Calismada nitel aragtirma
modellerinden &rnek olay incelemesi kullanlmistir. Arastirma siirecinde veri toplamak
icin goriigme teknigi, gdzlem ve dokiiman analizi kullanilmigtir. Calismaya katilacak

ogrencileri belirlemek i¢in amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi
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kullanilmistir. Caligma arastirmaya katilmakta istekli olan on tane yedinci sinif iizerinde
gergeklestirilmistir.

Caligmanin verileri incelendginde, gercek yasam problemlerinin ya da oyun tarzinda
hazirlanan ders etkinliklerinin egitim siirecine dahil edilmesi, nitelikli matematiksel
bilgiler olusturulmasinda katki sagladigi goriilmistiir.

Memnun (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, analitik geometride yer alan bazi
kavramlarin 6grenilmesi siirecinde elde edilen bilgilerin niteliginin belirlenmesi ve
degerlendirilmesidir. Bu amagtan hareketle analitik geometri konusu olan kordinat
sistemi ve dogru denklemlerinde bulunan kavramlarin 6gretimi, yapilandirmaci 6grenme
kuram1 ve GME modeline uygun olarak hazirlanan 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilmistir.  Uygulamalarin  bu iki Ogrenme kuramimi temel alarak
hazirlanmasinda, bu iki kuramin da matematik egitimini olduk¢a etkileyen ve
6grencilerin bilgiyi kendisinin olusturmalarina firsat veren yaklagimlar olmalari 6nemli
rol oynamustir.

Aragtirma nitel durum arasgtirmasidir. Arastirma ortamlart belirlenen modellere uygun
olacak sekilde tasarlanmistir. Matematik basart diizeyleri farkli olan ikiser kisilik 6grenci
gruplarinda yiiriitiilen bu uygulamaya, arastirmaci katilimcr gozlemci konumunda dahil
olmugtur. Arastirma verileri, nitel aragtirmalarda kullanilan gériisme, katilimct gozlem ve
dokiiman analizi kullanililarak elde edilmistir. Uygulamanin yani yapilan 6rnek olay
caligmasinin ardindan elde edilen goriisme verilerinin analizinde, O6grencilerin
etkinliklerle ilgili ¢oziimler yaptiklart g¢alisma kagitlarinin ve goériisme sirasinda
kaydedilen video kayitlarinin incelenmesine yer verilmistir. Verilerin analizi ve
yorumlanmast, nitel veri analizi tiirlerinden betimsel analiz ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin sonunda, GME modeline uygun olarak hazirlanmis olan etkinliklerin
uygulandig1 6rnek olay caligmasinda yer alan 6grencilerin biiyiik bir kisminin koordinat
sistemi kavramimi kazandigi gorilmiistiir. Dogru denkleminin olusturulmasi siirecinin
incelenmesi amaciyla Yyapilandirmacit yaklasima uygun olarak gergeklestirilen
etkinliklere katilan 6grencilerin de tamaminin dogru denklemi kavramini kazandiklari ve
ardindan da pekistirdikleri anlagilmistir.

Cakir (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, altinci smif matematik dersinde

bulunan cebir ve alan konularmm O6gretiminde GME modeline uygun egitim
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etkinliklerinin kullanilmasinin 6grenci basarisinda ve 6grencilerin matematige karsi olan
tutumlarinda etkisini ortaya koymaktir.

Aragtirma yirmi bir deney grubu, yirmi ikisi kontrol grubu olmak tizere toplam kirk {i¢
Ogrenci tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya baglamadan deney ve Kkontrol
gruplariin denklik ¢aligmalart yaplmisgtir.

Aragtirma siiresince deney grubunda bulunan 6grencilere GME modeline uygun, kontrol
grubundaki 6grencilere de geleneksel egitim modeline uygun dgretim gergeklestirilmistir.
Siire¢ sonunda elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi ve bagimli 6rneklem t testi
ile analiz edilmistir ve deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 olarak kontrol grubu
Ogrencilerine oranla basari testi sonuglari arasinda olumlu yonde anlamli bir fark
bulunmus ve yine deney grubu 6grencileri matematige karst olumlu tutum gelistirdikleri
gorilmiistiir.

Uygur (2012) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, altinci sinifta matematik 6gretim
programinda bulunan kesirlerde bolme ve kesirlerde ¢arpma konularinin 6gretim
siirecinde GME modeline uygun etkinliklerin kullanilmasinin 6greni basarisina olumlu
yonde etki edecegini ortaya koymaktir.

Aragtirma elli dokuz altinct simif Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Caligmalarin
yiiriitiilmesi i¢in belirlenen okuldan biri deney biri kontrol grubu olamak iizere iki sinif
belirlenmistir. Gruplarin denklik islemleri giiz donemi karne sonuglarinda yer alan
matematik puanlarina gore yaplmustir.

Aragtirma siirecinde ele alinan matematik konusu deney grubu 6grencilerine GME
modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerle anlatilirken; kontrol grubu dgrencilerine
egitim programinda yer alan mevcut hali ile anlatilmstir. Uygulamalar tamamlandiktan
sonra basari testi sonuglart SPSS paket program ile analiz edilmis ve deney grubunun
basarisnin kontrol grubu Ogrencilerine oranla anlamli o6lgiide daha iyi oldugu
goriillmiistiir.

Can (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, GME modeline uygun tasarlanan
ogretim ile yapilandirmaci yaklagima uygun tasarlanan 6gretimin ilkogretim tigiincii sinif
matematik programinda yer alan ‘uzunluklari 6l¢me ve sivilari 6l¢gme’ konularini 6gretim
siirecinde dgrenci bagarisina katkisini ortaya koymak ve yapilan uygulamalarin 6grenme

kalicilig iizerindeki etkisini aragtirmaktir.
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Aragtirma deney grubunda on sekiz, kontrol grubunda yirmibir olmak iizere toplam otuz
dokuz 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma siirecine baglamadan dnce deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin denklik c¢alismalarnin yapilabilmesi igin, 2. Smif
matematik programinda yer alan kazamimlarin oldugu 20 sorudan olusan bir hazir
bulunusgluk testi uygulanmitir. Uygulanan test sonuglari “Mann Whitney- U” test
istatiksel yontemi ile analiz edilmis ve test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farka rastlanilmamistir. Bu sekilde deney ve kontrol gruplarinin denklik ¢alismalari
tamamlanmustir.

Aragtirma siiresince deney grubuna GME modeline gore tasarlanan etkinlikler ile gretim
gerceklestirirken, kontrol grubuna ise; yapilandirmaci yaklasima uygun tasarlanan
ogretim gerceklestirilmistir.

Uygulamalar tamamlandiktan sonra dgrencilere basari testi uygulanmis ve test sonuglart
“Mann Whitney- U” test istatiksel teknigi ile analiz edilmistir. Sonuglara gore deney ve
kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkliliga ulasiimamustir.
Fakat uygulamalar tamamlandiktan bes hafta sonra deney ve kontrol grubuna uygulanan
kalicilik testi sonuglarma bakildiginda deney grubu ogrencilerinin basarisi yoniinde
anlamli bir puan farkina sahip oluklar: goriilmiistiir. Boylelikle GME modelinin 6grenme
kalicilig iizerinde etkisi ortaya konulmustur.

Altayli (2012) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, 7. Sinif matematik Ogretim
programinda yer alan oran oranti ve orantisal akil yiiriitme konusunun dgretiminde GME
modelinin ve geleneksel egitim modeline gore dgrencilerin kademik basarilari iizerinde
daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

Aragtirmanin ¢aligsma grubunu yirmi besi deney yirmi doérdii kontrol grubu olamk iizere
kirk dokuz &grenci olusturmaktadir. Bu iki grup arasinda denkligin saglanmasi igin 6.
Sinif kazanimlarindan olusan denklik testi uygulanmustir. Iki grubun denkligi
saglandiktan sonra deney ve konrol grubu dgrencilerine “oran oranti ve orantisal akil
yiiriitme becerileri” konularmin kazanimlarini igeren 15 soruluk 6n-test uygulanmistir.
Uygulamalar ytamamlandiktan sonra aymi test son test olarak ta uygulanmistir.
Ogrencilerin uygulama hakkindaki gériislerini belirlemek igin de deney grubu
ogrencilerinden bazilartyla yariyapilandirilmig  goriisme  gerceklestirilmigtir.  Yart
yapilandirilmig goriisme sonuglari degerlendirilirken nitel veri analizi yontemlerinden

icerik analizi yapilmistir.
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Arastirma sonuglart GME modeline gore tasarlanan ogretimin geleneksel egitim
modeline oranla daha basarili oldugunu Ogrencilere uygulanan basar1 testinde
gOstermistir.

Bildircin (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ilkogretim beginci simif matematik
egitim programnda yer alan ‘Uzunluk Olgme, Alan Hesaplama ve Hacim’ konusuna ait
kazanimlarin  6gretiminde  GME modelinin  kullanlmasinn  6grencilerin  basarilari
iizerindeki etkisini arastirmaktir.

Uygulama on dokuz tanesi deney grubu, on sekiz tanesi de kontrol grubu olmak iizere
otuz yedi 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Deney grubuna GME modeline uygun olarak hazirlanmig ders etkinlikleri kullanilirken;
kontrol grubuna MEB ders kitabinda yer alan etkinliklerle etkinlik temelli egitim
yaklagimina uygun etkinlikler kullanilmigtir.

Veri toplama siirecinde, 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek i¢in matematik
basari testi On test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica dgrenci tutumlarini dlgmek
icin bir tutum Slcegi ve yapilan etkinlikleri hakkinda &grenci goriislerine ulasabilmek icin
de goriisme formu uygulanmistir.

Arastrma deneysel bir c¢alismadir. Uygulamalar ve gerekli analiz islemleri
tamamlandiktan sonra sonuglari incelendiginde GME modeline uygun olarak 6gretim
goren deney grubunun basari puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarina
gore daha yiiksek oldugu belirlenirken; tutum olarak gruplar ele alindiginda anlamli bir
farka rastlanmamustir.

Ersoy (2013) tarafindan gergeklestirlen arastirma, 7. Smif matematik Ogretim
programinda bulunan “Istatistik ve olasilik’ konu kazanimlarmin gretiminde GME
modeline uygun olarak tgerceklestirlen Ggretimin &grencilerin basarilarna etkisini
belirlemek ve yapilan uygulamalarla ilgili 6grenci goriislerine yer vermektir.

Aragtirma, deney ve kotrol grubunda bulunan toplam seksen {i¢ 7. Simf 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde deney grubu ogrencilerine GME modeline
uygun ogretim etkinlikleri yapilirken, kontrol grubu 6grencilerine ise egitim programda
yer alan mevcut égretim yontemi ile &gretim tamamlanmistir. Ogreni basarilarint
belirlemek igin deney ve kontrol gruplarinda ‘Faktoriyel, Permiitasyon, Olasi Durumlart
Belirleme, Olay ve Olasilik Cesitleri” konularinin kazanimlarini igeren basari testi

hazirlanmig ve hazirlanan bu basari testi deney ve kontrol gruplarina uygulamalardan
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once On test, uygulamalrdan sonra dason test olarak uygulanmustir. Ayrica 6grenme
kalicih@m belirleyebilmek i¢in de uygulamalardan alti hafta sonra kalicilik testi
uygulanmistirOgrenci goriislerine ulasabilmek icinde deney grubu 6grencilerine goriisme
formu uygulanmustir. Aragtirma sonucunda verilerin analizi igin, Kolmogorov-Smirnov,
bagimsiz grup t-testi, aritmetik ortalama ve iliskili (tekrarli) dlgiimler igin tek faktorli
varyans analizi yapilmistir.

Deney grubuna uygulanan goriisme formlarindan elde edilen veriler de katagorileraltinda
betimsel analizle incelenmistir.

Aragtirma sonuglart GME modelinin istatistik ve olasilik konusu kazanimlarinda 6grenci
basarisini artirdigini ayrica 6grencilerde 6grenme kaliciligi sagladigini ortaya koymustur.
GME modelinin 6grenci tutumlari iizerinde de olumlu etkiler olusturdugunu gostermistir.
Cakir (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, ilkdgretim dordiincli siniflarin
matematik egitim programinda bulunan; uzunluk 6lgme, sivilar1 6lgme, zamani 6lgme ve
agirhik konularinm 6gretim siirecinde GME modelinin 6grencilerin basarilarina ayni
zamanda 6grenci giidiilenmelerine etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Calisma yar1 deneysel desen igeren bir aragtirmadir. Uygulamalar yirmi dokuzu deney,
yirmi dokuzu kontrol grubu olmak tiizere toplamelli sekiz o6grenci iizerinde
gerceklestirilmigtir.

Aragtirmada siirecinde deney grubu ogrencilerine GME modeline uygun egitim
etkinlikleri tasarlanirken; kontrol grubunda bulunan 6grencilere de 2005 MEB egitim
programinda yer alan etkinliklere uygun ders yiiriitilmiistiir.

Verileri elde etmek i¢in deney ve kontrol grubu Ogrencilerine 6n test son test ve
matematik erisi testi uygulanmustir. Ayrica dgrenci giidiilenmelerini belirleyebilmek igin
de mtivasyon oOl¢egi uygulanmistir. Verilerin analizinde iliskili 6rneklem t testi ve
iligkisiz 6rneklem t testi kullanilmustir.

Aragtirma sonuglari invelendiginde GME modeline uygun olarak tasarlanan ¢gretimin
MEB 2005 egitim programinda yer alan etkinliklere gore daha basarili, etkili oldugu
goriilmils ayn1 zamanda GME modelinin &grenci motivasyonlarini da olumlu yonde
etkiledigi saptanmustir.

Ayvali (2013) tarafindan gergeklestirilen caligmanin amaci, kesirler kullanilarak ¢oziilen
islemleri strateji kullanarak tahmin etme kazaniminin GME modeline uygun olarak

tasarlanip uygulanan matematik 6gretimi etkinlikleri sonrasinda, 6. simf 6grencilerinin
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sozel tahmin ve piir sayisal tahmin iceren problemlerde ki tahmin basarisini ve
kullandiklart stratejilerdeki gelisimi incelemektir.

Aragtirmanin nicel béliimde, 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmugtir.

Aragtirman otuz ikisi deney, otuz biri kontrol grubu olmak {izere altmis ili¢ 6grenci ile
yiiriitiilmistiir. Deney grubuna GME modeline uygun gretim gergeklestirilirken, kontrol
grubu Ogrencilerien geleneksel egitime uygun Ogretim gerceklestirilerek siireg
tamamlanmustir.

Siire¢ sonunda elde edilen verilere bakildiginda, GME modeline uygun 6gretimin;
Ogrencilerin tahmin gelistirme tizerindeki basarisina, gelistirdikleri stratejilerin
gesitlenmesine ve ¢ogalmasina geleneksel egitime oranla anlamli 6lgiide daha gok etiki
ettigi belirlenmistir.

Kaylak (2014) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, 7. Sinif matematik egitim
programinda yer alan ‘Dortgenlerin Alanlarini Hesaplama’ konusunda GME modeline
uygun tasarlanan dgretimin dgrenci basarilarindaki etkisini ve dgrencilerin tutumlarinda
meydana gelen degisimleri ortaya ¢ikarmaktir.

Calisma deneme modelinde olup; on test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirma elli bes 6grenci tizerinde ytiriitiilmiistiir. Bunlardan yirmi sekiz
i deney grubu, yirmi yedisi de kontrol grubu 6grencilerinden olugmaktadir.

Deney vekontrol gruplarinin denklik islerimeri on test sonuglari ve giiz donemi
matematik basar1 puanlar1 dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Bununla beraber gruplarin
tutum olarak da denkligini saglayabilmek adina gruplara uygulama Oncesinde tutum
6lgegi uygulanmus ve anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerine GME modeline uygun, kontrol grubu dgrencilerine de mevcut
ders kitabi etkinlikleri ile onar saatlik gretim gergeklestirilmistir. Uygulama sonunda her
iki grubada son test ve tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Sonuglar incelendiginde GME modeline uygun olarak &gretim gergeklestirilen deney
grubunun akademik basarisinin, standart etkinliklerle 6gretim gerceklestirilen kontrol
grubu dgrencilerine oranla anlamli 6l¢iide daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Fakat iki
grubun tutum 6lgekleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Uga (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, GME modeline uygun olarak tasarlanan

ilkokul 4. Sinif matematik programinda yer alan ondalik kesirler konusuna ait kazanimlari
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anlamlandirmalar siirecinde izlenen yolu ortaya koymaktir. Arastirmada ilkokul 4. Siif
matematik programi ve GME modelinin benimsedigi temel ilkeler goz Oniinde
bulundurularak ondalik kesirlerin gosterimi, ondalik kesirlerin karsilagtirilmasi
konularinda etkinlikler hazirlanmigtir. Bu etkinliklerle 6grencilerin var olan kazanimlari
anlamladirma siiregleri incelenmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden tasart modeli kullanilmistir. Arastirma on
yedi tane dordiincii siif 6grenci lizerinde yiiriitiilmiigtiir. Arastirma siirecine baglamadan
once ¢alisma grubunda yer alan &grencilerin tamaminin 6n bilgilerini hazir bulunusluk
diizeylerini belirleyebilmek i¢in klinik goriismeleri yapilmistir. Daha sonra ondalik
kesirlerin gosterimi ve karsilastirilmasi konularinda GME modelinin ilkeleri goz oniinde
bulundurularak varsayima dayali 6grenme rotasina bagl kalarak 11 tane 6gretim etkinligi
hazirlanmistir. Hazirlanan etkinliklerin alt1 tanesi ile pilot uygulama yapilmis, gerekli
uzman goriislerine. Daha sonra 6gretim deneyi asamasina gegilmistir ve bu agamada
varsayima dayali grenme rotasi géz oniinde bulundurularak hazirlanan etkinliklerin
varsayimlart test edilmistir. Deney tamamlandiktan sonra GME modeline uygun 6gretim
gerceklestirilen ¢alisma grubundaki 6grencilerle son klinik goriismeleri tamamlanmustir.
Bu goriismelerde veri toplama araci olarak “Ondalik Kesirler Klinik Goriisme Sorulari”na
basvurulmugtur. Ogretim deneyi siirecinde de aragtirmaci notlarma ve video kayitlari
kullanilmugtir.

Elde edilen veriler igerik analizi yapilarak irdelenmistir.  Arastirma sonuglari
incelendiginde GME modeline uygun olarak tasarlalanan etkinliklerle 6grenim goren
dordiincii sinif dgrencilerinin ondalik kesirlerin okunmasi ve karsilagtirilmasi konusu
kapsaminda yer alan kazanimlara ulasabildikleri ayrica var konu kapsamina var oaln
kavramlar1 anlamlandirabildikleri sonucuna ulagilmigtir.

Aydin (2014) tarafindan yapilan ¢alisma ilkdgretim iigiincii sinif matematik programinda
yer alan kesirler konusunun 6gretiminde GME modeline uygun tasarlanan dgretimin
Ogrenci basarisina ve dgrencilerin derse olan tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.
Aragtirma seksen bes 0grenci ile yiiriitilmiistiir. Konu ile ilgili 6grencilerin akademik
basart durumunu hazirlanan ‘Kesirler Basar1 Testi’, derse karsi sergilemis olduklari
tutumu Baykul (1990) tarafindan gelistirilen ‘Matematik Tutum Olcegi’ ile elde

edilmistir. Ayrica 6grenme kaliciligini belirleyebilmek i¢in izleme testi uygulanmustir.
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Aragtirma sonunda GME modeline uygun tasarlanan etkinliklerle 6grenim goren deney
grubu dgrencilerinin son test bagar1 puanlarinin var olan mevcut programa dayali 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinin son test basart puanlarindan anlamli diizeyde daha
yiikssek oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi
puanlari da kontrol grubu ogrencilerine oranla anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada uygulanan modelin 6grenme kaliciligina etkisini belirlemek
i¢in yapilan izleme testi son test puanlarinda da deney grubu Iehine anlamli bir puan farki
ortaya ¢cikmistir. Bu ¢alisma gelecekte yapilacak bu tiir aragtirmalar igin tavsiyeler de
tagimaktadir.

Kurt (2015) ‘in yapmus oldugu calisma ilkokul dordiincii simif matematik Ggretim
programinda yer alan ‘uzunluklari 6lgme’ konusunun 6gretim siirecinde, GME modeline
uygun tasarlanan 6gretimin 6grenci basarisinda ve 6grenme kaliciligindaki etkisini ortaya
koymay1 amaclamistir. Ayrica caligmada uygulamalarin 6grenci goriislerine etkisini
belirleyebilmekte amaglanmustir. Arastirma, yar1 deneysel bir ¢alismadir. Bu ¢aligmada
Ontest- sontest esitlenmemis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu yirmi ¢t deney grubu 6grencisi, yirmi {igii kontrol grubu 6grencisi olamak
iizere kirk alt1 6grenci olusturmaktadir.

Gruplar tiglincti sinif karne notlar1 g6z oniine alinarak belirlenmistir. Segilen konu deney
grubu ogrencilerinde GME modeline uygun tasarlanan etkinliklerle, kontrol grubu
ogrencilerinde ise mevcut MEB kitaplarinda yer alan etkinliklerle ele alinmustir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Uzunluklar1 Olgme Bagar1 Testi’ siirec basinda 6n test,
uygulamalardan sonra son test ve O0grenme kaliciligina etkisini belirlemek igin de
uygulamadan dort ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmustir. Bununla birlikte, deney
grubu &grencilerinin GME modeli ile gerceklestirilen 6gretime yonelik goriislerini almak
igin yar1 yapilandirilmig gdriigme formu uygulanmugtir. Arastirmada ‘Uzunluklari Olgme
Bagar1 Testinden’ elde edilen veriler SPSS paket programinda bulunan ‘Bagimli Gruplar
t-Testi’ ve ‘Bagimsiz Gruplar t-Testi’ teknigi ile analiz edilmistir. Alinan 6grenci
goriisleri betimsel analiz ile degerlendirilmistir.

Aragtirma sonuglari incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testi
puanlarinda, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puanlarindan anlamli dl¢iide,

deney grubu 6grencileri lehine fark oldugu saptanmustir. Ayrica goriisme sonuglari, GME
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modeline dayali 6gretimin deney grubunda yer alan 6grencilerin derse ait goriislerini
olumlu yonde degistirdigini gostermistir.

Ozdemir (2015)’ in yapmis oldugu arastirmanin amaci ortadgretim dokuzuncu sinin
matematik programinda yer alan ‘Kiimeler’ konusunun 6gretiminde GME modeline
uygun tasarlanan 6gretimin, geleneksel egitim modeline oranla 6grencilerin akademik
basarilari lizerinde ki etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu otuzu deney grubu, yirmi dokuzu kontrol grubu olmak
iizere toplam elli dokuz dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma siirecine
baglamadan 6nce belirlenen gruplarin matematik basari puanlari arasinda anlaml farkin
olup olmadigini belirlemek i¢in denklik testi uygulanmis, uygulama 6ncesinde iki grubun
matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir puan farki olmadig: tespit edilmistir.
Denklik islemleri tamamlandiktan sonra aragtirmaci tarafindan hazirlanan yirmi soruluk
kiimeler basar1 testi iki gruba da on test olarak uygulanmustir. Hazirlanan bu test
etkinlikler tamamlandiginda iki gruba da son test olarak tekrar uygulanmistir. Bunun yan
sira deney grubu 6grencilerinden belirlenen bir kagiyla da yari yapilandirilmis goriigme
gerceklestirilmigtir.

Toplanan veriler 0, 05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz t-testi ve bagimli t-testi ile analiz
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen veriler de igerik analizi ile
incelenmis oOgrencilerin verdikleri cevaplara gore yiizde ve frekans tablolar
hazirlanmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore GME modeline uygun tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Cilingir (2015) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, GME modeline uygun tasarlanan
ogretim etkinlikerinin 6grencilerin bireysel yeterliliklerine, matematikte var olan gorsel
(tablo, sembol) ifadeleri okuma yazma becerilerine, matematiksel algilarina, problem
¢Ozme-yeni ¢dziim Onerileri gelistirmede ki yatkinliklarina etkisini ortaya ¢ikarmak ve
bunlara bagli olarak dgrencilerin matematik basarilarina etkisini belirlemektir.
Aragtirma 0n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirmada elde
edilen nicel veriler yar: yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilen nitel verilerle
desteklenmisgtir.

Aragtirma altmis altis1 kiz seksen biri erkek olmak iizere yiiz kirk yedi 6grenci iizerinde

gerceklestirilmigtir. Arastirma siirecinde nicel veriler, bireysel yeterlilik algi 6lgegi,
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problem ¢6zebilmeye yonelik tutum dlgegi, gorsel matematik okuryazarligi ve matematik
basari testi kullanilarak toplanmustir.

Uygulama siirecinde GME modeline uygun tasarlanan etkinliklerin uygulandigi bir
deney grubu (yirmi ti¢ kiz, otuz bir erkek), ayr1 okullardan segilen ve birine aragtirmacinin
girdigi iki kontrol grubu (toplamda kirk ti¢ kiz, elli erkek) rastsal olarak belirlenmistir.
Deney grubu 6grencilerine ilkogretim dordiincii sinif matematik programinda yer alan
‘Geometrik Sekiller’ tinitesi GME modeli ile tasarlanan etkinliklerle, iki farkli kontrol
grubunda yer alan 6grencilere de MEB programinda yer alan mevcut 6gretim modeli
kullanirlarak sekiz haftalik bir uygulama siireci tamamlanmistir. Uygulama sonrasinda
aragtirmaci tarafindan hazirlanan yedi tane agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmig
gdriisme formu dgrencilere cevaplandirilmast i¢in dagitilmistir. iki ay aranin ardinda da
gruplara kalicilik testi uygulanmustir.

Aragtirma siireglerinden elde edilen nitel veriler igerik analizi ile, nicel verilerin ise
Karisik Olgiimler Igin ANOVA ve t-Testi metotlar1 kullanilarak degerlendirilmistir.
Sonug olarak deney grubunda bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere
oranla daha basarili olduklari goriilmiistiir. Bunun yaninda GME modelinin deney grubu
ogrencilerinin bireysel yeterlilik algilarini ve matematikte problem ¢ézmeye yonelik
tutumlarini olumlu yonde degitirdigi belirlenmistir.

Gozkaya (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢aligma, GME modeline uygun tasarlanan
Ogretimin matematik dersindeki 6grenci basarisi, 6grenme kaliciligi ve derse karst
gelistirlen dgrenci tutumlar tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.
Aragtirma bagar1 yoniinden birbiri ile ayn1 durumlarda olan otuz biri deney grubu, yirmi
yedisi control grubu olmak tizere toplam elli sekiz 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmada deney grubu 6grencilerine GME modeline uygun olarak; control grubu
Ogrencilerine ise geleneksel egitim modeli ile Ogretim gerceklestirilmistir. Nicel
yaklagimi benimseyen bir aragtirmadir. Arastirmada siirecinde, statik grup ontest-sontest
aragtirma modeli kullanilmigtir. Veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan Oran-Oranti
Bagsar1 Testi, Askar'm gelistirmis oldugu ‘Matematige Yonelik Tutum Olcegi’
kullanilarak toplanmustir.

Kalicilik testi uygulanan Oran-Oranti basar testinden farkli fakat onunla parallel sorular
barindiracak sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. ‘Oran-Orant1 Basar1 Testi’ ve

tutum dlgegi uygulama 6ncesinde 6n test ve uygulamalardan hemen sonra son test olarak
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uygulanmistir. Hazirlanan kalicilik testi uygulamalarin iizerinden sekiz hafta gectikten
sonra yapilmistir. Arastirma verileri SPSS 21.00 istatistik programi ile analiz edilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde ise aritmetik ortalama, medyan, Mann-Whitney U ve
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda GME modelinin matematik basarisini ve 6grenme kaliciligini fark
edilecek Olgiide artirdigi ayni zaman da da 6grencilerin derse olan tutumlarin olumlu
yonde sekillendirdigi kanisina varilmigtir.

Ozkaya (2016) tarafindan yapilan arastirma, 5. Sinif matematik programinda yer alan
‘Dogal Sayilar ile Islemler’ konusunu GME modeline uygun etkinliklerle ele alarak, bu
modelin 6grencilerin matematik basari puanlarina, 6z bildirim becerilerine ve derse olan
tutumlarina olan etkilerini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu amagla; rastgele iki sinif belirlenmis, olusturulan gruplarin denkligini saglamak i¢gin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen ‘Gruplarin Denkligi Basart Testi’ uygulanmustir.
Gruplarin denklik islemleri tamamlandiktan sonra uygulama 6ncesi deney ve kontrol
grubuna ‘Ogrenme Alan1 Basar1 Testi’, ‘Matematik Tutum Olgegi’ ve ‘Matematik Oz
Bildirim Envanteri’ uygulanmustir. Ayrica iiniteye baslamadan 6nce belirlenen 6grenme
alantyla ilgili gruplarin seviyeleri tespit edilmistir.

Uygulama siireci yedi hafta siirmistiir. Bu siire zarfinda deney grubu 6grencilerine GME
modeline uygun hazirlanan etkinliklerle, control grubuna ise MEB programinda yer alan
standart etkinliklerle 6gretim gergeklestirilmistir.

Uygulamalar tamamlandiginda deney ve control grubuna ‘Ogrenme Alani Basari Testi’,
‘Matematik Tutum Olgegi’ ve ‘Matematik Oz Bildirim Envanteri’ son test olarak
uygulanmig ve daha once elde edilen verilerle karsilagtirmasi yapilmistir.

Arastirma sonunda, ‘Dogal Sayilar ile islemler’ konusunu GME modeline uygun olarak
goren deney grubu dgrencilerinin; basar1 puanlarinin ve 6z bildirimlerinin kontrol grubu
Ogrencilerine oranla daha yiiksek oldugu tespit eilmistir. Arastirma siiresince GME
modeline uygun O6grenim goren deney grubu &grencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarinin da olumlu yonde degistigi gézlemlenmistir.

Kiitkiit (2017) tarafindan yapilan arastirma, ortaokul matematik derslerinde GME
modelinin kullaniminin incelenmesini ve GME modeli ile gergeklestirilen dgretimin

Ogrenci basarilari lizerindeki etkisini ortaya koyulmasini amaglamaktadir.
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Aragtirma karma modeldedir yani nicel ve nitel yontem bir arada kullanilmistir.
Aragtirmanin uygulama siireci, Adana ilinde bulunan ti¢ farkli devlet ortaokulunda
yiritilmistir. Arastirmanin nitel verileri arastirmact tarafindan ilgili literatiir
incelenerek sayilar, geometri ve O6lgme Ogrenme alanina ait kazanimlarin iglendigi
matematik dersleri yirmi iki ders saati gézlemlenerek ve gozlemlerin sona ermesinin
ardindan verileri desteklemek amaci ile farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip ii¢
ortaokulda calisan toplam on yedi matematik 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismelerle toplanmistir. Gozlemler sonucu ulasilan veriler yiizde ve frekans degerleri
verilerek igerik analizi ile degerlendirilmistir. Yaplan goriismelerden derlenen bulgular
gozlem sonuglarini destekleme amacli oldugu i¢in goriismelerden direk alintilar yapilarak
sunulmustur. Arastirmanin nitel boyutunun tamamlanmasi ile elde edilen bulgulardan
yola ¢ikilarak yedinci sinif diizeyinde GME modeline dayali etkinlikler gelistirilmistir.
Arastirmanin nicel verileri matematik basari testi kullanilarak elde edilmistir. Calismada
GME modelinin uygulandigi arastirmacinin girdigi bir deney grubu 6grencileri ve bir
matematik 6gretmeninin girdigi bir kontrol grubu 6grencileri rastsal olarak segilmistir.
Deney grubu 6grencilerine belirlenen 6grenme alaninin kazanimlart GME modeli ile,
kontrol grubunda bulunan 6grencilere ise MEB egitim programinda yer alan mevcut
ogretim yontemi kullanililarak dgretilmistir. On ve son testlerden elde edilerin verilerin
analizinde iki faktorli ANOVA testi kullanilmustir.

Arasgtirma sonuglart incelendiginde, orta okul matematik 6gretim siirecinde biiyiik
cogunlukla geleneksel egitim modelinin kullanildg: goriilmiistiir. Ogretmenlerle
gergeklestirilen yari yapilandirilmis goriisme sonuglarindan elde edilen veriler de ulasilan
sonucu destekler niteliktedir. Bununla birlikte GME modeline uygun tasarlanan
etkinliklerle Ogretim gergeklestirilen deney grubu oOgrencilerinin basar1 testtinde
gostermis oldugu performansin kontrol grubu 6grencilerine oranla anlamli 6l¢iide daha
yiiksek oldugu saptanmustir.

Demir (2017) tarafindan yapilan aragtirma, GME modeline uygun tasarlanan 6gretimin,
Ortadgretim 10. Sinif matematik programinda yer alan ‘Kat1 Cisimlerin Yiizey Alanlari
ve Hacimleri’ konusunda, ogrencilerin akademik basarilarina, 6grenme kaliciligina,
matematik 6z yeterliliklerine ve matematik dersine yonelik kaygilara etkisini ortaya

koymay1 ve bu konuyla ilgili 6grenci goriislerine ulasmay1 amaglamaktadir.
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Arastirma, yirmi besi deney grubu, yirmi dordii control grubu olmak iizere toplamda kirk

dokuz ogrenci ile yiilitilmistir. Aragtirmanin nicel verileri; aragtirmaci tarafindan
hazirlanan, belirlenen konu kazanimlarini igeren yirmi sekiz sorudan olusan basart testi,
ogrencilerin derse yonelik kaygilarimi belirlemek amaciyla ‘Matematik Kaygis1 Olcegi’,
ogrencilerin matematik dersine yonelik bireysel yeterlilik algilarini belirlemek i¢in de
‘Matematik Ozyeterlik Algis1 Olgegi’ kullamlarak toplanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin GME modeli hakkinda diigiincelerini alabilmek igin goriisme formu
kullanilmugtir.

Arastirma siirecinde deney grubu 6grencilerine GME modeline uygun, kontrol grubu
ogrencilerine ise MEB programinda yer alan mevcut etkinliklerle &gretim
gerceklestirilmigtir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde, GME modelinin ilkeleri goz 6niinde bulundurularak
tasarlanan egitimin MEB’nin mevcut programda var olan matematik egitimine oranla
6grenci basarisini artirmada daha etkili oldugu ayni zamanda 6grenme kalicilif1 sagladigi
ortaya koyulmustur. Bunun yami sira deney grubu 6grencilerinin derse yonelik 6z
yeterlilik puan ortalamari ile kontrol grubu &grencilerinin 6z yeterlilik puan ortalamalar1
arasinda anlamli sayilacak diizeyde bir fark bulunamazken iki grubun matematik dersine
yonelik kaygi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica
goriisme sonuglar1 da GME modelinin dgrenciler iizerinde olumlu etki biraktigini
gostermistir.

Korkmaz (2017) tarafindan yapilan arastirma, ilkdgretim 7. Sinif matematik programinda
yer alan ‘Doniigsiim Geometrisi’ konusunu GME modeline uygun olarak tasarlanan egitim
ile islenmesinin Ogrencilerin matematik basarisina ve matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Aragtirma kirk bir yedinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel
modeldir. On test, son test ve kontrol grubu kullanilmustir.

Uygulama siirecinde dersler deney grubu o&grencilerine GME modeline uygun
islenirken, kontrol grubu 6grencileri ile MEB programinda yer alan mevcut etkinliklerle
islenmigtir.

Aragtirmanin nicel verilerini toplamak igin arastirmaci tarafindan uzman goriisleri

aliarak yirmi sekiz sorudan olusan basar1 testi hazirlanmis ve hazirlanan bu testin yiiz
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doksan iki 6grenci iizerinde pilot uygulamasi yapilmistir. Ayrica ¢alismada yapilan
uygulamalar hakkinda 6grenci goriislerine de bagvurulmustur.

Elde edilen verilerin degerlendirilmesi yapildiginda, deney grubu Ogrencilerinin
6grencilerin uygulanan basart testi puan ortalamalarinin control grubu &grencilerinin
puanlarina oranla anlamli dlgiide yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Fakat iki grup arasinda
matematik dersine yonelik tutum agisindan istatistiki olarak bir farklilik saptanamamustir.
Ayrica goriismeler 6grencilerin GME modelini ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini
gostermistir.

Atasoy (2017) tarafindan yapilan arastirma, Talim Terbiye Kurulu tarafindan tastiklenmis
ve iilkemizde yaygin kullanimi bulunan GME modelinin ilkelerini benimseyen ortaokul
son sinif matematik ders kitabiyla Singapur iilkesinde kullanilmakta olan ortaokul son
sinif matematik kitaplarini karsilastirarak analiz yapmak ve elde ettigi sonuglar1 ortaya
koymaktir. Ayrica arastirma GME modelinin benimsemis oldugu ilkeleri irdeleyerek, bu
ilkelerin s6z konusu kitaplardaki dagilimini arastirmaktir.

Arastirma dokiiman analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda elde edilen analizler Tirkiye’de kullanilan kitapta alti yiiz altmig i,
Singapurda kullanilan kitapta ise dokuzyiliz doksan {i¢ soru oldugunu gostermistir.
Sorular; 6rnek, alistirma ve problem seklinde ti¢ grupta ele alinmustir. Tiirkiye'nin
kullanmig oldugu ders kitabinda sorular belirlenen basliklarda incelendigi zaman
sorularin %40'nin 6rnek, %48'nin alistirma ve %12'sinin problemden seklinde dagildig:
saptanmustir. Singapur'un kullanmis oldugu ortaokul kitabinda ise sorular bu basliklarda
ele alindiginda dagilimin %16 6rnek, %35 alistirma ve %49 problem seklinde oldugu
goriilmiistiir. Sorular giinlitk hayatta bulunan ger¢ek¢i durumlari yansitmalari agisindan
ele alindigr zaman; Tirkiye'nin kullanmis oldugu kitaptaki 6rnek sorularmn %23,
alistrma  sorularinin = %5'i  ve problemlerin %82'si ger¢ek yasam durumlarini
barmdirirken, Singapur'un kullanmis oldugu ortaokul kitabinda ise 6rnek sorularin %70',
aligtirma sorularinin %1'i ve problemlerin %99'u ger¢ek yasam durumlarini barindirdigt
belirlenmistir.

Veriler genel olarak degerlendirmeye alindiginda ise, Tiirkiye'nin kullannus oldugu
ortaokul kitab1 %21 oraninda gergek yasam durumlari igerirken, Singapur’un kullanmis

oldugu kitap i¢in bu oran igin %60 olarak belirlenmistir.
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Arastirma sonuglarina gore, karsilastirilan bu iki ders kitabi, 6grencilerin aktifligi
acisindan ele alindiginda Singapur’un kullanmis oldugu ders kitabinda 6grencilerin aktif
oldugu boliimlerin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca goére Tiirk 6grencilerin
daha aktif olabilecegi, kalici 6grenme olanaklarinin artirilmast agisindan oneriler
sunulmustur. Bu Onerilerin en basinda matematik ders kitaplarinda daha ¢ok gercek
yagsam durumu igeren problemlerin yer almasit olmustur.

Cihan (2017) tarafindan yapilan arastirma, ilkogretim sekizinci smifta bulunan
ogrencilere GME modeline uygun gerceklestirilen matematik 6gretiminin, 6grencilerin
matematik basarilari puanlarina ve matematik dersine karsi gostermis olduklar
tutumlarina etkisini ortaya koymay: amaglamaktadir.

Aragtirma deneysel bir modeldir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Adana ilinde bir devlet
okulunda &grenimine devam eden doksan sekizinci siif 0grencisi olugturmaktadir.
Aragtirmanin nicel verilerini toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
ile matematik dersine yonelik motivasyon 6lgegi uygulanmistir. Calismada GME
modelinin etkililigini belirlemek i¢in bir tane deney grubu iki tane kontrol grubu rastsal
olarak belirlenmis olup siirecte ‘olasilik ve Istatistik’ konusunun kazanimlari deney grubu
ogrencilerine GME modeli ile kontrol gruplarinda ise MEB programinda yer alan mevcut
modelle dgretim gergeklestirilmisgtir.

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin degerlendirilmesi siirecinde matematik basari
testinden alman puanlarin degerlendirilmesi igin ‘Karisik Olgiimler Igin ANOVA’,
motivasyon Olgeginden alinan puanlarin degerlendirilmesi i¢in ise parametrik olmayan
testlerden ‘Kruskal Wallis H testi ve Mann Whitney — U’ testleri kullanilmustir.
Sonuglar incelendiginde; GME modelinin 6grencilerin akademik basari ve dgrenme
kaliciliklarina olumlu etkiler biraktigi tespit edilmistir. Bunun yaninda uygulanan
motivasyon Ol¢egi sonuglari da deney grubu 6grencilerinin i¢ ve digsal motivasyon
puanlarmin  Kontrol grubu &grencilerine gore anlamhi odlgiide yiiksek oldugunu
gostermistir.

Tas (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirma, GME modeli ile desteklenen &gretimin
ortaokul altinc1 sinif 6grencilerinin matematik basari puanlarina, 6grenme kaliciliklarina
ve derse yonelik tutumlarma etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Arastirmada nicel model kullanilmistir. Bu siiregte verilerin elde edilmesi igin,

aragtirmaci tarafindan hazirlanan bagar testi gruplara 6n ve son test olarak ayrica derse
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yonelik tutumalari i¢in de tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu otuz
dokuz 6grenci olusturmaktadir. Belirlenen deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri,
akademik basar1 puanlari ve cinsiyet dagilimi olarak homojen dagilim géstermektedir.
Caligmalar1 uygulama siirecinde deney grubunda GME modeli ile ‘Hacim Ol¢me ve
Stvilar1 Olgme Birimleri’ konusu anlatilirken, kontrol grubuna ise 2015-2016 MEB
programinda yer alan Matematik Dersi Ogretimi kilavuzunda yer alan mevcut 6gretim
yontemi kullanilmustir. Arastirmada hazirlanan ‘Matematik Bagar1 Testi” ve ‘Matematik
Tutum Olgegi'nden elde edilen puanlar da anlamh faklihgm olup olmadigin
belirleyebilmek i¢in ‘Tek Faktorlii Kovaryans Analizi’ kullanilmisgtir

Elde edilen sonuglara gére; ‘Hacim Olgme ve Srvilari Olgme Birimleri"” konusunun
Ogretiminde deney grubuna uygulanan GME modeli ile gergeklestirlen 6gretimin deney
grubu o6grencilerinin basarilari puanlarini artirdgr aancak 6grenme kaliciliklarini ve
tutumlarini etkilemedigi goriilmiistiir.

Altun (2006) tarafindan yapilan arastirma, matematik kavramindan ve matematik
Ogretiminden ne anlasildigi konusundaki gelismeleri ortaya koymak ve matematik
Ogretiminde c¢agdas yaklasim olan ‘Yapilandirmact Yaklasim’ ile ‘GME Modelini’
tanimlayarak; bu iki modelin benzer ve farkli yonlerini ortaya c¢ikarma
uygulanabilirliklerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu amaglardan hareketle;
matematik Ogretim programimin genel amacinin, 6grencilere matematiksel yatkinlik
saglamak oldugu diisiinillerek bu amacin gerceklestirilebilmesi i¢in Ogrenme
ortamlarinda ve hazrlanacak etkinliklerde bulunmasi gereken 6zellikler belirlenmistir.
Belirlenen &zelliklerden bazilarint: bireyin edindigi bilgiyi kendisinin yapilandirmast,
ogrencilerin 6grenme faaliyetlerini kendisinin diizenlemesi, 6gretim siirecinin bir baglam
ile iliskilendirerek ele alimmmasi ve problem ¢6zme becerileri olarak siralayabiliriz.
Yapilan arastirmada belirlenen bu ozelliklerin Ogretim siirecine nasil aktarilacagi
iizerinde durulmustur. Arastirmalar sonucunda yaplandirmaci yaklasiminda, GME
modelinin de isbirlikli 6grenmeye uygun oldugu gorilmiistiir. Bununla birlikte belirlenen
ilkeler dogrultusunda gergeklestirilecek matematik 6gretiminin 6grencilerden beklenen
matematiksel yatkinlik hedefine ulastiracagi sonucu ¢ikarilmisgtir.

Arseven ve Yagcr (2010) tarafindan yapilan aragtirma, GME modelinin kuramsal temelini
aciklayarak diger 6grenme kuramlari ile iliskisini ortaya koyabilmeyi amaglamaktadir. Ciinkii
hem iilkemizde yapilan ulusal smavlarin hem de uluslararas: platformda uygulanan (PISA ve

TIMSS) sinavlarin sonuglari incelendiginde 6grencilerimizin biiyiik ¢ogunlugunun matematik
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alaninda beklenilen seviyede basari sergileyemedikleri goriilmiistir. Hollandali matematikgi
Hans Freudenthal ve arkadaslar tarafindan temelleri atilan GME modelinin uygulama
gectikten sonra Hollandali 6grencilerin yapilan ulusal ve uluslarasi diizeydeki sinavlarda
matematik basarilarinin giderek arttigi gézlemlenmistir. Bununla birlikte bircok iilke
matematik 6gretiminde yenilik arayigina girerek GME modelini egitim sistemlerine dahil
etmislerdir. Bu model iilkemizin benimsemis oldugu yapilandirmact yaklasim modeli ile
ortlistiigiinden ve egitim siztemimize katki saglayabilecegi diisiiniildiigiinden arastirma
konusu olarak belirlenmistir.

Aragstirma sonuglart incelendiginde 2005 egitim programindan itibaren benimsenmis olan
‘Yaplandirmaci Yaklasim’ modelinin geleneksel egitim modeline oranla daha fazla
yenilik icerdigi ve daha etkili sonuglar verdigini ancak hala yapilan uluslararasi
smavlarda (PISA, TIMSS) istenilen basariya ulasilamadigini ortaya koymustur. Buda
matematik dgretiminin yeniseltirilmesi ve gelistirlmesi durumunu ortaya koymustur. Bu
konudada MEB benimsemis oldugu yapilandirmaci yaklagim modeli ile ortiisen,diger
iilkelerde etkililigi kanitlanmis GME modelinin egitim sistemimize dahil edilebilecegi
sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Demirdogen ve Kagar (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. Simif
matematik programinda yer alan ‘Kesirler’ konusunun kazanimlarinin 6gretiminde GME
modelinin etkililigini ortaya koymaktir. Deneysel bir ¢alismadir.

Aragtirma kirk bes tane altinct simif Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
yiiriitiilecegi okulda bir tane altinci siif subesi bulundugundan bu grup rastsal olarak
deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir.

Deney ve kontrol gruplart olusturulduktan sonra deney grubu &grencileri ile kesirler
konusu GME modeli ile ele almirken, kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel egitim
modeline uygun ele alinmigtir.

Uygulamalarin sonucunda iki grubun son test basar1 puanlar1 karsilastirilmig; deney
grubu dgrencilerinin bagar1 puanlarmin anlamli oranda kontrol grubu 6grencilerinden
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum da GME modelinin dgrenci basaris1 {izerindeki
etkisini ortaya koymustur.

Ozdemir ve Uzel (2011) tarafindan yapilan arastirmanim amaci, ilkégretim sekizinci simf
matematik programinda yer alan ‘Yiizey Olgiileri ve Hacim’ konusunun &gretiminde

GME modelinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basar1 ve goriisleri iizerinde
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etkisini belirleyebilmektir. Arastirma karma modeldedir. Uygulama siirecinde deney
grubuna GME modeli ile kontrol grubuna ise geleneksel egitim modeli ile 6gretim
gergeklestirilmistir. Arastirma verileri basari testi ve acik uclu sorulardan olusan goriisme
formu ile toplanip degerlendirilmesi siirecinde de nitel veriler i¢in betimsel analiz, nicel
veriler iginde t testi kullanilmistir.
Sonuglar incelendiginde GME modeli ile ders islenilen deney grubunun basarisinin
geleneksel modelin kullanildigi kontrol grubunun basarisindan anlamli oranda yiiksek
ciktigr goriilmils, yapilan gorlismelerden elde edilen sonuclarda GME modelinin
etkililigini desteklemistir.
Ozdemir ve Uzel (2013) tarafindan yapilan arastirmanm amaci, Hans Freudenthal
tarafindan gelistirilen matematik egitiminin hareket noktasi olan zihnin nesneleri sezgi
yoluyla kavradig1 diisiincesini egitim siirecinde ele almak ve GME’ ye dayali geometri
egitiminin 6grencilerin basarisina etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin bir diger amaci
ise siiregte, matematik dgretiminin GME’nin temel ilkelerine gore islenip islenmedigini
ortaya koymaktir.
Aragtirma siirecinde GME nin ilkeleri olan;

e Insan Aktivitesi Olarak Matematik

e Yonlendirilmis Kesfetme

¢ Didaktik Fenomoloji
Ilkelerine ait 6grenci goriislerine bagvurulmus ve GME’ ye uygun egitim siireci hakkinda
da dgrenci goriisleri alinmigtir.
Arastirma sonuglart incelendiginde GME’ ye uygun islenen geometri dersinin
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu yoénde farklilik olusturdugu
belirlenmigtir. Matematik egitim siirecinde GME’nin ilkelerinin gbéz Oniinde
bulunduruldugu 6grenci goriisleri dogrultusunda saptanmistir.
Cilingir, Artut ve Tarim (2012) tarafindan yapilan arastirma, sinif 6gretmeni adaylariin
GME modeli temel alinarak hazirlanan etkinliklerin uygulama siirecinin nasil oldugunun
degerlendirmesini yaparak O6grenci goriislerine ulagmayr amaglamaktadir. Arastirma
Cukurova Universitesinde egitim goren altmus {igii kiz, kirk iicii erkek dgrenciden olusan
sinif 6gretmeni aday1 ile bes hafta siirecinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde nitel veri analizi ve betimsel

analiz teknikleri birlikte kullanilmustir.
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Veriler degerlendirildiginde, simif ogretmeni adaylarimin GME modeli ile ilgili
goriislerinin olumlu yonde oldugu ve gelecekte meslek hayatlar siirecinde egitimlerinde
GME modeline yer vermeyi diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir. Fakat bazi 6gretmen
adaylar1 problemlerin ger¢ek yasam durumlari ile iliskilendirilmesi siirecinin fazla uzun
zaman alacagini dile getirmislerdir.

Altiner ve Artut (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, ilkokullada GME modeli ile
yiiriitiilen 6gretimin §grencilerin matematik okur yazarligina ve problem ¢dzebilme
yatkinligina etkisini ortaya koymayir amaglamaktadir. Arastirma kirk alt1 tane ilkokul
dordiincti sinif 6grencisi ile yirtitilmistiir.

Karma modele sahip bir aragtirmadir. On test — Son test kontrol gruplarindan olusan yar1
deneysel bir caligmadir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in basari testi, matematik okur
yazarlig1 algi Slcegi ve problem ¢dzme becerisine karsi tutum Slgegi kullanilmigtir.
Uygulamalar bes hafta siirmiistiir ve elde edilen veriler analiz edildiginde deney
grubundaki &grencilerin kontrol grubundaki o6grencilere gore daha fazla ilerleme

gosterdigi goriillmiigtiir.
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BOLUM I1I: YONTEM

Aragtirmanin yontem bdliimiinde; arastirmanin modeline, arastirmanin yiriitildigii
calisma grubuna, arastirma siirecinde kullanilacak materyallerin hazirlanmasina ve
uygulanmasina, elde edilen verilerin islenmesine, g¢6ziimlenmesine ve sonuglarin

yorumlanmasina iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
modeldedir. Karma modellerden olan; nicel veri 6nceden toplanip analiz edildikten sonra
nitel verilerin toplanip analiz edildigi sirali doniisiimsel tasarim (Baki ve Gokgek, 2012)
kullanilmugtir.

Nicel verilerin toplanmasinda deneme modellerinden, 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilmugtir. ilkdgretim 7. Sinif matematik programinda yer alan yiizdeler ve faiz
konusunun Ogretiminde, yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan gercekgi
matematik egitimi yaklasiminin kulanilmasinin 6grencilerin akdemik basarilar1 ve
o6grenme kaliciliklar {izerindeki etkisi arastirmanin deneysel yoniinii olugturmaktadir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilen
yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan gergek¢i matematik 6gretimi, bagiml
degiskeni ise Ogrencilere uygulanan basar testindeki ve kalicilik testindeki basart
puanlart ile matematik dersine yonelik goriisleridir. Deneysel modelde cevap ve
¢ozliimleri gelecek zaman iginde bulunabilecek problemlere ¢oziim getirmek iizere
aragtirmaci tarafindan bir arastirma ortami olusturulmaktadir ve aragtirmact olusturdugu
ortamda, ilgili oldugu degiskenleri degistirmek yoluyla istedigi duruma getirmekte, yani
kontrol etmektedir; yeni durumlarin meydana gelmesine firsat hazirlayip, bunlarin
etkisini tek tek gozlemlemektedir (Kaptan,1998).

Aragtirmanin nitel kismi fenomenoloji (olgu bilimi) olarak tasarlanmistir. Fenomenoloji,
bir fikrimizin oldugu fakat derinlemesine fikir sahibi olmadigimiz goriislere dikkat ¢eker.
Bize tamamen yabanci olmayan fakat tam anlamiyla bir fikir bulundurmadigimiz olgulari
aragtirmay1 hedefleyen arastirmalar ¢aligmalarini fenomenolojiye (olgu bilimi) uygun bir
zeminde ele alirlar (Yildinnm ve Simsek, 2005). Fenomenolojinin temel varsayimini

kisisel gorligler, bireysel deneyimler olusturur. Arastrmamizda &grencilerin
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uygulamalara yonelik bireysel deneyimleri, goriisleri {izerinde degerlendirmeler yapmayi
amagladigindan fenomenoloji biliminden yararlanilmustir. Nitel verilerin toplanmasi,
nitel aragtirma yontemlerinden olan, kisilerin olaylara, yasantilart sonucu olaylar
tizerindeki algilarina ve yasanmisliklarina yiikledikleri anlamlart belirlemeye yonelik
olan birey sayisinin az oldugu; deneysel calismadan hemen sonra deney grubundaki
Ogrencilere uygulanan bire bir yarnt yapilandirilmis  goriisme  teknigi ile
gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde yari yapilandirilmis goriisme teknigininde
kullanilmasinin ~ sebebi; orataya ¢ikartilamayan davranislarin @ ve  goriislerin
belirlenmesinde aragtirma siirecine farkli bir boyut katmasi ve fenomenoloji biliminin
hedeflerini gergeklestirir nitelikte olmasidir. Bu teknigin kullanilmasinin bir diger sebebi
de aragtirmada elde edilen verileri ¢esitlendirerek aragtirma  sorusunun
cevaplandirilmasinda farkli bilgileri ortaya koymak ve arastirmanin gegerliligini

artirmaktir.

3.2. Arastirmanin Cahisma Grubu ve Denklik islemleri

Bu arastirmanin nicel boyutunun c¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde, Istanbul ili Pendik ilgesinde yer alan Elka Ortaokulunda bulunan 52 yedinci
siif dgrencisi olusturmaktadir. Belirlenen subelerden biri deney (n=26), digeri kontrol
(n=26) grubu olarak rassal yolla belirlenmistir. {lkdgretim ikinci kademe 6grencilerinde
cinsiyet degiskeninin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini ve matematik
basarilarini etkiledigi goriilmiistiir. Saracoglu (2016) arastirmasinda ilkogretim altinci
siif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini cinsiyet degiskeni agisindan
ele almis ulastigi verilerde tutum puanlarimin erkek &grencilerin lehine anlamli bir
farklilasma oldugunu belirlemistir. Yine Uysal ve Yenilmez (2011) sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik okuryazarligi iizerinde yapmis oldugu arastirmalarinda;
Ogrencilerin matematik okuryazarlifi seviyesinin cinsiyet degiskenine bagimli olup
olmadigini incelemis elde ettigi verilerde erkek &grencilerin kiz Ogrencilere gore
matematik okuryazarligi diizeyinin iist yeterlilik diizeyde yer aldigimi gormiistiir. Tim
bunlardan hareketle aragtirmamizda deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyet
degiskeni agisindan denklik islemleri yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 15°1
kiz 11’1 erkektir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise 10° u kiz iken 16’ s1 erkek

ogrencidir.
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Deney ve kontrol gruplarinin esitlenmesi amaci ile cinsiyet degiskeni ve 6n test punlari

kullanilmus, elde edilen bulgular Tablo 3.1., Tablo 3.2. Ve Tablo 3.3’ de verilmistir.

Tablo 3. 1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Cinsiyet Degiskenine iliskin Kay-Kare Testi
Bulgular

Cinsiyet
Erkek Kadin Toplam
Grup deneygrubu F 13 15 28
% 433 625 519
kontrol grubu F 17 9 26
% 56.7 375 48.1
Toplam F 30 24 54
% 100 100 100

X?=1.96, Sd=1, p=0.13

Tablo 3.1. Incelendiginde; gercekci matematik 6gretimi ile egitim alan deney grubundaki
ogrencilerin %43.3’liniin erkek, %62.5’inin kadin, MEB’in ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerle 6grenim goren kontrol grubundaki 6grencilerin ise %56.7’sinin erkek,
%37.5’inin kadm oldugu goriilmektedir. Tablo 3.1. anlamlilik agisindan incelendiginde
ise; cinsiyet degiskeni agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanamamustir (X31)=1.96, p<0.05). Bu bulgu da deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet
agisindan birbirine denk oldugunu kanitlar niteliktedir.

Deney ve kontrol gruplarmin esitlenmesi i¢in kullanilan 6n test puan ortalamalarina
iliskin normal dagilima uygunluk ve merkezi dagilim 6lgiilerine iliskin bulgular Tablo3.

2.’de sunulmustur.

Tablo 3. 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina iliskin Normal Dagilima
Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi Egilim ve Dagilim Olgiileri

N 54
Ortalama 16,30
Medyan 15,00
standart sapma 9,027
Varyans 81,495

Carpiklik 1,261
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Carpikligin standart

hatasi 32
Carpiklik Z degeri 3,88
Basiklik 2,550
Basikligin standart 639
hatast

Basiklik Z degeri 3,99
Shapiro-Wilk 0,909
P 0,001

Tablo 3.2. Incelendiginde; deney ve kontrol gruplarin &n test puan ortalamalarinin
medyan degerinin 15, ortalamasinin ise 16.30 oldugu goriilmektedir. Buna goére medyan,
ortalamanin solunda kaldi81 i¢in sola ¢arpik bir dagilim goriilmektedir. Carpiklik Z (3.88)
ve Basiklik Z (3.99) degerleri 1.96’dan biiyiik oldugu i¢in dagilimin normal dagilim egrisi
icinde yer almadigy, diger bir deyisle dagilimmn normal olmadig: goriilmektedir (Shapiro-
Wilk=0.90, p<0.05). Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari agisindan
esitlenmesinde Mann Whitney U testi kullanilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3.3. *de

sunulmustur.

Tablo 3. 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puan Ortalamalarina iliskin Mann
Whitney U Bulgulari

Sira Mann P
Grup N Ortalamasi  Siralar Toplamn ~ Whitney U
deney grubu 28 30,50 854,00 280 0,144
kontrol 26 24,27 631,00
grubu
Toplam 54

Tablo 3.3. incelendiginde; gergek¢i matematik egitimi etkinlikleri ile egitim alan
Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar1 ile MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle
Ogrenim goéren Ogrencilerin On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanamamistir. Bu bulgu da gruplarin 6n test puan ortalamalar arasinda bir fark

olmadigini, gruplarin uygulama i¢in birbirine denk oldugunu kanitlar niteliktedir.

3.3. Veri Toplama Araclari
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Bu arastirmanin verilerini toplamak amaci ile; ‘“Yiizdeler ve Faiz Basar1 Testi (YFBT)”’
ve uygulama siireci ve uygulama sonrasi 6grenci goriislerinde var olan degisimleri
belirlemek amaciyla da ‘“Yar1 Yapilandirilmg Goriigme Formu’” kullanilmustir. Yar
yapilandirilmig  goriisme formunda bulunan sorular uzman goriigleri alinarak;
yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME ilkelerine uygun gergeklestirilen
egitim sonrasi 6grencilerde var olan goriis degisikliklerini belirlemeye yonelik olarak

aragtirmaci tarafindan hazirlanmustir.

3.3.1. Yiizdeler ve Faiz Basar1 Testi (YFBT)

Akademik Basar: Testi Gegerlik ve Giivenirlik Caligsmasi

Aragtirmanin tiim denencelerini test etmek amaciyla Matematik dersinin “Yiizdeler Ve
Faiz konu alam1” ile ilgili olarak hazirlanan akademik basar1 testi, deney ve kontrol
gruplarmin deneysel islemden Onceki, sonraki ve ii¢ ay sonraki 6grenmelerinin
kaliciligint degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Akademik basari testinin kapsam
gecerligi ve giivenilirlik ¢alismalar igin asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Akademik basari testinde dlgiilmesi beklenen kazanimlar MEB egitim programi
dogrultusunda 7. Sinif matematik egitimi programi kazanimlari ile paralel olarak
aragtirmaci ve danigman dgretim iiyesi tarafindan belirlenmistir.

2. Aragtirmaci, kazanim hedefleri dogrultusunda 30 maddeden olusan akademik
basar1 testini hazirlamistir. Kapsam gegerligini saglamak amaciyla, Bloom’un
Taksonomisinde yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme asamalar1 dogrultusunda akademik basari testi hazirlanmig ve
danigsman tarafindan kontrol edilerek diizenlenmistir.

3. Kapsam gecerligi saglanan 30 soruluk akademik basari testinin giivenilirligini
saptayabilmek i¢in akademik bagari testi aragtirmaci tarafindan Elka
Ortaokulundaki 8. Sinifta egitim goren daha dnce bu dersi almis olan 100 kisilik
pilot bir gruba uygulanmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim egrisine
uygunlugunun belirlenmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov normal dagilima uygunluk

testi yapilmis ve elde bulgular Tablo 3.4.” de sunulmustur.
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Tablo 3. 4. Kolmogorov- Smirnov Normal Dagilimina Uygunluk Testi Degerleri, Merkezi
Egilim ve Daghm Olgiileri

N 100
Ortalama 17
Standart Sapma 6.33
Medyan 40.14
Mod 13
Varyans 40.14
Carpiklik 0.26
Carpikligin standart 0.24
sapmasi
Carpiklik Z degeri 1.08
Basiklik -1.23
Basikligin standart 0.47
Sapmasi
Basiklik Z degeri -2.61
Yiizdelikleri 25 12.00
50 14.50
75 23.00
Absolute 0.18
Pozitif 0.18
Negatif -0.11
Kolmogorov-Smirnov Z 1.32
P 0.09

Tablo 3.4. Incelendiginde; akademik basari testi puanlarinin medyan degerinin 40.14,
ortalamasinin ise 17 oldugu goriilmektedir. Bu degerlere gore medyan, ortalamanin
saginda kaldig i¢in saga carpik bir dagilim goriilmektedir. Ancak bu durum dagilimin
normalligini etkilememektedir ve yapilan Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima
Uygunluk testi sonucunda da dagilimin normal dagilim egrisi icinde yer aldigi
kanitlanmustir (Kolmogorov-Smirnow Z=1.24, p>0.05).

Akademik basari testinin giivenilirligini belirlemek amaciyla yapilmis madde analizi

sonuglari Tablo 3.5’de sunulmustur.

Tablo 3. 5. Akademik Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde

Maddeyi g, AR i e vadde P Madd Madd
Madde CE\éa;pliyan Giicliigii (Nosket?i—“(;ift Giivenirligi Varyansi S.sapmasi Korelasyonu Cﬁclggﬁzﬁn Aylrlilllé?nm
No v Korelasyon) (Pearson) Yorumu Yorumu
1j Pj Rjx Rj sj2 Sj Rjy
1 87 0,87 0,41 0,14 0,11 0,34 0,41 Kolay* Cok iyi

2 51 0,51 0,39 0,19 0,25 0,50 0,39 Orta** Ayirict
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3 49 0,49 0,50 0,25 0,25 0,50 0,50 Orta** Cok iyi
4 59 0,59 0,44 021 0,24 0,49 0,44 Orta** Cok iyi
5 64 0,64 0,65 031 0,23 0,48 0,66 Kolay* Cok iyi
6 8 0,08 -0,11 -0,03 0,07 0,27 -0,11 Zore*x Ayirict degil
7 48 0,48 0,65 033 0,25 0,50 0,65 Orta** Cok iyi
8 53 053 0,40 0,20 0,25 0,50 0,40 Orta** Ayirict
9 68 0,68 0,43 0,20 022 0,47 043 Kolay* Cok iyi
10 85 0,85 0,23 0,08 0,13 0,36 0,23 Kolay* Ayirict degil
11 85 0,85 0,36 013 013 0,36 036 Kolay* Ayirict
12 80 0,80 0,39 016 016 0,40 0,39 Kolay* Ayirict
13 63 0,63 0,53 0,25 0,23 0,48 053 Kolay* Cok iyi
14 46 0,46 0,56 0,28 0,25 0,50 0,56 Orta** Cok iyi
15 47 0,47 0,16 0,08 0,25 0,50 0,17 Orta** Ayirict degil
16 64 0,64 0,60 0,29 023 0,48 0,60 Kolay* Cok iyi
17 57 0,57 0,44 0,22 0,25 0,50 0,45 Orta** Cok iyi
18 48 0,48 0,51 0,26 0,25 0,50 051 Orta** Cok iyi
19 63 0,63 0,42 0,20 023 048 0,42 Kolay* Cok iyi
20 49 0,49 0,58 0,29 025 0,50 058 Orta** Cok iyi
21 62 0,62 0,55 0,27 0,24 0,49 0,56 Kolay* Cok iyi
22 55 0,55 0,65 0,32 025 0,50 0,65 Orta** Cok iyi
23 52 0,52 0,56 0,28 0,25 0,50 0,56 Orta** Cok iyi
24 54 0,54 0,39 0,20 0,25 0,50 0,39 Orta** Ayirict
25 43 043 0,35 0,18 0,25 0,50 0,36 Orta** Ayirict
26 39 0,39 0,15 0,07 0,24 0,49 0,15 Zore*x Ayirict degil
27 48 048 0,47 023 025 0,50 0,47 Orta** Cok iyi
28 57 0,57 0,53 0,26 0,25 0,50 053 Orta** Cok iyi
29 32 0,32 0,61 0,28 0,22 0,47 0,61 Zore*x Cok iyi
30 84 0,84 0,39 0,14 013 037 0,39 Kolay* Ayirict

Tablo 3.5. Incelendiginde; 6., 10., 15. ve 26. maddelerin ayirt edicilikleri diisiik oldugu
igin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Son akademik basari testi 26 sorudan
olusmustur. Kalan 26 sorunun gii¢liikkleri incelendiginde; 10’unun kolay, 15’inin orta
giicliikte, 1’inin ise zor oldugu goriilmektedir. Akademik basari testinin ortalama giigliigii
hesaplandiginda ise 0.58 olarak belirlenmistir. Literatiirler incelendiginde, akademik
basart testlerinin giigliik diizeyleri ile ilgili olarak elde edilen degerlerin; 0.40 ve alt1 zor,
0.41-0.59 arasi orta, 0.60 ve {iistii ise kolay sorular olarak degerlendirilebilecegi
goriilmektedir (Turgut’tan aktaran Cengizhan, 2006). Belirtilen referans dogrultusunda

hazirlanan akademik basart testinin orta giigliikte oldugu goriilmektedir.
4. Son olarak akademik basar1 testinin giivenilirliginin belirlenmesi i¢cin KR20
degeri hesaplanmis ve 0.87 olarak belirlenmistir. Bu deger de akademik basar1

testinin gilivenilir oldugunu kanitlamaktadir.
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3.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Deney grubu Ogrencilerinin, yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME
yaklagimina dayali ogretim etkinlikleri ile ilgili gorislerini belirleyebilmek igin,
aragtirmaci tarafindan 6 acik uglu sorudan olusan goriisme formu hazirlanmustir.
Hazirlanan form deney grubu ogrencileri olan yirmi alti 6grenciden olusan 7/B simifi
6grencilerinden goniilliliik esasina dayali olarak yirmi dordiine uygulanmistir. Formda
yer alan sorular her bir 6grenciye tek tek yoneltilerek, cevaplamalari i¢in gerekli diisiinme
stireleri verilmis, 6grenciler cevap verirken herhangi bir sekilde yonlendilirmemistir.
Sorulara verilen cevaplar 6grencilerin bilgisi dogrultusunda arastirmaci tarafindan kayit
altina alinmustir.

Goriisme formu ile, 6grencilerin yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan GME
modeli hakkinda neler diisiindiikleri, bu yontemle yapilan etkinliklerin 6grenme kolaylig1
saglayip saglamadigi, yontem siirecinde yer alan etkinliklerin konunun anlagilmasinda
Ogrencilere yarar saglayip saglamadigi, grup calismalari hakkinda neler diigiindiikleri,
uygulanan etkinliklerde yer alan problem durumlarinin ger¢ek yasama uygun bulup
bulmadiklar1 ve bu modele islenen ders sonrasinda matematik dersine olan goriislerinde

nasil bir degisme oldugu hakkinda bilgiler elde edilmeye ¢aligilmustir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra belirlenen gruplara YFBT her iki gruba da
ontest olarak uygulanmigtir. Daha sonra egitim siirecine gecilmis; kontrol grubuna
yiizdeler ve faiz konusu MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, diiz anlarim ve
soru cevap modeli ile, yillik planda yer aldigi gibi 12 ders saati siirecinde tamamlanmustir.
Kontrol grubu 6grencilerine ders kitaplarinda yer alan konu ile ilgili tanimlar verilerek
siirece baglanmistir. Daha sonra ders kitaplarinda yer alan 6rnek sorular &gretmen
tarafindan ¢oziilmiis, 6grencilerin ¢dzmeleri igin benzer sorular 6gretmen tarafindan
tahtaya yazilmistir. En sonunda da ders kitabinda yer alan etkinliklerin &grenciler
tarafindan cevaplandirilmasi saglanmistir. Uygulamalar bitiminde yiizdeler ve faiz basar1
testi sontest olarak uygulanmustir.

Deney grubu 6grencilerine ise on test uygulamasinin ardindan yapilacak olan etkinlikler,

grup caligmalar1 ve yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME yaklagimina
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uygun olarak ders iglenisi hakkinda bilgilendirme yapilmig daha sonra 1. Dénem not
ortalamalar1 g6z 6niinde bulundurularak basari diizeyi birbirine yakin 4 ya da 5 kisiden
olusan dgrenci gruplart olusturulmustur. 18 ders saati siiresince yiizdeler ve faiz konusu
yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME modeli ile ele alinmustir. Biitiin ders
siireclerinde gergek yasam durumlar ile derse baslamaya 6zen gosterilmis, 6grencilerin
grup calismalarinda fikir alis verisi igerisinde yaparak yasayarak Ogrenmeleri
saglanmistir. Hazirlanan yonlendirici sorular ile 6grencilerin 6nceki bilgilerini kullanarak
kisa yollar kesfetmeleri saglanmistir. Ayrica tiim etkinlikler de gruplarin bulduklar
cevaplari tahtada yapmalari istenmis ve diger gruplarin fikirleri alinmis, boylelikle sinifta
etkili bir iletisim ortam1 olusturulmustur. Gergeklestirilen etkinliklerin ayrintili anlatimi
Ek 7, Ek 8, EK 9, Ek 10 ve Ek 11°de verilmistir. Siire¢ sonunda deney grubunda bulunan
Ogrencilere matematik dersine yonelik gorislerinin  olumlu yonde degisimini
belirleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanmustir.

Goriismelerde 6grencilerin izinleri dogrultusunda verilen cevaplar kayit altina alimmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmamizda YFBT nden elde edilen nicel verilerin analizi igin arastirmaci tarafindan
oncelikle cevap anahtari olusturulmustur. Daha sonra 6lgme araglarindan elde edilen
edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket
programindan yararlanilmistir. Elde edilen verilere ait betimsel istatistik ve hangi
istatistik tekniklerinin kullanilacaginin tespit edilebilmesi igin 6n test, son test ve kalicilik
testi puanlari i¢in yapilan Shapiro-Wilk normal dagilima uygunluk testi bulgular: tablo

6.’da sunulmustur.

Tablo 3. 6. On-Son-Kalicilik Testine Ait Betimsel ve Normal Dagilima Uygunluk Bulgular

Deger  Standart Hata Shapiro-Wilk  p

On Test Ortalama 16,30 1,228
Medyan 15,00
Varyans 81,495
0,909 001
Standart Sapma 9,027 ' '
Carpiklik 1,261 ,325
Basiklik 2,550 ,639
Son Test Ortalama 67,30 3,105 0,916 001

Medyan 73,00
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Varyans 520,741
Standart Sapma 22,820
Carpiklik -,443 ,325
Basiklik -1,142 ,639
Kalicilik Testi  Ortalama 66,00 2,898
Medyan 70,00
Varyans 453,660
Standart Sapma 21,299 0.927 /003
Carpiklik -,344 325
Basiklik -1,127 ,639

Tablo 3.6. incelendiginde; 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinin dagiliminin
normal dagilim egrisi i¢inde yer almadigi goriilmektedir (Shapiro-Wilkon 1est=0.909,
Shapiro-Wilkson Test =0.916, Shapiro-Wilkkaieik Tesi=0.927, p<0.05). Bu nedenle
aragtirmanin tim denencelerinin stnanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde non-parametrik

testlerden olan Mann-Whitney U testi kullanilmustr.

Biyiikoztiirk (2008)’e gore nitel veri analizi siireci {i¢ ana asamadan olugmaktadir.
Bunlar; verilerin diizenlenmesi, verilerin 6zetlenmesi ve verilerin yorumlanmasidir.
Aragtirmamizda nitel verilerin analizinde igerik analizi metodu kullanilmistir. Igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin segilen sozciiklerinin daha ufak
icerik  kategorileri ile Ozetlendigi diizenli, tekrarlanabilir bir teknik olarak
tammlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008). Icerik analizinde arastirma siirecinin baginda
belirlenen kategoriler ve kodlar ¢alismay1 yonlendirmekte ve anlamlar, ince ayrmntilar
caligma siirecinde tespit edilmektedir ya da arastirma siirecine baslamadan benzer olan
ifadelerden kodlar olusturulup bu kodlardan kategoriler veya temalar da
olusturulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmamizda 6grenci goriislerini
direkt olarak aktarabilmek igin dogrudan alintlara da yer verilmistir. Ogrenci bilgilerinin
gizli tutulabilmesi igin 6grenciler O1, 02, O3 ... seklinde kodlanarak gosterilmistir. Elde

edilen 6grenci goriisleri ortak temalarda bir araya getirilerek degerlendirilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
Bu baglik altinda, deneysel ¢aligmalar sonucunda elde edilen nicel veriler istatistiki teknik
ve analizlerle ¢6zlimlenerek ulasilan bulgular sunulmus ve yorumlanmaistir.
4.1.1. Arastirmanin Birinci Denencesine lliskin Bulgular
Aragtirmanin birinci denencesi “Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan gercekei
matematik egitimi modeline uygun 6gretim alan dgrencilerin son test puanlari, MEB’in
ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6grenim goren &grencilerin akademik basari
puanlarindan daha yiiksektir.” Seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi igin

Mann-Whitney U testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlar1t Mann- Whitney U Testi
Bulgular1

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplami U P
Deney grubu 28 33,86 948,00
Son Test Kontrol grubu 26 20,65 537,00 186 0,002
Toplam 54

Tablo 4.1. incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin son test sira ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedrir (U=186, p<0.05). Bu farkliliga gore; gercekei
matematik egitimi ile 6gretim yapan &grencilerin sira ortalamast (33.86) MEB’in ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6grenim goren Ogrencilerin sira ortalamasindan
(20.65) daha yiiksektir. Bu bulgu da ger¢ek¢i matematik egitiminin 6grencileri bagarisini

arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Arastirmanin ikinci Denencesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci denencesi Yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan gergekei
matematik egitimi modeline uygun 6gretim alan &grencilerin kalicilik testi puanlari
MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6grenim géren 6grencilerin kalicilik testi
puanlarindan daha yiiksektir.” Seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi igin

Mann-Whitney U testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.8.’de sunulmustur.
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Tablo 4. 2. Deney ve Kontrol Gruplar: Kalicilik Testi Puanlart Mann-Whitney U Testi
Bulgular

Grup N  Sira Ortalamast Sira Toplami1 U P
Deney grubu 28 32,96 923,00
Son Test Kontrol grubu 26 21,62 562,00 211 0,008
Toplam 54

Tablo 4.2. incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi sira ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedrir (U=211, p<0.05). Bu farkliliga gore;
gergekei matematik egitimi ile 6gretim yapan Ogrencilerin sira ortalamasi (32.96)
MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6grenim goren Ogrencilerin sira
ortalamasina (21.62) gore daha yiiksektir. Bu bulgu da gercek¢i matematik egitiminin
ogrenme kalicilif1 iizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boliimiinden Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan
Elde Edilen Veriler

Deney grubunda yiiriitiilen etkinlikler ve yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan
GME’nin etkililigi hakkinda &grenci goriislerine ulasabilmek igin yar1 yapilandirilmig
gorisme formu kullanilmustir. Yari yapilandirilmis gériisme formu alti sorudan
olusmaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Ogrencilerin  goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar izinleri
dogrultusunda kayit altina alindiktan sonra degerlendirme siirecinde verilen cevaplar
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki katagoride degerlendirilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar 01, 02, 03, ... 024 seklinde kodlanarak verilmistir.

4.2.1. Birinci Soruya Ait Ogrenci Goriisleri

Uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun ilk sorusunda 6grencilere,
“Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME modeline uygun etkinlikleri nasil

buldunuz? Cevabinizi gerekgesiyle birlikte agiklaymiz’ sorusunu yonelttik.
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Tablo 4. 3. Ogrencilerin goriisme formunda yer alan birinci soruya verdikleri yamtlarin temalari
ve frekanslari

Temalar F %
Olumlu Gériisler 21 87,5
Olumsuz Goriisler 3 12,5

Toplam 24 100

Tablo 4.3. incelendiginde 6grencilerin %87,5’inin yapilan etkinlikleri etkili buldugu,
birinci soruya yoneltilen gériislerin olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogrenci cevaplarindan
birkag1 asagida verilmistir.

Olumlu dgrenci cevaplari

03: Ogretmenim etkinlikleri ¢cok sevdim. Ciinkii zaman nasil bitti anlamadim, konuyu
daha iyi anlamami saglad.

O5: Hocam yaptigimiz etkinlikler konunun bende daha iyi oturmasini sagladi bu yiizden
verimli buldum.

O7: Etkinlikleri uygularkende ders siirecinde de ¢ok zevk aldim ézellikle aligveris
etkinliginden ¢iinkii ¢cok eglenceliydi.

09: Konuya farkli bir agidan bakmami saglad:.

0O13: Yaptigimiz etkinlikler sayesinde dersten stkilmadim.

020: Derse herkesin katilmasini sagladi.

015: Matematigin her yerde oldugunu gériince derse olan ilgim artiyor.

021: Normalde matematigim iyi degildi. Suan kendime daha ¢ok giiveniyorum.

O1: Cok faydal: oldu.

06: Cok keyifliydi. Her etkinlikten baska birsey 6grendim. Aklimda kald..

022: Konuyu daha iyi anladim.

O17: Cok verimlivdi égretmenim. Ciinkii yapabildim. Yapamdigim yerlerde arkadaslarim
anlatti en sevdigim ders matematik.

Olumsuz Ogrenci Cevaplar

08: Cok sevmedim. Ciinkii bazi arkadaslar etkinliklere katilmad: hepsini biz yaptik.
024: Grup calismast halinde olmasim sevmedim. Ciinkii Giirkan yiiziinden etkinlikleri
hep en son tamamladik.

02: [lk etkinlik kolay geldi. O yiizden pek sevmedim.
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Ogrencilerin ilk soruya verdikleri cevaplar incelendiginde cevaplarin genel olarak olumlu
oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler grup calismasi halinde yapildigindan basarili iki
ogrencinin etkinlikleri sevdigi fakat grup ¢alismasi olarak yapilmasini sevmedikleri

belirlenmistir.

4.2.2. ikinci Soruya Ait Ogrenci Goriisleri
Ikinci soru olarak &grencilere, ‘Matematik dersinde GME 6gretim modelinin kullanilmast

hosunuza gitti mi? Neden?’ yénelttik.

Tablo 4. 4. Ogrencilerin gériisme formunda yer alan ikinci soruya verdikleri yanitlarin temalar:
ve frekanslari

Temalar Frekanslar Yiizde
Olumlu Goriigler 22 91,66
Olumsuz Gortigler 2 8,33

Toplam 24 100

Tablo 4.4. incelendiginde yirmi iki 6grenci matematik dersininin, GME 6gretim modeli
ile islenmesinden keyif alirken iki 6grencinin etkinliklerin grup calismasi seklinde
yiiriitiilmesinden dolay1 zevk almadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplarindan bir kag1
asagida verilmistir.

Olumlu Ogrenci Cevaplar

O5: Evet cok hosuma gitti. Ciinkii dersler daha zevkli geti.

013: Evet gitti. Ciinkii ben tek basimayken matematikte basarili degilim grup olunca
kendimi daha gii¢lii hissettim.

O11: Evet.Daha ¢ok tahtaya kalktim daha verimli oldugunu diisiiniiyorum.

012: Evet cok hosuma gitti. Ciinkii bu zamana kadar en eglendigim matematik dersleri
bu etkinlikleri yaptigimiz dersler oldu.

O7: Evet. Aligveris etkinliginde kombin yapmasina yardimer olmak ¢ok eglenceliydi.

09: Evet gitti. Matematigin nerde kullamlidigint gérdiim.

0O3: Evet. Ciinkii annemler para hesaplarken bende fikir yiiriitebiliyorum artik.

Olumsuz Ogrenci Cevaplar

08: Hosuma gitti ama bazen tam soruyu ¢ézecegim zaman gruptan biri yapryordu ve

i¢imden bulmak gelmiyordu.

| Aciklamali [Sibel1]: sorusu yéneltilmistir.
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O21: Keske grup olmasaydi o zaman daha iyi olurdu béyle ben soruyu bulmama ragmen
gruptakiler yiiziinden geri kaldim.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde neredeyse tamaminin yapilan
etkinliklerden ¢ok hoslandigini yine bu soruda da ilkinde oldugu gibi olumsuz &grenci
cevaplarinin grup ¢aligsmalarindan kaynaklandigini belirledik.

4.2.3. Uciincii Soruya iliskin Ogrenci Goriisleri

Ucgiincii soru olarak 6grencilere: ‘Uygulanan GME yaklasimina uygun etkinliklerin
gercek hayatla iligkileri var mudir? Bu iligkiyi nasil agiklayabilirsiniz?’ borusunu

yonelttik.

Tablo 4. 5. Ogrencilerin goriisme formunda yer alan iiciincii soruya verdikleri yanitlarin temalari
ve frekanslari

Temalar Frekanslar Yiizde
Mliskili 18 75
iliskili Degil 6 25
Toplam 24 100

Tablo 4.5. incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %75’inin yapilan etkinlikleri
gergek hayatla iligkili bulurken % 25°i bu etkinliklerden bazilarinin giinliik hayatta hig
karsisina ¢tkmadigini belirtmistir. Ogrenci cevaplarindan bazilar1 asagida yer almistir.

Olumlu Ogrenci Cevaplari

O1: Evet vardir égretmenim. Ozellikle aligveriste hep boyle seyler goriiyordum.

O7: Evet. Hediye alma etkinligi mesela giinliik hayatta bizim de yaptigimiz seyler sinifta
da karsima ¢ikmast hogsuma gitti.

09: Evet. Alisveris merkezlerinde herzaman goriiyordum yiizdeleri ama sadece tahmin
ediyordum burada aligveris etkinliginde aynilarimi yapabildim.

023: Evet hocam aligveris merkezlerinde cogu vitrinde yiizde sembolii oluyor zaten. Artik
anneme babama aligverigte yardim ederim.

016: Evet. Matematigin giinliik hayatta gercekten karsima ¢ikabilecegini gordiim bu

etkinliklerle.

| Aciklamali [Sibel2]: sorusu yéneltilmistir.
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Olumsuz Ogrenci Cevaplari

08: Genel anlamda para ve banka ile ¢ok fazla isim olmadig1 icin banka heabr etkinligini
anlamakta zorlandim hoslanmadim.

020: Benim hi¢ hesabini yapacak kadar param olmuyor ki niye banka hesabi yapayim.
Ogrencilerin ¢ogu yapilan etkinliklerin gercek hayat problemleri ile iliskili oldugunu,
matematigin karsilarina ¢ikabilecekleri yerleri daha net gordiiklerini belirtirken
iclerinden bazilari banka hesabi etkinligini ger¢ek hayatta kii¢iik olduklart suan ihtiyaglari

olmadiklarini belirtmistir.

4.2.4. Dordiincii Soruya lliskin Ogrenci Goriisleri
Dordiincti soru olarak Ogrencilere: ‘yapilan etkinliklerin, grup c¢alismasi halinde
yiiriitiilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?’ sorusu yoneltilmistir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin gériisme formunda yer alan dérdiincii soruya verdikleri yanitlarin
temalar1 ve frekanslari

Temalar Frekanslar Yiizde
Olumlu Goriigler 20 83,33
Olumsuz Gortigler 4 16,67

Toplam 24 100

Tablo 4.6. incelendiginde dort 6grenci harig diger biitiin 6grencilerin etkinliklerin grup
caligmast seklinde yiiriitilmesini olumlu bulduklar1 goériilmiistiir. Asagida Ogrenci
cevaplaridan bazilarina yer verilmistir.

Olumlu Ogrenci Cevaplar:

05: Grup olarak daha iyi ¢iinkii herkesin fikrini alabiliyorum.

0O13: Grup olarak daha iyi ¢iinkii daha giicliiyiim.

022: Evet Grup olarak daha iyi ¢iinkii benim matematigim ¢ok iyi degil tek basima
zorlaniyorum.

O1: Tek basima olsam cevaplayamayacagim sorulart grup olarak yapabiliyoruz bu
yiizden grup ¢alismast daha iyi.

020: Ben sessiz biriyim normalde ¢ok fazla derse katilmiyordum o yiizden grup olunca

daha ¢ok aktif oldum.
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019: Grup olunca birbirimizdende birseyler sorabiliyoruz tiim konularda grup yapsak
keske.

Olumsuz Ogrenci Cevaplari

02: Grup calismasim sevmiyorum. Etkinlikler bireysel olsa daha iyi olurdu ¢iinkii ben
tekbasima daha iyiyim.

O8: Etkinlikler devam etsin ama grup calismasi olmasin.

024: Grupta yusuf hicbir sey yapmad.

Dordiincti soruda dgrencilere GME yaklasimini yapilandirmact temelde olmasini
saglamak ic¢in olusturdugumuz grup c¢aligmalart hakkinda soru yoénelttik. Grup
caligmasini ¢ok aktif ve basarili 6grencilerin etkili bulmadigini ancak sessiz matematikte
daha az bagarili i¢ine kapanik &grencilerin ise ¢ok sevdiklerini gordiik. Olusturulan
gruplarin basar1 olarak birbirine yakin olmasii saglayarak ve grupta bulunan biitiin
ogrencilerin etkinliklerde gorev almasimi takip ederek grup c¢aligmasini tim smnifin
sevebilecegi diizeye getirebilecegimizi gozlemledik.

4.2.5. Besinci soruya iliskin Ogrenci Goriisleri

Besinci soru olarak 6grencilere: ‘Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME
yaklasimina uygun olarak hazirlanmis etkinlikler ile tekrar ders islemek istermisiniz?
Neden?’ sorusu yoneltilmistir.

Tablo 4. 7. Ogrencilerin goriisme formunda yer alan besinci soruya verdikleri yanitlarin temalar
ve frekanslari

Temalar Frekanslar Yiizde
Olumlu Goériigler 24 100
Olumsuz Goriisler 0 0

Toplam 24 100

Tablo 4.7. incelendiginde dgrencilerin tamaminin yapilan etkinliklerin devam etmesini
ve matematik dersinin siirekli olarak bu etkinlikler ile yiiriitiilmesini istedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida belirtilmistir.

Olumlu Ogrenci Cevapalart

O18: Evet isterim dersler béyle daha zevkli.
O1: Evet isterim hatta ¢ok isterim 6gretmenim. Zaten grubumu da ¢ok sevdim

03: Evet, isterim daha yararli olur hi¢ sikilmam dersten.
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O13: Evet isterim bu soru karsimiza nerede ¢ikar demek zorunda kalmam.
O7: Evet isterim, matematik dersine karst korkum azalir hatta belki en sevdigim dersler
arasina bile girebilir matematik.

Olumsuz Ogrenci Cevaplar

Bu konuda &grenciler olumsuz bir cevap bildirmemislerdir.

Besinci soruya deney grubunun tamami olumlu cevap vererek tiim konularin bu sekilde
etkinliklerle daha etkili, zevkli ve kalici oldugunu belirttigi goriilmiistiir.

4.2.6. Altine1 Soruya Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere son olarak; ‘Bu model ile islenen ders sonrasinda matematik dersine olan
goriislerinde nasil bir degisme oldugu ve uygulanan modelin 6grenme kolaylig: saglayip
saglamagi’ sorulmustur.

Tablo 4. 8. Ogrencilerin gériisme formunda yer alan altinci soruya verdikleri yanitlarn temalar
ve frekanslari

Temalar Frekanslar Yiizde
Olumlu Goriigler 24 100
Olumsuz Goriigler 0 0

Toplam 24 100

Tablo 4.8. incelendiginde 6grencilerin tamami dersin bu sekilde islenmesinden memnun
olduklarini konuyu bu sekilde daha iyi kavradiklarini, unutmayacaklarini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Matematik dersinden de daha ¢ok zevk aldiklarini dile getirmislerdir.
Yoneltilen bu soruya ait 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

Olumlu Ogrenci Giriisleri

02:  Eskiden bazi sorulari yapamazdim ve dersten sikilirdim simdi daha eglenceli
matematik. Ayrica bu sekilde ogrendiklerim daha kalici olur diye diisiiniiyorum.

024: Boyle etkinliklerle ve grup olarak matematik ¢ok daha zevkli daha iyi anladim.
019: Matematigi zaten seviyordum bu sekilde daha ¢ok eglendim.

O15: Her konu béyle islense daha eglenceli olur.

O7: Matematik giinliik hayatta nasil karsima ¢ikar gérmiis oldum.

04: Matematikten yapamadigim igin cekiniyordum grupta kendimi giichi hissettim ve

yapabildim. Matematik dersine olan korkum azald:.
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O11: Bu etkinliklerin hepsi giinliik hayatta zaten karsima ¢ikiyor o yiizden daha faydal
oldu.

010: Benim agimdan daha verimli oldu ¢iinkii konular: daha iyi anladim.

020: Bazilar: daha basarili matematikte hemen anliyor nerede kullanabilecegini biliyor
ben etkinlikler sayesinde bir de grup arkadagslarimin yardimiyla anladim sorulart ayrica
matematigi nerede kullanacagimi gérdiim.

Olumsuz Ogrenci Goriisleri

Osrenciler bu konuda da olumsuz bir goriis belirtmemigslerdir.

Genel olarak goriisme sonuglarma bakildiginda yapilandirmaci yaklagim temelinde
hazirlanan GME etkinliklerinin deney grubu tarafindan sevildigi konunun anlasildig:
goriilirken; sadece grup c¢alismasinin bazi  Ogrenciler tarafindan sevilmedigi

belirlenmigtir.
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BOLUM V: SONUCLAR, TARTISMALAR, ONERILER

Aragtirmann bu boliimiinde, belirlenen denenceler dogrultusunda elde edilen ve
degerlendirilen sonuglarin bulgular tartisilms, bunun yaninda elde edilen degerlendirme
sonuglarina gore aragtirmacilara ve uygulayicilara verilen oneriler yer almstir.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu—arastirmada Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME modelinin,
ogrencilerin erisilerine, 6grenme kaliciliklarina ve matematik dersine yonelik goriisleri
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla gerceklestiriilen arastirma yénelik-ealismalar
yvapHmstir—Yaptan—wygulamalar sonucunda elde edilen veriler degerlendirildiginde
asagidaki sonuclara ulagilmustir.

Aragtirmada ele alinan ilk denence: ‘Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME
modeline uygun Ogretim alan deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlari
MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle 6grenim goren dgrencilerin akademik
basari puanlarindan yiiksektir’ olmustur. YFBT sontestinden elde edilen veriler, sira
ortalamalar1 agisindan Mann Whitney U testi ile degerlendirildiginde yapilandirmact
yaklagim temelinde tasarlanan GME modeli ile 6grenim alan deney grubu 6grencilerinin
son test sira ortalamalarinin, MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle dgrenim
goéren dgrencilerin sontest sira ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bu sonug ilk denencemizi dogrular niteliktedir. Bu sonugtan hareketle yapilandirmaci
yaklagim temelinde tasarlanan GME modelinin 6grencilerin basarisint artirmada etkili
oldugu gériisiine varilabilir. Uzel (2007), Demirdgen (2007), Gelibolu (2008), Ozdemir
(2008), Akyiiz (2010) ve Uygur (2012)’nin yapmis olduklari ¢aligmalarin sonuglar
incelendiginde de GME modeli ile 6gretim alan deney grubu 6grencilerinin son test basari
puanlarinin anlamli 6lgiide yiiksek oldugu @6rﬁlﬁﬂ. Bu sonuglar aragtirmamizin birinci
denencesinde ulagtigimiz sonucu destekler niteliktedir. Ayrica Altun (2006) tarafindan
yapilmis olan bir yapss-elduga arastirmada GME modelinin 6grencilerden beklenen
matematiksel yatkinlik hedefine ulastirdigi sonucuna ulasmistir. Matematiksel yatkinlik
beraberinde matematikte basariy getireceginden bu ¢caligmanin sonucu da arasgtirmamizin
birinci denecesini ile paralellik gostermektedir. Yapilan etkinlikler sonrasinda deney
grubu ile gergeklestirilen goriismelerde &grencilerin tamamu yapilan etkinliklerin

matematik dersine olan goriislerini olumlu yonde degistirdigini ifade etmistir.

[ Aciklamali [Sibel3]: Iki kelimeyi ayrralm.

[ Aciklamali [Sibel4]: gorilmektedir.
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Ogrencilerin bir derse kars1 olan olumlu tutum, davranis ve duygulari o dersteki basarty1
beraberinde getirir. Deney grubu 6grencilerinin son test akademik basari puanlarinin
kontrol grubu &grencilerine gore yiiksek olmasi, dgrencilerin gelistirdikleri olumlu
davranislar, yapilan etkinlikleri sevmeleri ve dersleri bu sekilde islemeye devam etmeleri
ile de iligkilendirilebilir. Yani nitel verilerden elde ettigimiz olumlu goriisler, nicel
verilerden elde ettigimiz sonuglari destekler niteliktedir. Cihan (2017)’ de arastirmasinda
GME yaklagimi temelindeki 6grenim ile mevcut ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile
ogrenimi ele almis ve sonucunda GME yaklasiminin &grencilerin matematik dersine
yonelik motivasyonlarint olumlu yénde anlamli diizeyde artirdigini belirlemis bu da
deney grubu 6grecilerinin sontest basari puanlarmin kontrol grubu &grencilerine gore
anlamli oranda yiikksek olmasimni beraberinde getirmistir. Bu sonuglar da bizim
calismamizin sonuglarmi destekler niteliktedir. Ozgelik (2015)’de, arastirmamizda
oldugu gibi MEB’in mevcut program ile GME modelini ele almis, arasgtirmasinin
sonunda 6grencileri ile goriismeler gergeklestirmis, matematige yonelik olumlu duygular
gelistiren deney grubu Ogrencilerinin son test basari puanlarinin |contro| \grubu
ogrencilerinin son test puanlarindan anlamli oranda yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
Yine Memnun (2011), Akkaya (2010), Yagci1 ve Arseven (2010), Altayli (2012) ’nin
yapmis oldugu arastirmalarin bulgular1 da GME’nin ’basarlyl artirict bir etkiye sahip
Aragtirmada ele alinan ikinci denence: ‘Yapilandirmact yaklagim temelinde tasarlanan
GME modeli ile 6gretim alan Ogrencilerin kalicilik testi puanlari MEB’in ders

kitaplarinda yer alan etkinliklerle 6grenim goren 6grencilerin kalicilik testi puanlarindan

yiiksektir’ olmustud. Arastirmamizda kalicilik testinden elde edilen puanlar Mann
Whitney U testi ile degerlendirilmis elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol
gruplarinin  kalicilik testi sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiigtiir. Bu farkliliga gore; gercek¢i matematik egitimi ile Ogretim yapan
ogrencilerin sira ortalamast MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinliklerle 6grenim goren
Ogrencilerin sira ortalamasindan daha yiiksektir. Bu bulgu da gercekgi matematik
egitiminin dgrenme kalicilif1 lizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu gostermekte yani
aragtirmamizin ikinci denencesini desteklemektedir. Deney grubu ogrencileri ile

gergeklestirilen gérlismelerde dgrencilerin %75’inin yapilandirmact yaklasim temelinde

tasarlanan GME etkinliklerini gercek hayatla iligkili bulduklarini, matematigin giinliik

| Agiklamal [Sibel5]: kontrol

| Agiklamali [Sibel6]: basariy:

‘\ Agiklamal [Sibel7]: koymaktadir.

| Agiklamali [Sibel8]: Bu

( Agiklamal [Sibel9]: Ortismektedir.

| Agiklamali [Sibel10]: seklindedir
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hayatta karslarna ne sekilde ¢iktigini gérdiiklerini belirtmislerdir. Ogrencinin matematigi
giinliik hayata aktarmasi, yasantisiyla iliskilendirmesi 6grenmelerin kaliciligini [saglar lbu
da kalicilik testi sonuglarini destekler niteliktedir.

Ozcelik (2015), Cihan (2017) ve Cilingir (2015)’in yapmis oldugu arastirmalarin kalicilik
testi puan ortalamalari incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar da yapilandirmact yaklagim temelinde tasarlanan GME
modelinin 6grenme kalicilig1 lizerindeki denencemizi destekler niteliktedir. Ayrica Can
(2012)’nin yapmis oldugu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga hlasamazkenl, iki grubun kalicilik testi basari
puanlarini incelediginde deney grubu lehine anlamli bir puan fark: bldugunu goriiyor Ibu
sonugta bizim elde etigimiz sonucu desteklemektedir. Yani tiim bunlardan hareketle
yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME modelinin 6grencilerin 6grenme
kalicilig1 tizerinde etkisi vardir sonucuna ulasabiliriz.

Yar1 yapilandirilmis gériisme siirecinde dgrencilere yoneltilen sorulardan elde edilen
sonuglar, olumlu ve olumsuz olmak iizere iki kategoride toplandiginda &grencilerin
tamaminin etkinlikler sonrasinda matematige karsi olumlu davramig gelistirdikleri
sonucuna ulagilmigtir. Tiim bunlar beraberinde deney grubu 6grencilerinin son test ve
kalicilik testi bagar1 puanlarinin kontrol grubu dgrencilere oranla daha yiiksek olmasi
sonucunu beraberinde getirmistir. Ogrencilerin ‘Yapilandirmaci yaklagim temelinde
tasarlanan GME modeli etkinliklerini nasil buldunuz?’ sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde deney grubunda yer alan yirmi alti 6grenciden yalnizca {i¢ tanesinin
olumsuz cevap verdigi goriilmektedir. Olumsuz cevap veren Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde de aslinda etkinliklerden zevk aldg1 yalnizca etkinliklerin grup olarak
yiiriitilmesinden hoslanmadigi goriilmiistiir. Yine yar1 yapilandirilmig goriisme siirecinde
ogrencilere yoneltilen ‘Matematik dersinde GME 06gretim modelinin kullanilmasi
hosunuza gitti mi?’ sorusuna verilen yanitlar incelendiginde deney grubu dgrencilerinin
tamaminin olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Bu durum arastirmamizin igiincii
denencesini dogrulamaktadir. Yart yapilandirilmis goriigme siirecinde 0Ogrencilere
yoneltilen bir diger soru olan ‘Yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan GME
modeline uygun olarak hazirlanmis etkinlikler ile tekrar ders islemek istermisiniz?’
sorusuna verilen yanitlar incelendiginde de deney grubu 6grencilerinin tamaminin evet

dedigi tiim konular1 bu tarz etkinlikler ile 6grenmeye istekli olduklar1 goriilmistiir. Tiim

[ Aciklamali [Sibel11]:
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bunlardan hareketle yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan GME modeli ile
Ogretim gdren Ogrencilerin matematik dersine karsi olan goriisleri olumlu yonde
degisiklik gostermektedir sonucuna ulasabiliriz.

Ozdemir (2008), Cakir (2011), Altaylh (2012), Kurt (2015) ve Uzel (2007) nin yapnus
oldugu arastirmalar da GME modelini &grencinin derse karsi gosterdikleri tutum
acisindan ele almig ve arastirma sonuglart da GME modelinin 6grencilerin matematik
dersine yonelik goriis ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigini géstermistir. Bu da
aragtirmamizin igiincli ve son denencesi ile ilgili ulastigimiz verileri destekler
niteliktedir. Ayrica Cihan (2017) sekizinci siniflar {izerinde yapmis oldugu ¢aligmada
GME modeli ile o&gretim goren deney grubu O&grencilerinin igsel ve digsal
motivasyonlariin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Derse yonelik igsel ve digsal
motivasyonun yiiksek olmasi 6grencilerin matematik dersine kars1 goriislerini olumlu

yonde etkileyeceginden bu sonugta bulgularimizi desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Yapilan aragtirmanin  sonuglarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda
‘Yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanan GME modeli ile 6grenim goren
ogrencilerin sontest ve kalicilik testi basari puanlarinin daha yiiksek ve derse yonelik
goriislerinin de olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglardan hareketle asagida

verilen Onerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Arastirmacilar i¢in Oneriler

1. “Yiizdeler ve Faiz’ konusunun ogretiminde yapilandrmaci yaklagim temelinde
tasarlanan GME etkinliklerinden faydalanilanarak 6grenme kalicili1 ve akademik basar1
ortalamart artirilabilir.

2. Matematik dersi genel anlamda &grencilerin korktugu ders olarak nitelendirilmektedir.
Ogrencilerin bu diisiincelerini degistirmek, derse karsi daha istekli hale getirebilmek icin
yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan GME etkinliklerine siire¢ igerisinde yer
verilmelidir.

3. Arastirmamizda GME etkinlikleri yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlandigi igin

grup ¢aligmalari halinde gergeklestirilmistir. Bu durum grup ¢aligmasindan hoslanmayan



79

bazi 6grencilerin etkinliklerden sikilmasina sebep olmustur. Hazirlanan etkinlikler farkli
uygulama tarzlariyla 6gretim siirecine dahil edilerek etkililigi artirilabilir.

4. Uygulama siirecinde Ogrencilerin en cok aligveris etkinliginden zevk aldigi
goriilmiistiir. Bu durum hazirlanan etknliklerin 6grencilerin giinliik yasantisi ile olan
iligkisi arttik¢a etkili oldugunu gostermektedir. Bu yiizden 6gretim siirecinde etkinlikler
hazirlanirken Ggrencilerin  bulundugu sosyal c¢evre gbéz Oniinde bulundurulmali
6grencilerin yasantilarindan etkinliklere yer verilmelidir.

5. Yaptigimiz ¢alisma ilkdgretim 7. Siuf ‘Yiizdeler ve Faiz’ konusu ile sinirlidir. MEB
2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagim temelinde 6gretim gergeklestirmeyi
hedeflemektedir. GME modeli de yapilandirmaci yaklasim gibi 6grencinin aktif oldugu
ogrenme ortamlarini destekler. Bu ylizden yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan
GME etkinliklerine matematik 6gretim siirecinin her kademesinde yer verilebilir.

6. Uygulamalarin daha genis kitleler iizerinde gerceklestirilmesi saglanirsa uluslararasi
smavlardaki 6grenci basarilari lizerine etkisi ortaya konulabilir.

7. Arastirma siirecinde etkinlikleri yiiriitecek kisi aragtirmacinin kendisi olmayacaksa;
arastirmaci siirecin verimli olabilmesi i¢in, uygulayiciya egitim yonergelerini agik bir
sekilde sunmalidir.

8. Arastirma siirecinin etkili sonuglanabilmesi i¢in deney ve kontrol gruplar arasindaki
bilgi aligverisi en az seviyede tutulmali, kontrol grubu o&grencilerinin yapilan
etkinliklerden haberdar olmamalar1 igin deney grubu O&grencileri siire¢ baginda
bilgilendirilmelidir.

9. Aragtirmamizda yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan GME modeli gercek
yasam problemlerinin yer aldigi problem durumlarindan olusan etkinlik yapraklar
hazrlanarak ele alinmistir. GME modeli farkli konularda farkli materyaller gelistirilerek

Ogretim ortamlari diizenlenebilir. Uygulama siirecindeki etkinlikler ¢esitlendirilebilir.

5.2.2. Uygulayicilar icin Oneriler

1. Uygulama siireci 6ncesinde 6grenciler yapilandirmaci yaklagim temelinde tasarlanan
GME etkinlikleri hakkindan bilgilendirilse dgretim siireci daha verimli olarak devam
edecektir. Bu yiizden siire¢ hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir.

2. Uygulama siirecini grup ¢alismasi seklinde yiiriitecekler, gruplar aras: etkilesim ve fikir

aligverisinin saygilt ve uyumlu gerceklesebilmesi i¢in siirecin basinda grup kurallarini,
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sinif kurallarint 6grenciler ile birlikte olusturmalidir. Kurallarin bastan 6grenciler ile
olusturulmast siireci kolaylastirir.

3. Yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan GME etkinliklerinde 6gretmen sinifta
tamamen rehber konumda olmali, etkinliklerin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
uygun ortami saglamalidir. Ogrencilerin yatay ve dikey matematiklestirme siireglerini
gergeklestirebilmeleri icin uygun sorular hazirlamalidir.

4. Yapilan etkinliklerde yer alan gercek yasam problemlerinin 6grencilerin hayatlari ile
iliskilendirilme orani arttikga etkinliklerdeki istekliligin ve katilimn arttig1 gériiliir. Bu
ylizden gergcek yasam problemleri hazirlanirken; 6grencilerin bulundugu boélgenin
ozellikleri, 6grencilerin yas, cinsiyet, ilgi alanlar1 dikkate alinarak hazirlanmalidir.

5. Grup caligsmalar ile gergeklestirilen etkinliklerde 6grencilerin hedeflenen kazanimlari
grup igerisinde kesfedebilmeleri i¢in, dgretmenin Ogrencilerinin karsilagabilecekleri
sorunlar1 O6nceden on gormesi ve hedefe yoOnlendirici sorular hazirlamasi siirecin
etkililigini artirabilir.

6. Yapilandirmac:i yaklasim temelinde tasarlanan GME modeline uygun hazirlanan
etkinlikler, MEB’in ders kitaplarinda yer alan etkinliklere oranla daha uzun zaman

aldigindan siire planlamasinin iyi bir sekilde onceden yapilmasi gereklidir.

| Aciklamal [Sibel16]: goriilmektedir.
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EKLER

EK 1: ETKINLIK-1

KESRINI BiL YUZDESINE GIT
Asagida verilen modellerin kesir olarak karsiliklarini bulunuz ve buldugunuz kesirlerin
okunuslarini altina yaziniz. Yiizde ne demektir verilen kesirleri yorumlayarak fikirlerinizi
sOyleyiniz.

*%

IPUCU: Kesrin okunusundan yiizdeyi kesfet!
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EK 2: ETKINLIK 2
ESINi BUL

Asagida karisik halde verilmis kesirler ve bu kesirlere karsilik gelen yilizde degerleri
verilmistir. Dogru eslestirmeleri yap ve sifreyi ilk ¢6zen sen ol.

1 g R. %60
4
2 — E. %50
3
3, 2 D. %55
4
P Y %60
20
5. g L. %25
S50 0
6 Z.%75
1 ..
T3 0. %16
30
8.
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EK 3: ETKINLIK 3
HAYDI ALISVERISE

Merhaba Arkadaslar benim adim Dilek. Moda
bir tekstil

tasarimeisiyim sirketinde

calistyorum. Modayr takip etmeyi ¢ok

seviyorum. Yeni kiyafetler almak, giizel

giyinmek, indirim donemlerinde bol bol ahs

veris yapmak en sevdigim seydir. Fakat fiyat

hesaplama konusunda pek iyi oldugum

soylenemez. Yine bir indirim dénemindeyiz ve

sizden bu ahsverisimde bana yardimci

olmamz istiyorum. Liitfen en karh ahgverisi

vapmam icin bana vardimeci olun.

v' Oncelikle sizlere bir defilede 5 farkli mankenin iizerinde gdrdiigiim kombinleri
bu kombinlerin fiyatlarini ve uygulanacak indirim yiizdelerini verecegim. Sizce
hangi {irinii alirsam biitgem i¢in en karl1 olur?

l. 1. 11 V. V.

Fiyat= 620 Lira 320 Lira 380 Lira 448 Lira 450Lira

indirim= %30 %5 %10 %25 %18
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EK 4: ETKINLIK 4
HEDIYE ALMA ZAMANI!

Merhaba arkadaglar ben Niyazi. Bir bankada yonetici olarak
calistyorum. Bugiin is yerimde ¢ok giizel bir gelisme oldu. Banka
miidiirii ¢aligmalarimdan dolay1r maasima zam yaptigini agikladi.
Bu hem beni ¢ok onurlandirdi hem de ¢ok mutlu etti. Mutlulugumu
Ailemle paylasmak, onlari da sevindirmek istiyorum. Haydi,
beraber onlara hediye almaya ¢ikalim. Fiyatlar1 hesaplamamda
bana yardimer olun, evet para hesaplarinda iyiyimdir fakat bu
mutlulukla hata yapabilirim yardimlariniz1 bekliyorum.

v" Oncelikle gelin yeni maagimi hesaplayalim. Maagim 2500 lira idi. Miidiir bey
maagima %20 zam yaptigin acikladi. Yeni maagim kag lira olmugtur?

Simdi hediye zamani!

Oncelikle esime uzun zamandir istedigi elbiseyi ve gantay
almaliyim.

v’ Ayakkabt 70 lira ve tiim ayakkabilarda %40 indirim
uygulantyor. Ayakkabimin fiyatinin son durumda kag¢ lira

oldugunu bulunuz.

v' Elbisenin etiketi fiyat1 125 lira kasada uygulanan indirim ile elbise bana 100 liraya
geliyor. Sizce bu iiriinii ylizde kag indirimle aldim?
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Simdi geldi oglumun hediyesine oglum i¢in de ¢ok
istedigi Besiktas’m son formasini ve yeni bir
krampon almak istiyorum. Haydi, gelin fiyatlar
hesaplayalim!

v Besiktas’in yeni sezon formasi 130 lira
ayrica bu iirline %5 KDV (katma deger vergisi)
uygulanacaktir. Vergiler dahil formaya kac lira
6demem gerekir?

v Alacagim kramponun fiyatinin %20 °‘si ile %15’inin Farki 10 liradir. Bu

kramponu %50 indirimle aldigima gore, krampona ne kadar o6dedigimi
hesaplayniz.

Kizim iginde istedigi esofman takimini almak istiyorum. Esofman takiminin
satictya maliyeti 120 lira. Esofman takimini maliyeti {izerinden %15 kar ile bana
satan esnafa kag lira 6deme yapmam gerekir?

Evet herkesi mutlu ettigime goére kendimi oOdiillendirmenin zamani geldi.
Kendime de bir saat almak istiyorum. Alacagim saatin %45°1 90 liradir. Bu saati
kasada %15 indirimle aldigima gore saate ne kadar 6deme yaptigimi
hesaplayimiz?

Her sey icin tesekkiirler ¢ok yardimci oldunuz. Son olarak ne kadar para
harcadigimi hesaplayabilir misiniz?
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EK 5: ETKINLIK 5
BANKA HESABI

Sevgili arkadaslar hepinize merhaba!

Adim Alperen Marmara Universitesi Miihendislik
Fakiiltesinde egitim goriiyorum. Okulu bitirince
yiiksek lisansimi  yurt diginda tamamlamak ve
kendimi dil konusunda gelistirmek istiyorum. Bu
hedefimi gergeklestirebilmek iginde maddi olarak
biraz birikim yapmam gerekiyor. Hafta sonlar1 bir
sirkette ¢alistyorum ve c¢abalarim sonucu bir miktar
para biriktirdim. Arkadaglar birikimlerimizi evde
saklamak c¢ok giivenilir degil bildiginiz gibi bu

yiizden haydi gelin benim igin en karli olacak; egitim
birikimlerimi giivenle siirdiirebilecegim bir banka se¢meye!

v" Suan 2500 lira param var ilk goriigtiigiim banka yillik %15

faiz uygulayacagini sdyledi. Parami bu bankaya 3 yilligina
yatirsam 3 yilsonunda ne kadar param olur?

A |E

| <

v" Paramun yarisini yillik %10 faiz uygulayan bir bankaya 2 yilligina,diger yarisin
Yillik %8 faiz uygulayan bir bankaya 4 yilligina yatirirsam bankalardan toplam
ne kadar faiz almis olurum?

v Bagka bir banka ile goriistiiglimde yatiracagim 2500liray1 2 yilsonunda faiz ile
birlikte 3150 lira alacagimi sdyledi sizce bu bankanin uygulamis oldugu yillik faiz
orant kagtir?
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v Yillik %8 faiz uygulayan bir bankaya ne kadar para yatirmaliyim ki bir yilsonunda
faizi ile birlikte 3240 lira olarak ¢ekebileyim?

Arkadaslar biraz sikistim bir miktar paraya ihtiyacim var
ama egitimim ic¢in biriktirdigim parama dokunmak
istemiyorum. Bir bankadan bir yilligina kredi ¢ekmeyi
planltyorum haydi bana yardimci olun!

I Il.
Yillik %14 faiz uygulayan bir bankadan Yillik %12 faiz uygulayan bir

3000 lira Cekmek. .. Bankadan 3500lira ¢ekmek...

v Hangi durumda daha az faiz 6demis olurum?

Yardimlariniz igin tesekkiirler... Umarim sizde hayalinizdeki
iniversitelerde okuma sansini elde eder, istediginiz meslege
ulagirsiniz. Azminizi kaybetmeyin ve calismaktan hicbir zaman
vazge¢meyin arkadaslar!
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Adn: Simfi:
Soyadi: No:
YUZDELER
1.) 50 sayisinin %20’si kagtur? 10.)700 sayisinin %50 si kagtir?
A)I0  B)IS C©20 D)25 A)350 B)300 C)330 D)340

2.) 40 kisilik bir siifin %30°u erkek ogrencidir. Buna
gore bu sinifta kag kiz 8grenci vardir?
A)15 B)12 C)28 D)25

3.)%40’1 16 olan sayinin tamam kagtir?
A)3S B)40 C)64 D)45

4.)Alperen 80 sayfalik bir kitabin %25’ini okumustur.
Buna gore Alperen’in okumas: gereken kag sayfa kitabt
kalmigtir?

A)20 B)30 C)60 D)65

5.)300 liralik bir montu %40 indirimle alan Serhat bu
mont igin kag lira para 8der?
A) 200 B)260 C)160 D)180

6.)Hangi saymmn %6’s1 75°tir?
A)2250 B)I1250 C)1200 D)2200

7.)70 sayisinin %120 si %200’tinden kag eksiktir?
A)84 B)120 C)58 D)s6

8.) 60 liralik tirtine %10 zam,70 liralik tiriine %20
indirim yapan Sinan Bey’in satig sonrasi satigtan toplam
zaran kag liradir?

A)8 B)IO C)9 D)7

9.) Bir ilag igerisinde hacmen %2 etken madde yer
almaktadir. Buna gtre 400ml’lik ilacin igerisinde kag ml
etken ntadde bulunur?

A)6 B)8 )9 D)10

11)%13 tin kesirle gdsterimi agagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmigtir?

130 3 100

1
Ve B O Dy

10

12.) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlhgtir?

A)Bir sayinin %50 si demek o saymnun yarisin ifade eder.
B)Bir sayinin geyregi ile %25’i esittir.

C)Bir saymnn %2001 o sayiun iki katina esittir.

D)Bir sayinin %10 ayni saymm %30’undan daha
fazladir.

13.) 120 km yolun %]15’inigiden bir ara¢ kag km yol
gitmistir? =

A)15 B)I8 C)20 D)22

14.)80 sayismin %30 fazlas kagtur?
A)24 B)I00 O)112 D)104

15.) 500 liralik bir iirline dnce %10,sonra tekrar %10
indirim yapiliyor. Buna gbre bu firiln son durumda
kag liraya satilir?

A)450  B)405 C)400 D)465 =

16.)3000 lira maas alan Niyazi Bey ‘in maagina %8
zam yapilmigtir.Buna gdre Niyazi Bey’in zaml maast
kag lira olur?

A)3250

B)3500 C)3240  D)3230




17.) Yuksel Hanim bir bankadan bir yilligina 50000 lira
kredi gekiyor. Yitksel Hanim 1 yilsonunda toplam 65000
lira ddiyor. Buna gore gekilen kredinin yilik faiz
ylizdesi kagtir?

A)%25 D)%40

B)%30 C)%35

18.) Sabiha Hanim 4000 lirasim %12 faizle O¢ yiligina
bankaya yatiriyor.Ug y1l sonunda kag lira faiz alir?

A)1440 B)1450 C)1460  D)1470

19.):—: ifadesinin  ylizde olarak  gdsterimi
asagidakilerden hangisidir?

A)%30 B)%50 C)%60  D)%300

20.) 60 say1simin %150’sinin, %250’sinden kag eksiktir?

A)50 B)55 C)65 D)60

21.) Hangi saymnin %20 si 70°ti¥?
A)350 B)340 C)330 D)320

22.) Bir otoblls firmas: tagima ticretlerinde %20
indirim yapma karari aliyor.Bu firmadan indirim
dncesi 60 liraya bilet alan Kutay Bey, indirim
sonrasi ayni bilet igin kag lira 8der?

A)40 B)M8 ()45 D)50
23)Bir yemek sirketi caliganlara aylk yemek
ticretlerinde %15 indirim uygulama karari aliyor
buna gdre bu yemek sirketine ayda 120 lira 8deyen
bir kigi indirim sonrasi kag lira 8der?

A)110 B)115 C©)l112. D)102
24.) 600’in %10 fazlas: kagtir?
A)660 B)60 G?700 D)70
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25.)260 liraya yeni bir palto aldim. Paltomu aldigim satici

bu paltodan 60 lira kar etti.
Buna gore satici paltoyu ylizde kag karla satmigtir?
A) 20 B)30 C)40 D)50

26.) Alperen’in dolabindaki kiyafetlerin%40 ‘'
esofman,%30"u tisort ,%10’u gdmlek,%20’si

pantolondur.

Alperen’in 12 tisortQ olduguna gdre esofmanlarinin
sayis1 kagtir?

A)8 B)12 0)16 . D)40

27.) Yiksel Hanim gegimini organik regeller yapip
satarak saglamaktadir.1 kg organik gilek regelini 20
liraya mal eden Yiiksel Hanim bu regellerini kag liraya
satarsa %30 kar etmis olur?

A)24 B)25

C)26 D)30

28.)

L 30 sayisinin %401 12 eder.

IL S kesri %20 olarak gosterilir.
L %25%in kesir olarak yazilum: 3
IV. 3 kesrinin ytizde olarak gdsterimi %80"dir.

Verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A)l-II  B)-I ou-v D)I-IV
29.)
5 L 118 v.
%30 %20 %10 %40
200Lira 180 Lira 450 Lira 120 Lira

Yukarida Bir magazada yer alan dort farkl firiiniin satis

fiyatlan ve bu Grinlere indirim haftasinda uygulanacak

indirim oranlar: verilmistir. Buna gore en gok indirim

(lira olarak) hangi firiine yapilmigtur?

A)l B)II om DIV

30.) % kesrinin ylizde olarak gdsterimi agagidakilerden

hangisidir?
A) %5

B)%25 C)%50 D)%75
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EK 7: UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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EK 7: DERS PLANI 1

DERS ADI: Matematik

DUZEY: 7. Smif

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz

SURE: 120 dk (3 Ders Saati)

KAZANIM: Verilen bir kesri yiizde olarak ifade eder.
BECERILER: Iliskilendirme, akil yiiriitme, iletisim.

OGRENME-OGRETME STRATEJI YONTEMI: Gergekgi Matematik Egitimi,
Yapilandirmaci Yaklasim, sorgulama, yorumlama, soru- cevap, problem ¢zme,

tartigma, beyin firtinast

OGRENME MATERYALLERI: Etkinlik 1 ¢alisma yaprag, kalem, birim kareli

defter, yazi tahtasi.
OGRETME- OGRENME SURECI

Ogretim siirecine baslamadan énce deney grubundaki dgrenciler ile dorderli, beserli,
matematik basar1 diizeyi birbirine yakin olacak sekilde heterojen alti grup olusturulur.
Olugturulan gruplarin grup caligmasi yapabilmesi i¢in sinif uygun hale getirilir. Her grup
kendi masasina oturur. Daha sonra 6grenciler gergek¢i matematik egitimi, yailandirmaci
yaklagim ve siirecte yapacagimiz etkinlikler konusunda bilgilendirilir. Her grubun
kendilerine bir grup ismi segmesi istenir (Grup bilincinin olusmasini saglamak amaciyla).

Daha sonra egitim siirecine baslanir.

Oncelikle tiim smnifa yiizde denilince aklmiza neler geliyor ve yiizdeler giinliik hayatta
nerelerde kargimiza ¢ikiyor diye sorulur ve gruplara diigiinmeleri ve grup iginde fikir
aligverisi yapmalari i¢in siire verilir. Daha sonra her gruptan sira ile fikirler alnir, dogru
ya da yanlig diye ayirt edilmeden 6gretmen tarafindan tiim fikirler tahtaya yazilir. Daha
sonra gruplarin birbirlerinin fikirleri hakkinda yorum yapmalari istenir, boylelikle gruplar

arasi etkilesim saglanirken fikirlerde gesitlendirilir.
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Daha sonra her gruba etkinlik 1 ¢alisma kagitlar1 dagitilir. Gruplarin etkinlik 1 ¢alisma
kagidinda bulunan modellerle gosterilen tarali alanlara karsilik gelen kesir degerlerini
bulmalar1 ve belirledikleri kesirlerin okunuslarin1 paydadan paya dogru olacak sekilde
yazmalart istenir. Bunlarin tamamlanmasi i¢in gruplara gerekli siire verilir. Daha sonra 1.
Modelden baglamak iizere gruplardan sira ile belirledikleri kesir degerlerini ve
okunuslarini séylemeleri istenir. Her grubun sectigi bir temsilcisi tahtaya gelerek grup
cevaplarini yazmalart istenir. Bu islemler diger modeller iginde yapilir ve biitiin
modellerin kesir degerleri ve paydadan paya dogru okunuslari tahtaya yazilir. Daha sonra
verilen cevaplar karsilastirtlir. Gruplara ‘Tahtaya yazilan kesirlerde dikkatinizi ¢eken bir

durum oldumu olduysa bunu nasil anlatirsinz?’ diye sorulur 6grencilere diigsiinmeleri igin
. - . . . - 20 o
siire verilir. Gruplarin tamami son verilen modelin kesir karsiliginin 100 oldugunu ve bu

kesri paydadan paya dogru okurken yiizde yirmi dediklerini yani yiizdeyi kullandiklarini
fark eder. Daha sonra Ogrencilere en son verilen kesrin diger modellerden farkinn ne
oldugu ve bu farkliligin ne sagladig1 sorulur ve gruplarin fikirlerini paylasmalari i¢in siire
verilir. Daha sonra her gruba sirasi ile s6z hakki verilir cevaplar alinir. Bir grup cevabini
verdikten sonra diger gruplara arkadaslarinizin cevabina katiliyormusunuz neden?
Katilmiyorsaniz neden katilmadiginmizi belirtiniz. Seklinde siirecin ilerlemesi saglanir.
Siirecin sonunda biitiin gruplarin en son verilen modelin paydasinin yiiz olugu bu yilizden
de okurken yiizde olarak ifade edilebildigi, aslinda paydasi yiiz olan kesirleri yilizde ile
ifade edebilecegimizi ve ylizdenin aslinda paydasi yiiz olan kesir oldugunu ve % sembolii
ile 6zellestirilerek gosterildiginin farkina varmasi saglanir. Boylelikle 6grencilerin daha
onceden bildikleri bir konu olan kesirler konusunun kazanimlart ile yeni bilgilerini
olusturmalar1 saglanmis olur. Giinliik hayatta karsilarina ¢ikan yiizde semboliinii bu

etkinligin sonunda anlamlandirmalar1 saglanir.

Konunun derinlestirilmesi igin her grubun, birim kareler ile yiiz es kareden olusan farkl:
kesir degerleri yazmalar1 ve olusturduklari kesirlerin okunsu ile yiizde gosterimini
belirtmeleri istenir ve grup cevaplart sirast ile tahtaya alinir diger gruplarin paylasimlari
ile sonuglarin dogrulugu tartigilir varsa yanlis cevaplar yine grup iiyeleri tarafindan

duizeltilir.
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EK 8: DERS PLANI 2

lEK 7: DERS PLANI 1‘ \:Aglklamall [Sibel17]: 22222222222272?

DERS ADI: Matematik

DUZEY: 7. Smif

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz

SURE: 120 dk (3 Ders Saati)

KAZANIM: Verilen bir kesri yiizde olarak ifade eder.

Yiizdesi verilen bir ifadeyi kesre doniistiiriir.

BECERILER: iliskilendirme, akil yiiriitme, iletisim, eslestirme.

OGRENME-OGRETME STRATEJi YONTEMI: Gercek¢i Matematik Egitimi,
Yapilandirmaci Yaklagim, sorgulama, yorumlama, soru- cevap, problem ¢ézme, tartisma,

beyin firtinasi.

OGRENME MATERYALLERI: Etkinlik 2 calisma yapragi, kalem, birim kareli defter,

yazi1 tahtast.
OGRETME- OGRENME SURECIH

[lk etkinlik ile kesir ile yiizde arasinda iliski kuran, yiizde kavrannin paydasi yiiz olan
kesir oldugunu kavrayan deney grubu dgrencilerinin bu etkinlik ile yiizde kavrami ile
kesir kavramin dahada iliskilendirmeleri ve verilen kesirleri ylizde sembolii kullanarak

gosterebilmeleri hedeflenir

Dersin baginda oncelikle 6grenciler grup olarak yerlerini alir. Gruplara daha onceki
yaptigimiz etkinlikte neler yaptigimiz, ne gibi sonuclara ulastifimiz sorular1 yoneltilerek,
diistinme stiresi verilir. Biitiin gruplardan daha onceki derste yaptigimiz etkinligi bir
climle ile dzetlemesi istenir. Gruplar hazir oldugunda her gruptan, olusturduklar: ciimleyi
sirasi ile gelip tahtaya yazmalari istenir. Daha sonra gruplar arasinda diger gruplarin
yazdiklar1 climleler hakkinda orum yapmasi beklenir. Boylelikle hem daha o6nceki

kazanimlar tekrar edilirken, hem de birbirlerinin 6zet ciimlelerindeki eksiklikleri yine
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gruplar arasi etkilesimle ylizde kavraminin paydasi yiiz olan kesirler oldugunu

hatirlamalar1 saglanir.

Daha sonra tahtaya biiyiik bir ylizde sembolii cizilerek, ‘Biitiin kesirler bu sembol
kullanilarak gosterilebilir mi?’ diye sorulur ve grup iginde fikir aligverisi yaparak
cevaplarini olugturmalari beklenir. Biitiin gruplar cevaplarini sdyler. Gruplar cevaplarini
sOyledikten sonra diger gruplara, ‘Arkadaslarimizin fikrine katiliyomusunuz?
Katiliyorsaniz neden? Katilmiyorsaniz kendi fikrinizi gerekgelendirerek agiklarmisiz’
diyerek smif ortaminda fikir aligverisi saglanir. Gruplarin ¢ogunlugu paydasi yiiz olan
kesirleri yiizde sembolii ile gosterebileceklerini, ¢iinkii ylizdenin paydasi yiiz olan kesir
oldugunu dile getirirler. Bunun {izerine bu seferde dgrencilere ‘Peki paydasi yliz olmayan
kesirler yiizde sembolii kullanilarak yazilamaz m1? Neden?’ sorusu yoneltilerek grupca
diistinmeleri i¢in siire verilir. Ortak cevaplarini diger gruplar ile paylagsmalar istenir.
Gruplardan bir tanesi diginda digerleri genisletme yapabilecegimizi ve paydast yiiz
olmayan kesirlerinde paydasinin yiiz olabilecegini dile getirir. Her gruptan segtikleri
sOzciiniin tahtaya gelerek bu durumu &rneklendirmeleri istenir. Boylelikle diger grupta

paydas1 yiiz olmayan kesirlerin de yilizde sembolii kullanilarak yazlabilecegini goriir.

Bu basamaklardan sonra gruplara etkinlik 2 c¢alisma kagidi dagitilir ve grup olarak
cevaplamalri istenir. Sifreyi ¢ozenlerin bulduklan sifreyi iizerinde grup isimlerinin yazili
oldugu bir kdgida yazarak 6gretmen masasina birakmalari istenir. Siire¢ tamamlandiginda
kagitlar acilir ve biitin gruplarin ‘Yiizdeler’ sifresine ulastigi gorilir. Daha sonra

etkinlikte yer alan kesirler tahtada grup dgrencileri tarafindan sira ile cevaplandirilir.

Dersin sonunda her gruptan etkinlikteki 6rnege benzer sekilde, sifreli soru olusturmalari
ve arkalarindaki grupla degistirerek, kagitlarda yer alan kesirleri dogru eslestirerek

sifreleri birbirlerinin sifrelerini ¢6zmeleri istenir.
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EK 9: DERS PLANI 3

DERS ADI: Matematik

DUZEY: 7. Smif

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz
SURE: 80 dk (2 Ders Saati)

KAZANIM: Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarmni ve belirli

yiizdesi verilen ¢oklugun tamamini hesalar.

Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile artirmaya ve azaltmaya yonelik hesaplamalar yapar.
Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

BECERILER: iliskilendirme, akil yiiriitme, iletisim, problem ¢ézme.

OGRENME-OGRETME STRATEJi YONTEMI: Gercek¢i Matematik Egitimi,
Yapilandirmaci Yaklasim, sorgulama, yorumlama, soru- cevap, problem ¢ézme, tartisma,

beyin firtinasi.

OGRENME MATERYALLERI: Etkinlik 3 calisma yaprags, kalem, birim kareli defter,

yazi tahtast.
OGRETME- OGRENME SURECIH

Ogrencilere yiizdeler ve faiz konusunun ilk derslerinden birinde tahtaya biiyiik bir ‘%’
sembolil ¢izilerek bu semboliin en ¢ok nerelerde karsilarna ¢iktig1 sorusu yoneltilmistir?
Ogrencilerin  bircogu ‘Marketlerde, alisveris merkezlerinde, genellikle aligveris
yaptigimizda, birseyler satin aldigimizda, haberlerde maas zamlarinda’ cevaplarini
verdikleri gozlemlenir. Bu cevaplardan hareketle 6grencilerin yiizde problemleri ile en
cok karsilastiklart aligveris etkinliklerine yer verilerek 6grencilere yiizdeler konusunun

gercek yasamda hangi durumlarda karsilarina ¢ikabilecegini gostermek hedeflenir.

Etkinlik 3 ile daha ¢ok aligverise, kiyafetlere ilgisi olan kiz 6grencilerin dikkatini gekmek
hedeflenirken; erkek 6grencilerin de annelerinden ya da ablalarindan aligveris siirecinde

etkinlik 3’te yer alan durumlar ile karsilastiklar1 gdzlemlenir.
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Gruplara etkinlik kagitlar1 dagitilmadan dnce 6grencilere alisveris yaparken nelere dikkat

ettikleri sorusu ydneltilir. Ogrencilerden bazilarinin cevaplari:

Neye en ¢ok ihtiyacim oldugunu belirlerim.

Annem ile birlikte istedigim iiriiniin en uCuz nerede oldugunu aragtiririz.
Genellikle aligveris yapmak igin babamin maas almasini bekleriz.

Annemin dedikleri eksikleri aldiktan sonra, para artmasi i¢in ucuz iiriinler tercih ederim.

Ciinkii para iistleri genellikle benim har¢ligim olur.

Bunun iizerine 6grencilere, ‘Indirim sdzciigii sizde neyi cagristiriyor akliniza gelenleri 3
dk igerisinde bir kagida siralayimmiz’ denir. Gruplara diisiinmeleri igin siire verilir. Siire
dolduktan sonra tahtaya bir zihin haritasi olusturabilmek i¢in biiyiik harflerle indirim
yazilir balon i¢ine alinir. Daha sonra gruplara sira ile gelip bu balona indirim kelimesi ile
ilgili akillarina gelen sozciikleri yazmalart istenir. Tiim gruplar bulduklari kelimeleri
yazdiktan sonra Ogrencilere yazilan kelimeler iizerinde diisiinmeleri sizce hangileri
gergekten indirim ile alakali hangileri bu baloncukta yer almamali diye soru yoneltilir.
Bunun tizerine gruplardan 6grenciler goriislerini belirtir ve smnifta karsihikli bir fikir
aligveri baglatilmis olur. Amag yapilacak etkinlige 6n hazirlik yapmak iiriinlerin, indirimli
fiyatlarin1 hesaplarken fiyatlarin bir 6nceki duruma gore azalacagini kesfetmelerini
saglamaktir. Bunun yanida kar, zarar, zam, gibi konu ile ilgili diger kavramlari da beyin

frtinast yolu ile 6grencilerin kesfetmelerini saglamaktir.

Indirim, zarar, iskonto, kar, zam gibi kavramlarin anlamlarmin farkindalig saglandiktan
sonra etkinlik 3 caligma kagitlar1 gruplara dagitilr. Oncelikle etkinlik 3’te yer alan
senaryo durumunu bir dgrenciden okumasi istenir. Gruplara biitiin iiriinlerin fiyatlarini
belirleyerek hangi mankende yer alan kombini segmesi gerektigini belirlemeleri igin siire
verilir. Stire sonunda her gruba segtikleri mankenin numarasin1 bir kdgida yazarak
Ogretmene teslim etmeleri istenirDaha sonra her gruptan segtikleri bir iiyenin sirasi ile bir
mankenin iizerinde bulunan tiriiniin indirimli fiyatini tahtaya gelerek hesaplamast istenir.
Yapilan her islemden sonra diger grup iiyelerine, ‘Arkadasinizin cevabina katiliyor

musunuz? Neden? Siz de bu iriiniin fiyatin1 bu sekilde mi hesapladiniz? Bagka sekilde
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hesaplamak istersek nasil yapabiliriz?’ seklinde sorular yonelterek Ogrencilerin hem
yalan islemleri sorgulamalari hem de yeni yollar iretebilmeleri istenir. Biitiin
mankenlerin indirimli kombin fiyatlar1 hesaplandiktan sonra gruplarn cevaplar acilir ve
bir grup hari¢ diger gruplarin iki numarali mankeni sectigi goriiliir. O grup ise 3 numarali
kombini se¢mistir. Grup iiyelerine neden boyle bir se¢im yaptiklari sorulur. Biitiin
tirlinlerin fiyatlarin1 hesapladiklar fakat fiyat performans olarak {i¢ numarali mankenin
kombinini begendiklerini bu yiizden bu secimi yaptiklart cevabi alinr. Bunun iizerine
ogrenciler ile bir iriinii alirken sadece indirimli olmasi m1 yoksa fiyat performans olarak

mantikli olan1 almak m1 daha karli olacagina dair bir tartisma yapilir ve ders sonlandirtlir.
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EK 10: DERS PLANI 4

DERS ADI: Matematik

DUZEY: 7. Smif

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz
SURE: 160 dk (4Ders Saati)

KAZANIM: Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarint ve belirli

yiizdesi verilen ¢oklugun tamamini hesalar.

Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile artirmaya ve azaltmaya yonelik hesaplamalar yapar.
Bir ¢oklugu diger bir goklugun yiizdesi olarak hesaplar.

Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

BECERILER: iliskilendirme, akil yiiriitme, iletisim, problem ¢ozme.

OGRENME-OGRETME STRATEJi YONTEMI: Gercek¢i Matematik Egitimi,
Yapilandirmaci Yaklagim, sorgulama, yorumlama, soru- cevap, problem ¢6zme, tartisma,

beyin firtinast.

OGRENME MATERYALLERI: Etkinlik 4 (Hediye Alma Zamani) calisma yapragi,

kalem, birim kareli defter, yazi tahtasi.
OGRETME- OGRENME SURECI

Etkinlik 3 ile daha ¢ok aligverise, kiyafetlere ilgisi olan kiz 6grencilerin dikkatini cekmek,
onlarm giinliik hayatlarindn ger¢ek yasam durumlari yakalamak hedeflenirken; etkinlik 4
ile de erkek ogrencilerin aligveris konusunda ilgi alanlarina yonelerek onlarin konuya

dikkatini ¢cekmek, onlarin hayatlarindan gergek yagam durumlari sunabilmek hedeflenir.

Etkinlik 3 ile indirim, kar, zarar, iskonto, zam gibi kavramlarin anlamlarin1 6grenen
ogrenciler etkinlik 4 ile 6grendikleri bu kavramlar1 pekistirmeleri ve bir {iriiniin KDV’li
fiyatim  hesaplayabilmeleri KDV’nin {iriiniin  fiyatina ne yonde etkiledigini

aciklayabilmeleri hedeflenir.
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Oncelikle dgrencilere vergi kelimesini ya da KDV’yi (Katma Deger Vergisi) daha énce
duyup duymadiklari duydular ise nerede ve nasil kullanildigi, KDV’nin bir {iriiniin
fiyatin1 nasil degistirdigi sorulur. Diisiinmeleri i¢in zaman verilir. Ardindan smifta yine
bir tartisma ortami olusturulur ve gruplardan sira ile cevaplar alinir. Bazi 6grenci

cevaplari:

Vergi kelimesini duydum ama KDV duymadim 6gretmenim. Vergi kelimesini babamdan

duydum devlete vergi odiiyoruz demisti.

KDYV haberlerde gormiistiim, sanirim bir ¢esit vergi fiyati artiran bisey.
Bana telefon alacagimizda gérmiistiim ogretmenim.

Alisveris yaptigimiz fiste yaziyordu.

Ben biliyorum ogretmenim Katma Deger Vergisi yani vergi bir ¢esit.

Ogrenciler fikirlerini sirasi ile dile getirirken dgretmen her cevaptan sonra sinifa dénerek
arkadasimzin cevabina katiliyormusunuz katiliyorsaniz neden diye soru yoneltir. Biitiin

Ogrencilerin tartismaya dahil olmasi ve fikirlerini dile getirmesi hedeflenir.

Daha sonra tiim fikirler derlenerek KDV nin bir ¢esit tiiketim vergisi oldugu, iiriinii ya da
hizmeti satin alan kisinin, o {irlinii teslim edene ddedigi verdi oldugu fikri biitiin
ogrenciler tarafindan igsellestirilir. Ogrencilere ‘Hangi iiriinlerde KDV uygulanabilir
tahminlerinizi sebebiyle birlikte agiklayimniz’denilerek KDV sinin tanimini 6rnekler ile

Ogrenmeleri saglanmis olur.

Kavram eksiklikleri giderildikten sonra etkinlik 4 caligma kagidi gruplara dagitilir
oradaki yer alan senaryo bir dgrenci tarafindan tiim sinifa sesli okunur. Gruplara boyle
bir durum ile giinliik hayatta karsilasip karsilasilamayacag: sorulur. Ogrencilerin gcogu
glinliik hayatlarinda ailelerinden bir bireyin zam aldiginda, ya da maas zamanlarinda da
ayn1 seneryadoki gibi kendilerine hediyeler aldiklarini, kendileri de ileri de ailelerini bu
sekilde mutlu edebileceklerini dile getirirler. Daha sonra ¢alisma kagidinda yer alan

sorular1 grup olarak cevaplamalari i¢in dgrencilere siire verilir.

Gruplar tim sorular1 cevapladiktan sonra etkinlikteki sorular sirasi ile her soruyu farkli

gruptan bir 6grencinin cevaplamasi saglanacak sekilde cevaplandirilir.
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Etkinligin ilk sorusu olan ‘Oncelikle gelin yeni maagin hesaplayalim. Maagim 2500 lira
idi. Miidiir bey maasima %20 zam yaptigint agikladi. Yeni maagim kag lira olmustur?’
sorusu tahtaya yazilir, zam kavramnin bir {iriiniin fiyatini nasil etkiledigini bir 6grencinin
sinifa hatirlatmast istenir. Ardindan gruplardan bulduklar1 cevaplart sirasi ile
goziimleriyle birlikte tahtaya gelerek yazmalari istenir. Cevaplar Kkarsilastirilir.
Gruplardan diger gruplarin ¢oziimleri hakkinda yorum yapmalari istenir. Biitiin gruplarin
soruyu dogru cevapladigi goriiliir. Diger sorular da sirasi ile ayn1 sekilde cevaplandirilir.
Gruplarin etkinlikte yer alan ‘Elbisenin etiket fiyat1 125 liradir. Kasada uygulanan indirim
ile bana 100 liraya geliyor. Sizce bu iriinii ylizde ka¢ indirimle aldim?’ sorusunda
takildklar belirlenir. Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini hesaplamada sikint1 ¢gekmeyen
ogrencilerin bir ¢coklugu diger bir ¢coklugun yiizdesi olarak yazmada eksikleri oldugu
belirlenir kesirler konusu ile iliskilendirilerek drneklendirmeler yaplir burada yer alan
problem durumunu yine 6grencilerin kendilerinin bulmasi saglanir. Ayrica bu soruda yer
alan etiket fiyan: iizerinde gruplar arasi fikir aligverisi yapilarak satis fiyat1 ve etiket
fiyatun ayni kavramlar oldugu belirlenir. Etiket fiyatinin bir iirliniin maliyeti {izerinden

kar (zam) ile ya da zarar (indirim) ile belirlenerek alicilarin karsisina ¢iktig1 belirlenir.

Etkinlik 3 ile bir ¢oklugun belirli bir yiizde artirmaya ve azaltmaya ydnelik sorular
cevaplayabilen 6grencilerin bu etkinlikte 6grendiklerini derinlestirmesi hedeflenir. Bir
coklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak yazabilmesine yonelik sorular cevaplandrilir
ayrica zam, KDV, indirim, etiket fiyati, satig fiyati gibi kavramlariin anlamlari

Ogrencilerin drnekleri yoluyla igsellestirmesi saglanir boylelikle etkinlik 4 tamamlanir.
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EK 11: DERS PLANI 5

DERS ADI: Matematik

DUZEY: 7. Smf

KONUNUN ADI: Yiizdeler ve Faiz

SURE: 160 dk (4 Ders Saati)

KAZANIM: Basit faiz hesaplamalarini yapar.

Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

BECERILER: iliskilendirme, akil yiiriitme, iletisim, problem ¢6zme.

OGRENME-OGRETME STRATEJi YONTEMI: Gercek¢i Matematik Egitimi,
Yapilandirmaci Yaklagim, sorgulama, yorumlama, soru- cevap, problem ¢6zme, tartigma,

beyin firtinasi.

OGRENME MATERYALLERI: Etkinlik 5 (Banka Hesab1) calisma yapragi, kalem,

birim kareli defter, yaz tahtasi.
OGRETME- OGRENME SURECI

Yiizdeler ve faiz konusu kapsaminda 6grencilerin hayatlarindan durumlar igeren, gercek
yasam problemleri ile etkinlikler hazirlanirken en zor kisim basit faiz hesaplamalarini
ogrencilerin yasantilari ile iliskilendirmeye calistigimiz banka hesabi etkinligi olmustur.
Banka, faiz, kredi gibi kavramlar 7. Sinif 6grencilerinin agina oldugu fakat birebir yasanti
olusturmadig1 kavramlar oldugundan banka hesabi etkinligine baslamadan once sinifta

bu kavramlarin kazandirilmasi adina bir tartigma ortami olusturulur.

Gruplar yerlerini aldiktan sonra, 6grencilere daha dnce kimlerin bir bilyiigliniin yaninda
bankaya gittigi, bankalara genellikle kimlerin igleri diistiigli, orada bulundugunuz
zamanda neler gozlemlediniz, faiz ve kredi ne demektir, faiz denildigi zaman akliniza
gelen seyler nelerdir gibi sorular yoneltilir, gruplarin kendi i¢lerinde diisiinmeleri igin

yeterli siire tanindiktan sonra sirast ile her gruptan cevaplar alinir. Baz1 6grenci cevaplart:
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Ben daha once dedemle birlikte dedemin emekli maasini ¢ekmek i¢in bankada bulundum,
bankalara genellikle biiyiiklerin igleri diisiiyor. Bankalarda ¢ok sira oldugunu

gozlemledim. Faiz kotii bir sey ogretmenim.

Babamla birlikte ev alacagimiz zaman paramizin yetmeyen kismimi tamamlamak iizere
bankadan kredi ¢cekmeye gitmistik ogretmenim. Kredi bir arkadasin bor¢ vermesi gibi

bankanin sana bor¢ vermesidir.

Ogretmenim babamda araba alirken ara¢ kredisi kullanmisti bankadan. Bankalardan
para almak arkadastan bor¢ almak gibi degil 6gretmenim daha fazla para istiyorlar

sonunda. Sanirim fazla istedikleri kisum paranin faizi oluyor.

Annemle birlikte bankaya gitmistim ogretmenim kredi karti taksiti yatirmak i¢in. Kredi
kartinda da aylik édemeyi geciktirirsek daha yiiksek odiiyoruz. Galiba o da bankanin
uyguladig faiz.

Ogretmenim bankalar insanlara bor¢ veriyor daha sonra kag kat fazlasim aliyor bunada

faiz deniyor.

Ogrencilerden gelen cevaplar toparlanarak, bankadan alinan kredilerde ya da
kullandigimiz kredi kartlarinda 6dedigimiz ana paranin (¢ektigimiz ya da harcadigimiz
tutar) yaninda ekstra 6dedigimiz kismin faiz oldugu her bankanin uyguladig faiz oraninin
farklilik gosterdigi tizerinde durulur ve ardindan 6grencilere ‘Peki sadece biz mi bankaya
fazla para dderiz bankanin bize fazla para 6dedigi durumlar yokmudur? Varsa 6denen bu
tutara ne denir?’ seklinde bir soru yoneltilir ve yine grup igerisinde fikir aligverisi

yapmalari i¢in siire verilir. Verilen siire sonunda gruplardan gelen bazi 6grenci cevaplart:

Ogretmenim sonucta herkes bankadan bor¢ almaz ya da kredi karti kullanmaz bazen de
insanlar fazla paralarimi bankalara kullanmalart i¢in bor¢ para verir parasini

degerlendirmek i¢in, ozaman da banka faiz éder.

Ogretmenim benim ailem ev almak icin para biriktiriyor ve biriktirdigimiz parayi evde
tutmak hirsizlik olaylarindan dolayr giivenli olmadigindan bankaya koyuyoruz. Babam

paramizin orda degerlendigini séyliiyor galiba bankada iistiine para koyuyor.
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Babam ve annem ben ve ablamin egitimi i¢in bankaya diizenli para yatirtyor bankadaki
para biz ablamla iiniversiteye gidene kadar artacak artacak bankada paramizi orda

tuttugumuz icin aylik pay édiiyor diye biliyorum.

Ogrencilerden gelen cevaplar toparlanarak simifin faiz ve krediler hakkinda genel bir bilgi
sahibi olmasi saglanir. Bizim bankaya 6dedigimiz ana paranin digindaki fazla tutar gibi
bankalarinda bizim birikimlerimizi degerlendirmeleri sonucu ana paranin yaninda bize
verdikleri ekstra tutar1 faiz olarak isimlendirdigimiz dgrenciler tarafindan benimsenir.
Daha sonra ogrenciler ile bizlerin bankalardan bor¢ kredi kullandigi durumlarda
6dedigimiz faiz tutarinin diisiik olmasi i¢in faiz orami diigiik olan bankalari tercih
ettigimizi; ancak yatirim amacgli para yatiracagimiz durumlarda uygulanacak faiz
oranlarinin yiiksek olmasmi bekledigimiz {izerinde durulur. Ayrica bankalardaki
uygulanan faiz oranlarinin giinlik, aylik ve yillik olarak degistigi konusunda

bilgilendirilir.

Tiim kavramlar 6grencilerin zihninde yer ettikten sonra gruplara etkinlik 5 (banka hesabi)
caligma kagidi dagitilir ve cevaplamalar igin yeterli siire verilir. Ogrencilere sorulart
cevaplandirirken 6rneklerdeki bankalarin hangi faiz oranini verdiklerine dikkat etmeleri
(Giinliik faiz orani, aylik faiz orani, yillik faiz orani) gerektigi gerekirse giin, ay, yil
doniisimlerini kullanabilecekleri hatirlatilir. Birim zamanda uygulanan (aylik faiz orani
veriliyorsa bir aylik faiz miktarini hesaplamak) faiz miktar1 hesaplandiktan sonra istenilen

zamana yonelik faizlerin hesaplanarak ana paraya eklenecegi hatirlatilir.

Ogrenciler etkinlikte yer alan sorular1 cevapladiktan sonra, yine sirasi ile her soruya her
gruptan bir &grenci gelerek tahtada cevaplamalar istenir. Coziimler karsilastirilir.
Birbirlerinin ¢6ziim yollar1 hakkinda yorumlar yapmalari varsa pratik yollar gelistirmeleri
saglanir. Dogru cevaplar teyit edilir. Etkinlikte yer alan biitiin 6rnekler bu sekilde
cevaplandirilir. Boylelikle 6grencilerin hem farkli ¢6ziim yollart gérmeleri, En kisa yolu
en akilda kalan yolu belirlemeleri saglanarak kalici 6grenmeler gergeklestirmeleri

saglanir.

NOT: Biitiin etkinliklerde sorular cevaplandirilirken her seferinde grup iiyelerinden farkli

bir dgrencinin kalkmasi istenir, boylelikle gruplarda yer alan biitiin bagari1 diizeyinden
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ogrencilerin derse katilmalar1 saglanirken, birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu

tutularak yapilandirmaci bir sinif ortami da olusturulmus olur.



