MARMARA UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

WEB DESTEKLI BIR EGITIM MODELININ
TASARIMI VE UYGULAMASININ
DEGERLENDIRILMESIi

VOLKAN KANBUROGLU
(141722320089002)

DOKTORA TEZi
Elektrik Egitimi Anabilim Dali

Elektrik Egitimi Programi

DANISMAN
Do¢. Dr. Yasar BIRBIR

I[STANBUL, 2015




MARMARA UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi Doktora Ogrencisi Volkan
KANBUROGLU’nun “Web Destekli Destekli Bir Egitim Modelinin Tasarimi ve
Uygulamasmlp Degerlendirilmesi” baglikli tez ¢aliymasi, 10 Haziran 2015 tarihinde
savunulmusg ve jiri liyeleri tarafindan bagarili bulunmustur.

Jiiri Uyeleri

Dog. Dr. Yasar BIRBIR (Danigman)

Marmara Universitesi

Prof. Dr. Ozana URAL (Uye)

Marmara Universitesi

Prof. Dr. Asim KASAPOGLU (Uye) L/ o
Yildiz Teknik Universitesi "{
Dog. Dr. Caner AKUNER (Uye)

Marmara Universitesi

Dog. Dr. Tahir Cetin AKINCI (Uye)

Kirklareli Universitesi

ONAY
Marmara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu'nun ©2/27%2015 tarih ve
w!éll k- #Lsayih karan ile Volkan KANBUROGLU nun Elektrik Egitimi Anabilim Dali

Elektrik Egitimi Programinda Doktora derecesi almasi onanmagtir.

Fen Bilimleri Enstit(;?_gw
Prof. Dr. Ugur PR3
| Prof. Dr Uz oy

g
Padpy

N5/ oo Fib s =
g

i



ICINDEKILER

ICINDEKILER .........cooooiiiiiieeeeteee ettt enas st an st aen st s e iii
TESEKKUR ...ttt n s e e vi
L0 /2 D PRSP PP vii
ABSTRACT ittt et E e bRt e et et e et e ae e te e nnnennes ix
YENILIK BEYANI .......cootiiiiiiieiiieiee ettt Xi
SEMBOLLER ..ottt sb e bbb e et re e Xii
KISALTIMALAR ...ttt ettt ae e e st e et e et e e sbeesabe e s teeeteesaeeebeenneas Xiii
SEKIL LISTESI ..ottt Xiv
TABLO LISTEST .......cooviiiiiiicee s XV
| R 3 0 21 1T 1
1.1.PROBLEM DURUMU ..ottt ettt et et 3
1.2. ARASTIRMANIN AMAC I ..ottt 7
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI......cooviiiiiiiiiieiecieeieeseeee e st en st 7
1.4. ARASTIRMANIN HIPOTEZLERI .....cooviiiiiietieeee ettt 7
L5, VARSAYIMLAR ...ttt ettt st et st e e te e sae e e be e steeeteesnne e 8
1.6, SINIRLILIKLAR ..ottt sttt et sttt e et e st e teennne s 8
L7 TANIMLAR Lottt ettt et e s bt et et e et e e sab e e beesneeenteenneeenes 8
2. ILGILI LITERATUR ..ottt 11
2.1 UZAKTAN EGITIM ..ottt sttt en s 11
2.1.1. Uzaktan Egitimde Kullanilan Temel Teknikler ...............ccccooooeviiiiiniiiiiiinninennn, 14
2.1.2. Uzaktan EZitim MOdelleri .................ccocccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiic e 14
2.1.3. Geleneksel ve Web Tabanli Egitimin Karsilastirilmasi ..............cccccocveeevcecnninennn. 16
2.2. WEB TABANLI UZAKTAN EGITIM ...c.cooiiiiiiceeiceeeceeee e 17
2.3. OGRETIM YONETIM SISTEMLERI.........coitiiieieeeeeeeeeeeeeeee e 19
2.3.1. Ticari Ogrenme Yonetim SISEEMIETT ........ccooevvviveiiieieiceieee e, 22
2.3.2. Actk Kaynak Kodlu Ogrenme YOonetinm SiStemleri..........covovveeevevieiserererenisnnnnnns 22
2.3.3. A¢ik Kaynak Kodlu ve Ticari Yazilimlarin Karstlastirilmasi................cccocoveeeennne. 26
2.3.4. A¢ik Kaynak Kodlu ve Ticari Eszamanli Sanal Sinif Ara¢larimin Yazilimlarin
KarSUASTPIIIAST ..ottt 28
2.3.5. Ogrenme Yonetim SiSteminin ISIEYiSi ........c.cocooveverieeeeeerersisssiresisesesesesssnsennes 28
2.4, UZAKTAN OGRETIMDE KULLANILAN OGRETIM MODELLERTI...................... 30
2.4.1. GAGNE VE OGRETIM TASARIMI .....vviviveieieeeieieieesie et eieie s, 30
2.4.2. HANNAFIN VE PECK OGRETIM TASARIMI MODELI ......cocviviviiiieceeieieseeeccesieeses e 31
2.4.3. JOHN KELLER’IN ARCS OGRETIM TASARIMI MODELI ......c.cocveveieieieieieieieeeeee e, 32
2.4.4. SEELS VE GLASGOW OGRETIM TASARIMI MODELI ......c.cvevivviececieieseeececesieeses s 33
2.4.5. DicK, CAREY VE CAREY OGRETIM TASARIMI MODELI .....voviiieeeeeeieeeeeeee e, 33
2.4.5.1. Tanim ve KAPSAM ............ccccvveiiiiiiiiiiieiie st 33
2.4.5.2. Dick, Carey ve Carey Modelinin Ana Hatlart...............cccccoccovvvciiiiininiinnninnnnnn, 35
2.4.5.2.1. Genel Hedefleri Belirlemek i¢in ihtiyag degerlendirilmesi:............ccccueeeee. 36
2.4.5.2.2. OF1etim ANALIZI....ovveverereeeeeeeeeeeeees s s e s s s s s s s s s s s s s s es s s es s s s s enans 36
2.4.5.2.3. Ogrenci ve Baglam ANAliZi .........cc.cccevvireviieiueiiireissereese e 36
2.4.5.2.4. Performans Hedefleri Yazma ..o 37



2.4.5.2.5. Degerlendirme araglart geligtirme ..........ccoocvvrieiiiiiiiiciisee e 37

2.4.5.2.6. Ogretim Stratejileri GEliStiIME .......covevevevevevieeeeereeeeeseeeeerereree s e s s esenesesenenens 37
2.4.5.2.7. Ogretim Materyalleri GeliStirme ve SECMe. .........covcvevriveverererieeeereseeresenans 37
2.4.5.2.8. Ogretimin Siire¢ Degerlendirmesini Tasarlama ve Uygulama..................... 37
2.4.5.2.9. Ogretimde DUZEIMELET ..........c..cevieiveriereiiicreiee e 38
2.4 5.2.10. Sonug Degerlendirmesi Tasarlama ve Uygulama ...........ccccovcvveiiiieiiinennnnn, 38
2.4.5.3. Dick, Carey ve Carey Modelinin Ana Hatlar1 Dongiisellik, Dogrusallik,
Betimleyicilik, Tanimlayicilik, Mikro/Makro Diizeylilik Bakimindan Incelenmesi......... 38
2.4.5.3.1. Betimleyicl/TanimlayiCl:........ccceiiiieiiiiiiiieieeee e 38
2.4.5.3.2. Dogrusal/DONGUSEl:........cciiiiiiiiiiiiiii i 38
2.4.5.3.3. MiKro / MaKro taSAIIM: .......ccuueeeeeiiiieeeeciiieeeeeiieeeeeeteeeeeeeteeeeesenreeeesenreeeenans 39
2.4.5.4. Dick, Carey ve Carey Modeli Basamaklarinin Tasarim Siire¢ Asamalari
Bakimindan GruplandivtImast.................ccoooeiiiiiiiiiii e 40
2.4.5.5. Dick, Carey Ve Carey Modelinin Kulanim Alanlart ..............c.ccccocovenvininnnnnnnn. 41
2.5. WEB SUNUCU DONANIMININ VE YAZILIMININ SECILMEST ....ccccovvvvinee, 41
2.5.1. Sunucu Donanim Tanimlary ...............ccccccoccvvueiiiiiieee i 43
2.5.2. Tercih edilen Sunucunun Isletim Sistemi Yazilimi...........c.cococoeeeeeveeereeeeereeeresesenns 43
2.6. ILGILI ARASTIRMALAR .....cocooviitieeieeee ettt 44
CYONTEM ..ottt 67
3.1 ARASTIRMA DESENI.....octiiiicieess sttt 67
3.2. CALISMA GRUBWU ...ttt ettt ae e 68
3.4. ARASTIRMADA KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI........ccccoeevvvrrnnn. 73
3.4.1. Gii¢ Elektronigi Dersi Bagart TeSti ..........cccocooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiie e 73
3.4.1.1.Testin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari...........ccccocvvviiviiiiieniiieniiie e, 74
3.4.2. Demografik Bilgi FOIMU .......coooiiiiiieieee e 76
3.5. GUC ELEKTRONIGI DERSI BASARI TESTI "NIN UYGULANMASI .................... 76
3.5.1. Ontestin UYGUIANIMGAST ..............ccoeeeeeveeesieeeeiesessieseseessesese s s s s, 76
3.5.2. SONtestin UYGUIANMAST .............cciiiiiiiiiiieiicic et 77
3.6. WEB TABANLI EGITIM TUTUM OLCEGI......c.coiioiieeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 77
3.7.WEB YAZILIMI DEGERLENDIRME FORMU........coooiiteeesesseeeee e, 77
3.8. GUC ELEKTRONIGI DERSI EGITIM PROGRAMININ UYGULANMAGSI............. 78
3.9, VERILERIN ANALIZI....eiiitiiiiitiie ittt sttt et e s e s snae e snneesnnneesnnneeans 87
CBULGULAR ottt ettt e et e e et e e et e e e ba e e s be e e sbeeesnbeeesnbeeesabeeesareeans 89
4.1. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ BETIMSEL DEGERLERINE Y ONELIK BULGULAR .....89
4.3. CALISMA GRUBUNUN “GUC ELEKTRONIGI BASARI TESTI”NDEN ALDIKLARI TOPLAM
PUANLAR ARASINDA YAPILAN SONTEST SONUCLARINA YONELIK BULGULAR .........cccuueeee. 92
4.5. CALISMA GRUBUNUN “GUC ELEKTRONIGI BASARI TESTI”NDEN ALDIKLARI TOPLAM
PUANLAR ARASINDA YAPILAN ONTEST-SONTEST SONUCLARINA YONELIK BULGULAR ...... 96
4.6. CALISMA GRUBUNUN “WEB TABANLI EGiTiM TUTUM OLCEGI”NDEN ALDIKLARI
TOPLAM PUANLAR ARASINDA YAPILAN ONTEST SONUCLARINA YONELIK BULGULAR........ 98

4.7. CALISMA GRUBUNUN “WEB TABANLI EGiTiM TUTUM OLCEGI”NDEN ALDIKLARI
ToPLAM PUANLAR ARASINDA YAPILAN SONTEST SONUCLARINA YONELIK BULGULAR....101
4.8. CALISMA GRUBUNUN “WEB YAZILIMI DEGERLENDIRME FORMU”’NDAN ALDIKLARI

TOPLAM PUANLARINA YONELIK BULGULAR.....cuiiiiiiiiiccieiie ettt sibabee s e 106
.SONUC, TARTISMA VE ONERILER............cccoceisitiiiieeeeieeceeeeeee s 107

5.1. DENEY VE KONTROL GRUPLARININ BETIMSEL DEGERLERINE Y ONELIK SONUC VE

TARTISMA oo ee oot ————————— 107



5.2. “GUC ELEKTRONIGI BASARI TESTI”NIN GECERLIK VE GUVENIRLIGINE YONELIK SONUC

VE TARTISMA .oiei e ettt ettt ettt 107
5.3.  “GUC ELEKTRONIGI BASARI TESTI” ONTEST BULGULARINA YONELIK SONUC VE
TARTISMA ot i it 108
5.4.  “GUC ELEKTRONIGIi BASARI TESTi”” SONTEST BULGULARINA Y ONELIK SONUC VE
TARTISMA o iiee ettt 108
55. “GUC ELEKTRONIGi BASARI TESTI” ONTEST-SONTEST BULGULARINA YONELIK
SONUG VE TARTISMA ...uuuuuuuuuuuuussuussssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 109
5.6. “WEB TABANLI EGiTiM TUTUM OLCEGI” ONTEST BULGULARINA YONELIK SONUC VE
TARTISMA o iiee ettt 116
57. “WEB TABANLI EGiTiM TUTUM OLCEGI” SONTEST BULGULARINA YONELIK SONUC
VE TARTISMA ..iiiiee ettt ettt ettt ettt 116
5.8.  “WEB YAZILIMI DEGERLENDiRME FORMU” TOPLAM PUANLARINA Y ONELIK SONUC
VE TARTISMA ..oiiiee oottt ettt ettt ettt 120
e T 0] 21 24 1 5 25 2 120
5.9.1. Arastrmacilar icin ONEFiler; ...........ccccuouivivisivisisisissssisississsss s, 121
5.9.2. Ogretim Elemanlart icin ONEFIlEr; ..........c.cuueeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeseeeereseeeeen e 121
5.9.3. Sorumlular ve Yoneticiler icin OREFIler; ...........c.couuueeirveeeeeereesereseesseeeesenen, 121
KAYNAKLAR oottt e et e e s ettt e e e e e b b e e e e et r e e e e saabaeeeesnbaeeesennees 123
o I RSP PRRUSTER 131
EK-1: KATILIMCILARA AIT KISISEL BILGILER ......cuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiee e sccittreee e e seiirvnee e e 131
EK-2: WEB TABANLI EGITIM TUTUM OLCEGI (WTE-TO)....cooeeveririeeceeeeeeeee e, 132
EK-3: WEB YAZILIMI DEGERLENDIRME FORMU (WYDF)......cccoooiiiiiiinieice e 133
EK-4: WEB TABANLI EGITIM TUTUM OLCEGT IZIN BELGESI.....voveveeeeieeeeeeeeeeeeee e, 135
OZGECMIS ..ottt en et n s 136



TESEKKUR
Tez damismanim Saymn Dog¢. Dr. Yasar BIRBIR’e arastirmam boyunca bilimsel
destek, rehberlik ve anlayisi i¢in;

Arastirmam boyunca bilimsel destek, rehberlik, egitim alaninda degerli goriisleri ve

anlayisi i¢in Prof. Dr. Ozana URAL’a;

Arastirmamin verilerini elde edebilmek i¢in “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”ni
ve “Web Yazilimi Degerlendirme Formunu gelistirmeme izin vermesi ve paylasimlarindan

otiirli Saym Dog. Dr. Yavuz ERDOGAN’na;

Arastirmamin veri analizi asamasinda ilgili yaklasimi, destegi ve katkilarini her

zaman hissettiren Ars. Gor. Dr. Tiirker SEZER e ;
Daha isimlerini yazamadigim ve beni her anlamda destekleyen bilim insanlarina;

Uygulama olanaklarmi saglamada gosterdikleri katkidan dolayr, Marmara

Universitesi yonetimi ve personeline;

Uygulama 6ncesi donemde ve uygulama doneminde gosterdikleri anlayis, yardim ve

hosgoriilerinden 6tiirii; arastirmam da emegi gegen dgrencilere;

Varliklariyla bana gii¢ veren sevgili aileme; en icten dileklerimle tesekkiir ederim.

Volkan KANBUROGLU

Vi


https://abb.marmara.edu.tr/cv/1215/yavuz-erdogan

OZET

WEB DESTEKLI BIiR EGIiTIiM MODELININ TASARIMI VE
UYGULAMASININ DEGERLENDIRILMESI

Arastirmanin amaci web destekli olarak diizenlenen “Gii¢ Elektronigi” dersine devam eden
Ogretmen adaylarinin basarilarina etkisini incelemektir. 2011-2012 egitim ve Ogretim yili
bahar doneminde nicel arastirma kapsaminda ve deneme modeline uygun olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin katilimcilari, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektrik Ogretmenligi boliimiinde okuyan iigiincii siniftaki “Gii¢ Elektronigi” dersine katilan
ogrencilerden olusturulmustur. Arastirmanin Orneklemi I ve II. 6gretimde ders goéren
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma grubu bu iki sube igerisinden rasgele atama ile birinci
egitimde 30 Ogrenci ve ikinci egitimde 42 O6grenci olmak iizere toplam 72 &grenciden
olusmus ve yine rasgele atama ile deney grubu ve kontrol gurubu olusturulmustur. Deney ve
kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin benzer Ozelliklere sahip 8 ders sonunda almis
olduklar1 basar1 puanlari, OSS sonuglar1 ve akademik basar1 ortalamalar karsilastirilmistir.
Gruplar alinan bu puanlar dogrultusunda kontrol ve deney grubu olarak rastgele atanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”, “Web Tabanli

13

Tutum Olgegi”, “Web Yazilimi Degerlendirme Formu” ve “ Demografik Bilgi Formu”
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan “Gili¢ Elektronigi Dersi Bagsar1 Testi” arastirmaci
tarafindan tasarlanmistir. “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi’nin gecerlilik giivenirlik i¢in
yapilan analizler sonucunda “Gili¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nin toplam korelasyonu
degerlerinin ,301 ile ,598 arasinda, standart sapma degerleri ise ,304 ve ,506 arasinda
degisiklik gosterdigi ve KR20 katsayis1 .844 olarak bulunmustur. Arastirma sonucunda,
deney ve kontrol grubunda yer alan, hem I. ve II. 6gretim Ogrencilerinin uygulama
oncesinde “Gli¢ Elektronigi Dersi Bagar1 Testi’nden aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda, ise; deney grubunda yer alan
“Web Tabanli Egitim ve Web Destekli Egitim” verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer
alan “Geleneksel Egitim” verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden,
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan
bu farkliligin “Web Tabanli Egitim ve Web Destekli Egitim” verilen grubun lehine oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar 15181inda deney grubunda yer alan “Web Tabanli Egitim ve Web
Destekli Egitim” verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi” dersinde geleneksel egitim verilen
gruplardan daha basarili olduklari bulunmustur. Uygulama sonrasinda 6grencilerin web

tabanli egitim tutumlari deney grubunda yer alan web tabanli egitim verilen Ggrenciler

vii



lehine ¢ikmustir. 1. 6gretime devam eden web tabanli egitim verilen 6grenciler ile Il
ogretime devam eden web destekli egitim verilen 6grenciler arasinda web destekli egitim
verilen grubun lehine bir farklilik bulunmustur. 1. 6gretime devam eden web tabanli egitim
verilen Ogrenciler ile Il. 6gretime devam eden kontrol grubunda yer alan “Geleneksel
Egitim” verilen 6grenciler arasinda “Web Destekli Egitim” verilen deney grubunun lehine
farkliliklar bulunmustur. Kontrol grubunda ise I. 6gretime devam eden, “Geleneksel
Egitim” verilen Ogrenciler ile Il. 6gretime devam eden “Geleneksel Egitim” verilen

ogrenciler arasinda Il. 6gretime devam eden grubun lehine farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir.
Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Web Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim, Acgik

Kaynak kodlu yazilimlar, Moodle, BigBlueButton.

Haziran 2015 Volkan KANBUROGLU
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE DESIGN AND THE IMPLEMANTATION
OF A WEB BASED EDUCATION MODEL

The aim of the study was to examine the effects of a web based “Power Electronics™ course
on the success of teacher candidates. The study was designed as quantitative research and as
an experimental model which was applied in the spring semester of the academic year 2011-
2012. The participants of the research were the third grade students at Marmara University,
Technical Education Faculty, Electricity Teaching Department, who attended the "Power
Electronics" course. The study group consisted of students from the regular program and the
evening program. 30 students from the regular program and 42 students from the evening
program were chosen randomly for the study group and the total number of students was 72.
The experimental group and the control group were created by random assignment. The
final scores they got from eight similar courses, their university entrance scores and their
graduate point of average were compared. Groups were randomly assigned as experimental
and control groups according to these scores. "Power Electronics Course Achievement
Test", "Web-Based Attitude Scale"”, "Web Software Evaluation Form™ and "Demographic
Data Form™ were used as data collection tools. "Power Electronics Course Achievement
Test" was developed by the researcher. The validity and the reliability analyses of the
"Power Electronics Course Achievement Test" indicated that the total correlation values of
the test were between .301 and .598; the standard deviation values were between .304 and
506 and KR20 coefficient was found as .844. In addition, it was found that there was no
significant difference between the total scores of "Power Electronics Course Achievement
Test" of regular and evening class students before the course participation. After the course,
a significant difference was found between the total scores of the students who were in the
experimental group and got the "Web-Based Training and Web Aided Training" and the
scores of the students who were in the control group and got the "Traditional Education™ on
"Power Electronics Course Achievement Test". This emerging difference was considered to
be in favor of the "Web-Based Training and Web-Aided Training” group. The results
indicated that the students in the experimental group who got the "Web-Based Training and
Web-Aided Training” were more successful than those in the control group who got
traditional training on "Power Electronics” course. After the application, the attitudes of
students towards web-based training were found to be positively higher in the experimental
group than in the control group. The comparison of the evening program students who got
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the web-aided training and those who got the web-based education yielded a difference in
favor of the web-aided group. Moreover, there was also a difference between the evening
program students who got the web based training and the evening program students who are
in the control group and got the traditional training, in favor of the "Web Aided Training"
group. Within the control group, there was a difference between regular program students

and evening program students in favor of the evening program students.

Keywords: Distance Education, Web Based Education, Web Aided Education, Open Source
Code Software, Moodle, Big Blue Button.

June 2015 Volkan KANBUROGLU



YENILIK BEYANI

WEB DESTEKLI BiR EGIiTiM MODELININ TASARIMI VE
UYGULAMASININ DEGERLENDIRILMESI

Teknolojinin son yillarda hizla gelismesiyle diinya bilgi ve iletisim teknolojileri ¢agini
yasamaktadir. Ulkemizde egitim teknolojileri alanina yonelik yapilan arastirmalar sonucunda
pek ¢ok uzaktan egitim modelinin tasarlandigint gérmek miimkiindiir. Tasarlanan bu
caligmalar genellikle fen ve mesleki alana yonelik yapilmakta fakat egitim-6gretim odakli
olmaktan ¢ok teknolojik altyap: odakli kullanilmaktadir. Uzaktan egitim modelin 6zellikle
egitim acisindan da katkisimi bulmak gereklidir. Ulkemizde sanayilesme iizerine uygulanan
stratejik uygulamalar nitelikli yetismis insan giiciine ihtiyag duymaktadir. Miihendislik
alaninda teknik eleman yetistiren egitim kurumlarmin dersleri daha etkili 6gretmeleri ve
ogrenciye farkli bakis acilariyla egitim ortamlarinin genisletilmesi 6grenmeyi arttiracagi
gozlemlenmistir. Endiistride istihdam edecek mesleki alanda, nitelikli insan yetistiren egitim
kurumlarinda verilen ders igerikleri web tabanli egitim platformlariyla desteklenen web
destekli egitim ortamlariyla daha etkili 6grenmeleri saglanabilir. Web destekli egitim sistemi
basta iniversiteler ve egitim kurumlarinin egitim reformlarinda ozellikle stratejik plan
raporlarinda Gzenle belirtmeleri gerekmektedir. Egitim alaninda yenilikgi her arastirma
iilkemizin gelecegine 151k tuttuundan bu konuda daha c¢ok akademik caligsmalar
yapilmalidir. Ulkemizde web tabanli platformlar yardimiyla yapilan arastirmalarin biiyiik bir
cogunlugu gegici tahsis edilen sanal sunucular {izerinden gegici hizmetler saglanarak
tasarlanmig egitim ortamlarindan olusmaktadir. Bu tez calismasinda kullanilan sunucu
iilkemizde uzaktan egim hizmeti veren sunucularla benzer teknik 6zellikler tasiyan kabin
igerisinde montaji yapilmis bir rack port tipi sunucudur. Marmara Universitesi’nde yerleske
disinda da hizmet veren ve ayni zamanda ticari olmayan agik kaynak kodlu sanal ders
yapabilen yazilimla ¢alisan ilk platform olma 6zelligini kazanmigtir. Marmara Universitesi
Bapko projesi sayesinde kazandirilan bu egitim platformun ilk biiylik hedefi bdylelikle
gerceklesmistir. Universitemizde, Prof. Dr. Murat DEMIRKAN’1n Yyiiksek lisans 6grencisi,
Merve Yilmaz’in “Analyse lexico-sémantique des textes écrits en turc et en frangais d’éléves
bilingues franco-turcs de CM2” baslik tez savunmasini, tasarlanan uzaktan egitim platformu
araciligr ile Tirkiye ve Fransa'dan katilan jiiri iyeleri tarafindan degerlendirilmesini
saglamistir. Universitemiz de bir ilke daha imza atarak sunucu iizerinden uzaktan tez

savunmasi yapilmistir.
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1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmaya konu olan problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, arastirmanin hipotezleri, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar hakkinda

giris niteliginde bilgiler verilmistir.

Teknolojideki hizli doniisiim beraberinde ekonomik doniisiimii de zorunlu kilmustir.
Bilgi toplumu, bilgi ekonomisi ve bilgi yonetimi gibi kavramlarin ortaya ¢iktigi yenicag
“Bilgi Cag1” olarak adlandirilmaktadir. Bilgiyi tireten ve verimli olarak kullanan iilkelerin
diinya ekonomisinde s6z sahibi olacagi ve bunu yapmayan iilkelerin geri kalacagi bu ¢agda,
ilkeler her gecen giin egitim sistemine daha fazla yatirim yapmaktadirlar; ¢iinkii yasadigimiz
cagda iilkelerin zenginlikleri para ya da dogal zenginlik kaynaklariyla degil, bilgi ve insan
kaynaklarinin zenginligi ile dl¢iilmektedir (DPT, 2001c).

Teknolojinin gelismesi ¢agimizda bilgi toplumunun ortaya ¢ikmasini saglamis ve yeni
teknolojik gelismeleri izleyip uyarlamak zorunlu hale gelmistir. Giiniimiizde hizla gelisen
alanlardan biri olarak bilisim teknolojilerini gérmekteyiz. Tasarlanan birgok sistemin ¢aligma
bicimi bilgisayar kontrollii olmasimin yani sira tasarimlarin egilimleri ise internet tabanl
sistemler yoniinde ¢ogalmaktadir. Buna paralel olarak gelisen bilginin paylagilmasi siirecine
baktigimizda da geleneksel egitim sekilleri yerine web tabanli egitim (WTE) modeli
tasarimlarina gegilmesi kacinilmaz olarak diisiiniilebilir. Bu durumun internete dayali egitim
modellerini bilgisayar teknolojisiyle biitlinlestirip yaygin egitim siirecinde en iyi ve etkili

sonuca ulastiracagi sOylenilebilir.

Internet {izerinden egitim konusunu iyi tanimlayabilmek igin &ncelikle gikis noktasi
olan uzaktan egitim konusunun kavranmasi gereklidir. Alan yazinda uzaktan egitim ile ilgili
yapilmis bircok tanima rastlamak miimkiindiir. Genel hatlariyla benzerlik gosteren bu
tanimlamalar bazi zamanlar farkli yaklagimlari da igcermektedir. Amerika Birlesik Devletleri
Uzaktan Egitim Kurulusu’nun (USDLA) tanimi su sekildedir: Uzaktan egitim, ses, grafik,
video, uydu, bilgisayar ve ¢oklu ortam teknolojisi gibi araglarin imkanlariyla egitimin uzak
mesafeli kullanicilara iletilmesidir. Cografi konum olarak birbirlerinden uzakta olan egitmen
ve kullanicinin bu egitim programinda teknolojik imkanlarla, yazili ve basili materyallerin

kullanilmasi gerektiginin altin1 ¢izer (Al ve Madran, 2004).

Diinya iizerinde uzaktan egitimin tarihgesi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Cesitli
nedenlerden dolay1 egitim merkezine (yiiksekokul veya tiniversiteye) katilamayan 6grenciler
bulunduklar1 yerde ve kendilerine uygun zamanlarda uzaktan egitim gdrmekteydiler. ilk
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zamanlarda ders notlar1 ve sorular 6nceden hazirlanip 6grencilere posta ile gonderilmekte ve
Ogrencinin c¢aligip belirtilen bir zaman igerisinde sorulart cevaplandirmalart istenmekteydi.
Donem sonu smavlari genellikle egitim merkezinde yapilmaktaydi. Zamanla uzaktan
egitimdeki degisiklikler sonucunda 6grencilerin televizyon ve video gibi araglarla dersleri
izleyebilmesi saglanmistir. Bilgisayar alaninda olan geligsmeleri takiben uzaktan egitim de
daha modern bir seviyeye cikarilmis ve Ogrenciler cesitli bilgisayar yazilimlar1 kullanarak
daha siiratli ve ayn1 zamanda daha verimli ¢alisma olanagi bulmuslardir. Ozellikle internet
teknolojisinin getirdigi hizli gelisme ve buna paralel olarak bu teknolojinin uzaktan egitimde

kullanilmas1 sonucu, egitime farkli bir boyut getirilmistir (YOK, 2010).

Uzaktan egitim ayn1 zamanda 6gretmen ve 0grencilerin farkli mekanlarda bulusmalari
durumunda, farkli teknolojilerden faydalanarak devam ettirilen egitim faaliyetleridir.
Geleneksel egitimden en temel farki, uzaktan egitimde iletisim araglarimin kullanilmasidir.
Yiiriitiilen uzaktan egitim etkinliklerindeki gorsel ve isitsel iletisim i¢in ¢ok gesitli teknolojik
metot ve araclar birlikte kullanilabilir. Etkilesimli telekonferans ya da video ile ayn1 anda yiiz
yiize ya da ses sese etkilesimi saglanabilir. Bilgisayar konferansi ve elektronik posta,
ogrenciler ve 0gretmenler arasinda karsilikli iletisimin artmasima yardimcr olunabilir. Son
dakika duyurularinin iletilmesi, 6devlerin toplanmasi ve ogrencilere kisa siirede geribildirim

vermeyi kolaylastirmasi agisindan da kullanilabilir (Halis, 2002).

Uzaktan egitimin Tiirkiye’de ilk olarak mektupla egitim adi altinda baglamistir. Milli
Egitim Bakanligi biinyesinde 1961 senesinde “Mektupla Ogretim Merkezi” olusturularak
egitim Ogretime gegis saglanmig, gerceklesen faaliyetler 1966 senesinde genel midiirliik
seviyesinde  teskilatlanarak  yaygmm ve Orgiin egitimin  kapsami  genisletilerek
yaygmlastirilmistir. 1974 senesinde ise “Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi” hizmete
girmigtir. Daha sonra bu olusum yerini Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumuna devretmistir.
Bunun diginda isteyen herkese yaygin egitim olanagi saglamasi i¢in, 1980°1i ve 1990’I
senelerde Milli Egitim Bakanligi’na biinyesinde agilan “Okul Radyosu” ile birlikte “TV
Okulu”nun hizmet vermesi saglamistir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirligii biinyesinde zamanla yapilan bu faaliyetler sirasiyla incelendiginde, bireye
uzaktan egitim olanagi sunan kurumlar; 1992 senesinde agilan ve orta 6grenim alaninda
diploma veren “Acik Ogretim Lisesi”, arkasindan yine 1997°de agilan 1998’de egitim
ogretime gegen ilkogretim diplomasi veren “Acik Ilkogretim Okulu” yine mesleki teknik
personel ihtiyacini kargilamak igin, elektrik tesisat¢iligi belgesiyle mezun veren “Mesleki ve
Teknik Agik Ogretim Okulu” siralanabilir. 2547 sayili Yiiksek Ogretim Yasasi 1983
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senesinde yiiriirliige girmesiyle birlikte artik Anadolu Universitesi iginde “Acik Ogretim
Fakiiltesi” faaliyete gecmistir. Fakiilte, uzaktan egitim yontemi olarak uzunca bir siiredir TV
yayinlarindan faydalanmakla birlikte son zamanlarda internet destekli yontemleri de
kullanmaktadir. Ulkemizde internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarin onciiliigiinii ilk
olarak Orta Dogu Teknik Universitesi Enformatik Enstitiisii’niin 1996 senesinde baslatmis ve
1999 senesinde “Enformatik Milli Komitesi” faaliyete geg¢mistir. Giinimiizde hala degisik
tiniversitelerde faaliyet gosteren lisans veya lisansiistii egitimi veren internet tabanli

sertifikasyon programlari faaliyet gostermektedir (MEB).

Marmara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi 2010-2011 yillarinda, iiniversite
biinyesinde tiim birinci sinif dgrencilerine sunulan Atatiirk ilke ve Inkilaplari, Tiirk Dili ve
Yabanci Dil ortak dersleri {izerinden faaliyete gegmis ve her yil tiniversite genelinde yaklasik

10000 6grenciye uzaktan egitim yontemiyle bu dersler sunulmaktadir (UZEM, 2014).

Tiirkiye’de iiniversiteler disinda da uzaktan egitimle ilgili ¢calismalar yiiriitiilmektedir.
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda bilgi teknolojileri ile ilgili olarak; Bilgisayar ve
internet yolu ile evde uzaktan egitim olanaklar1 saglanmasi ve gelistirilmesi ve okul
oncesinden baslayip, liniversiteye kadar 6rgiin ve yaygin egitim-6gretim programlarinin biitiin
asamalarinda internet ve c¢oklu ortama dayali bilgi teknolojileri ve bilgi hizmetlerinin

kullanilmasi, tilkemizin temel hedefleri arasinda ele alinmistir (DPT, 2001a).

1.1. PROBLEM DURUMU

Teknolojinin bu hizda gelismesi akademik ortamlari tetiklemekte; geleneksel egitimin
yoniinii web destekli egitime sevk etmektedir. Teorik bilgilerin web destekli egitim modeline
aktarilmasi ve zenginlestirilmesi miimkiin uygulamalardir. Teknik Egitim ve Miihendislik
Egitimine yonelik verilecek olan uygulama derslerini uzaktan egitim teknolojisiyle vermek
cok zor ve iyi arastirilmasi gereken bir konudur. Gilinlimiizde uzaktan egitim teknolojisi
kullanilarak sunulan egitim programlarinin zenginlestirilmesi uygulamaya yonelik derslerin
de uzaktan egitim teknolojisine uygun sekilde verilmesini kolaylastiracaktir. Uygulama
derslerinin uzaktan egitim teknolojisine uygun sekilde sunulmasinin arastirmaci,
akademisyen, 0grenci ve 0gretim kurumu agisindan biiyilik yararlar1 olacaktir. Bu alandaki
sikintilarin ~ giderilmesine  yonelik farkli modeller iizerinde ¢aligmalar yapilarak
gelistirilmelidir. Gelistirme caligmalar1 sirasinda uygulama derslerinin uzaktan egitim

teknolojileri kullanilarak {izerinde durulmalidir.



Teknik Egitim ve Miihendislik Egitiminin en 6nemli 6zelligi laboratuvar ¢alismalarinin
son derece onem tasimasidir. Uzaktan egitimde laboratuvar kullanimi ve &grencilere pratik
uygulamalar1 6gretme her zaman igin bir problem olmustur. Benzetim 6nemli olmakla birlikte
hi¢bir zaman gercek laboratuvar ¢alismasinin yerini alamaz. Bunun segenegi ise internet
tizerinden kontrol edilebilen ger¢ek zamanli laboratuvar deneyleri gelistirmektir. Diinyada bu
secenekle ilgili de degisik calismalar yapilmistir ve siirdiiriilmektedir. Yapilan c¢aligmalar
incelendiginde, genel olarak tasarim modellerinde {i¢ temel yap1 lizerinde durulmaktadir
(Casini, Prattichizzo, ve Vicino, 2003; I. Dogan ve Erdal, 2003; Donzellini ve Ponta, 2007;
Drofenik ve Kolar, 2002; Gonvalves ve Canesin, 2001; Indrusiak, Glesner, ve Reis, 2007;
Lai, 1995; Lo Bello, Mirabella, ve Raucea, 2007; Mohan ve dig., 2007; Nelms, Langford, ve
Halpin, 2005; Ozkaraca, 2005; Sénmez, 2004; Valera, Diez, Vallés, ve Albertos, 2005;
Zhong, Liang, Weiss, Feng, ve Green, 2006). Bunlar;

e Degisik yazilim ve donanim sistemlerini bir uyum igerisinde calistirabilen hazir
paketleri kullanmak,

e Ozel yazilim ve donanim birimlerini kullanarak klasik sunucu istemci iliskisi temelli
ozel bir yap1 olusturmak,

e Farkli amaglar i¢in iiretilmis paylasim temelli programlar kullanmak.

Web tabanli egitim, internet aracilig ile birbirine bagl bilgisayarlarin kullanildig: biitiin
egitim modelleri i¢in genel bir ifadedir. Bu modellerde, dersin zaman kavramindan bagimsiz
olarak islenisi, 0gretmen ve Ogrencilerin yliz yiize gelmeyisi, ders notlarinin, kaynaklarin,
odev ve projelerin web ortaminda sunulmasi, 6grencilere ait e-posta listeleri, haberlesme
grubu, forum gibi araglarin kullanilmasi temel unsurlardir. Web tabanli laboratuvar modelinin
uzaktan egitimde kullanilmasinin getirecegi yenilikler ve avantajlardan 6nce genel olarak web
tabanli egitim modellerinin faydalarindan bahsetmek uygun olacaktir. Geleneksel egitime
gdre web tabanli egitimin en onemli avantajlar1 asagida belirtilmistir (Casini ve dig., 2003; 1.
Dogan ve Erdal, 2003; Donzellini ve Ponta, 2007; Drofenik ve Kolar, 2002; Gonvalves ve
Canesin, 2001; Indrusiak ve dig., 2007; Lai, 1995; Lo Bello ve dig., 2007; Mohan ve dig.,
2007; Nelms ve dig., 2005; Ozkaraca, 2005; Sénmez, 2004; Valera ve dig., 2005; Zhong ve
dig., 2006):

e Ogrenciler istedikleri dersi diledikleri an tekrar etme sansina sahiptirler.
e Ayn dersi farkli sube ya da gruplardan alan 6grenciler arasinda egitim veren kaynak
(6gretmen) acisindan farklilik olmayacaktir ve boylelikle genel anlamda bir 6grenme

esitligi dogacaktir. Ornegin, geleneksel egitimde aym konuyu farkli subelerde farkli
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ogretim elemanlarinin anlatiminda, 6grencilerin bazilar1 6gretim elemanlarinin

stillerinden sikayetci olmakta ve diger subenin 6grencilerine oranla sanssiz olduklarini

belirtmektedirler.

e Ogrenimin kontrolii tamamen &grencinin elindedir. Ogrenci kendi algilama hiz1 ve
zeka seviyesine uygun olarak o6grenmeye calisir ve kendi kendine Ogrenebilme
sorumlulugunu kazanir.

e Ogprenci gerek duydugu ders notlar1 ya da konuyla ilgili diger kaynaklara aninda
ulasabilmektedir.

e Ogrenciye verilen egitimin degerlendirilmesi ve gdzlenmesi bilgisayar ortaminda ve
merkezi olarak daha kolay ve kisa siirede yapilabilmektedir.

e Yer ve zaman problemi yoktur. Bilgisayar ve internet imkani olan her yerde her an
egitim yapilabilir.

e Maliyet agisindan web tabanli egitim, geleneksel egitime oranla ¢cok daha uygundur.
Belki ilk basta maliyeti yiiksek goriilebilir ancak defalarca ayni kalitede kullanilmasi
bakimindan ¢ok ekonomiktir.

e Egitimin igerigi, teknolojik gelisime paralel olarak her an degistirilebilir ve kolaylikla
giincellestirilebilir.

Uzaktan teknik egitim ve miihendislik egitiminde web tabanli laboratuvar modeli
kullanmanin 6ne ¢ikan yararlari ise asagidaki gibi 6zetlenebilir(Casini ve dig., 2003; I. Dogan
ve Erdal, 2003; Donzellini ve Ponta, 2007; Drofenik ve Kolar, 2002; Gonvalves ve Canesin,
2001; Indrusiak ve dig., 2007; Lai, 1995; Lo Bello ve dig., 2007; Mohan ve dig., 2007; Nelms
ve dig., 2005; Ozkaraca, 2005; Sénmez, 2004; Valera ve dig., 2005; Zhong ve dig., 2006);

e Herhangi bir tiniversitedeki yaklasik olarak ayni igerige sahip dersleri okutan
fakiilteler, tek bir sanal laboratuvar1 kullanabilirler. Ornegin; Miihendislik Fakiiltesi,
Teknik Egitim Fakiiltesi ve Meslek Yiiksekokulu 6grencileri ayni sanal laboratuvari
kullanabilirler.

e Ogretim eleman: dersi anlatirken ilgili deneye baglanmak suretiyle &grencilerden
gelen istekler dogrultusunda deneyi uzaktan erisimli olarak gerceklestirebilir. Boylece
ogrenciler, anlatilan teoriyi uygulamali olarak gorebilir. Bu sayede konunun pekigmesi
daha kolay olur.

e Ogrencilerin herhangi bir deneyi yapmak icin belirli bir giin ve saat dilimine uymalar

gerekmez. Geleneksel egitimde, 6grenci deneyi kacirdigir zaman, genelde o deneyi bir

daha yapma sansi olmamaktadir. Oysa web tabanli egitimde herhangi bir deneye
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ogrenci istedigi yerden istedigi saatte baglanarak deneyi yapabilir; ¢linkii egitim yeri
ogrencinin bilgisayaridir ve her an ulasilabilmektedir.

e Geleneksel egitimde deney gergeklestirilirken laboratuvar sorumlusu genelde deneyi
yiiriitmekte, 6grenciler izleyici olarak katilmaktadir. Deneyle ilgili olarak en fazla 10
adet deger ya da egri gozlendikten sonra deney sona ermektedir. Web tabanh
laboratuvarda ise her 6grenci kendi basina deneyi yiiriitebilir, izin verilen araliklar
icerisinde diledigi kadar deger alabilir.

e Geleneksel egitimde bazi deneyler, elektrik carpmasi gibi olumsuz olaylara yol
acabilecek riskler altinda gerceklestirilmektedir. Her ne kadar bazi role istasyonlari ya
da yaliim diizenekleri ile bu tip olumsuzluklarin Oniine gegilmeye calisilsa da
giiniimiizde halen bu riski tamamen ortadan kaldiracak bir diizenek gelistirilmemistir.
Web tabanli laboratuvar modellerinde boyle bir durum s6z konusu degildir.

e Web tabanli laboratuvar modellerinde, geriye doniik olarak, uygulamasi yapilan biitiin
deneylerin Ol¢ciim parametreleri bir veri tabaninda sakli tutulabilir. Bu veri tabani
stirekli olarak erisime acik tutularak, 6grenciler istedikleri deneyi diledikleri zaman
diliminde tekrar edebilirler.

e Yiiksek maliyet gerektiren bazi yatirimlarin, sadece belirli bir zaman diliminde
ogrencilerin hizmetine sunulmasi yerine siirekli olarak kullanima ag¢ik olma olanagi
saglamaktadir.

Yaygin egitim siirecinde web tabanli egitim ve web tabanli laboratuvar modelleri
kullanimin yukarida belirtildigi gibi 6nemli yararlari bulunmaktadir. Bununla birlikte, web
tabanli egitim ve web tabanli laboratuvar modellerinde bazi olumsuzluklar ve kisitlamalar da
ortaya ¢ikabilir. Egitimde 6nemli bir konu olan “6grenci motivasyonu”nun desteklenmesi
giiclesebilir. Ogrencilerin birbirleri ve &gretim elemani ile aralarindaki sosyal etkilesim
kisithidir. Web tabanli laboratuvar modellerinde uzaktan erisimli olarak gercek zamanli bir
deney gerceklestirilmesi siirecinde, tek bir deney setini ayni anda sadece bir Ogrenci
kullanabilir. Buna ¢6ziim olarak, etkili bir 6grenci yonetim sistemi gelistirmek miimkiindiir.
Bu sayede her bir 68renciye deneyi gergeklestirmesi i¢in belirli bir siire sinir1 konulabilir.

Teknik egitim ve miihendislik egitimine yonelik web tabanli egitim programlarinin
avantajlart disiiniildiigiinde alana yonelik pek ¢ok dersin web tabanli tasarlanip; bu derslerin

web destekli egitim (WDE) olarak uygulanmasi kolaylik saglayacaktir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Teknik Egitim ve Miihendislik Egitiminde, okuyan 6grencilerin alacag teorik bilginin
yan1 sira uygulama c¢alismasi ve deneyler Ogrencilerin yetismesinde Onemli bir yer
tutmaktadir. Ogrencinin deney yapmasi, uzaktan egitim agisindan bakildiginda énceleri zor

gibi algilansa da giiniimiizde gelisen internet teknolojisi sayesinde miimkiin hale gelmistir.

Bu amaca yonelik ¢esitli ornek modeller tasarlanmis ve egitime Kkatkilar
degerlendirilmistir. Web destekli egitim (WDE) modellerinin tasarimlar1 masrafli ve ekip
calismasiyla yiiriitiillmesi gereken uzun siiregli bir ¢caligmadir. Arastirmada uygulanan 6rnek
ders tasariminin diger tasarimlardan farkli olmasinin yani sira ayni zamanda ekonomik ve
islevsel bir model tasarlanmasi diisiiniilmektedir.

Web tabanli egitimin olumlu ve olumsuz yonleri karsilastirildiginda faydalari agir
basmaktadir. Tiim bu kolayliklar web tabanli egitim modellerinin gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu c¢alismada da bir model gelistirilip, etkisi sinanmistir. Calismanin problem
sorusu “Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi {igiincii simf dgrencilerinin aldig
“Giig¢ Elektronigi” dersinin web destekli egitim programi olarak uygulanmasinin akademik
basar1 lizerinde etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

Calismada Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi iigiincii sinif dgrencilerinin
aldign “Gii¢ Elektronigi” dersinin web destekli egitim programinin akademik basar

tizerindeki etkinligi degerlendirilmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Tiirkiye’de son yillarda egitim alaninda yapilmis olan pek cok uzaktan egitim
modelini gérmek miimkiindiir. Bu ¢aligmalarin birgogu egitim-6gretim odakli olmaktan ¢ok
teknolojik yapidadir. Arastirmalarla genel olarak programlarin etki ve verimliligi ele
alimmustir. Uzaktan egitim modelin 6zellikle egitim acisindan da katkisini bulmak gereklidir.
Bu bakimdan alanda pek cok arastirma yapilmasi gerekmektedir. Bunlar arasinda egitim
programlarinin hazirlanmasinda uyulmasi1 gereken asama ve kurallar1 bilimsel yontemle
ortaya koyduktan sonra tasarimin ideal ve bilimsel Ol¢iitlere gore degerlendirmelerle ¢ikan

eksik, yanlis ve dogru yonlerini ortaya koymak sayilabilir.

1.4. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI
Bu calisma gelistirilen web tabanli egitim programinin akademik basar1 {izerinde

etkisini inceleyen deneysel bir ¢alismadir.



Calisma ontest, sontest, deney ve kontrol guruplar ile gergeklestirilen deneysel bir

calisma oldugundan asagidaki hipotezler sinanmak iizere gelistirilmistir. Bu kapsamda ele

alinacak hipotezler sunlardir.

1.

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlar1 arasinda anlamli  bir fark
bulunmamaktadir.

Deney grubunun 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.
Kontrol grubunun oOntest ve sontest puanlart arasinda anlamli  bir fark
bulunmamaktadir.

Deney ve Kontrol grubunun sontest puanlart arasinda deney gurubu lehine anlamli bir

fark bulunmaktadir.

1.5. VARSAYIMLAR

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgisayar kullanma beceri ve

bilgilerinin bu ¢alisma i¢in yeterli diizeyde oldugu varsayilmistir.

1.6. SINIRLILIKLAR

Arastirma bulgulari;

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi iigiincii simf
ogrencilerinin aldig1 “Gti¢ Elektronigi” dersi ile,

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi 1 ve IL
ogretimde ders goren ligiincii sinif 6grencileri ile,

Ogrencilere uygulanacak basar1 ve tutum testleri ile,

2011 /2012 egitim-0gretim bahar yariyili ile sinirhdir.

1.7. TANIMLAR

Geleneksel Egitim: Derslerde 6gretmenin aktif (verici), 6grencinin pasif (alic1) konumda

oldugu 6gretim yontemidir.

Uzaktan Egitim: Ogrenci ile 6gretmenin fiziksel olarak ayni ortamda olmamasi durumunda

kullanilan egitim teknolojilerindendir.

Web: internet iizerinde yaz, grafik, resim, ses ve hareketli goriintiilerden olusan dokiimanlari

uzaktaki bilgisayarlara iletmek i¢in kullanilan internet iizerindeki servislerden birisidir

(Karacay).



Web Tabanh Egitim: Web lizerinde uzaktan egitimi desteklemek amaciyla hazirlanmis
kisisel sayfalara ve bu sayfalarin olusturdugu eyleme “Web Tabanli Egitim (WTE)” denir
(Kaptan).

Web Destekli Ogretim: Web teknolojilerinin kullanilmas ile egitimin tamami veya belirli

bir bélimiiniin 6grencilere ulastirilmasidir (Cagiltay, Graham, Lim, Craner, ve Duffy, 2001).

Ogretim Tasarimi: Egitim sistemini kalip olarak inceledigimizde sistematik olarak belirli
davraniglarin kazandirildig: bir blok olarak degil de; bilgi ve sistem becerilerini gidermek igin
ogretim yasantilarinin kurgulandigi ve teknoloji ile aralarinda bulunan somut iligkilerin
belirlenerek sistem biitiinliigiinii bozmadan belli bir plan dahilinde olusturulan 6gretme Siireci
niteligini artirma siirecine 6gretim tasarimi olarak adlandirila bilinir. (Molenda, Pershing, ve

Reigeluth, 1996).

Ogrenim Yonetim Sistemi: Ogrenme ydnetim sistemleri, web destekli ders icerigini internet
tizerinden eszamanli yada eszamansiz sunma, paylasma ve tartisma saglayan yazilimlardir.
Egitim Yonetim Sistemi organize etmek ve Ogrenciler, 0gretmenler ve yoneticiler icin
cevrimici 6grenme hizmetlerine erisim saglayan sistemlerin genis bir yelpazede kullanilan
genis bir terimdir. Bu hizmetler genellikle kontrolii baglanti ile 6grenme igerigini saglamak
i¢in kullanilan iletisim araglar1 ile kullanicilarin esanlamli 6grenme platformu tizerinden sik

kullanilan paylasimlar bir bagka terim anlamidir (Paulsen, 2002).

Moodle: Moodle (Modular Object Oriented Learning Environment) tabanli agik kaynak
kodlu bir ders yonetim sistemidir (0.G..U., 2009).

Akademik Basari: Akademik basari, bireyin okul ortaminda ortaya koyduklar1 performansla
iligkilidir ve genellikle psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program

alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder (Ahmann ve Glock, 1975).

Tutum: Dil bir bakis, gérmede bir tutum, belli bir algilama bi¢imidir (TDK, 2012).






2. ILGILI LITERATUR

Bu bolimde, aragtirmanin genel literatlirii ile ilgili bilgiler sunulmustur.
Uzaktan egitim, web tabanli uzaktan egitim, uzaktan egitimde kullanilan 6gretim
modelleri ve Uzaktan egitim sistemlerinde sunucu ve yazilimlarin se¢ilmesine yonelik

kuramsal agiklamalar ile alanla ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. UZAKTAN EGITIM

Gegmisi 19. yiizyila kadar giden uzaktan egitimin bugiinkii anlamda ortaya
cikist 1920°li yillara dayanmaktadir. Egitim teknolojisi alanindaki gelismelerle
uzaktan egitimdeki gelismeler paralellik gostermektedir. Kiiresellesme nasil
uluslararas1 duvarlar1 ortadan kaldirmaktaysa, uzaktan egitim de egitimdeki tiim
siirlari, duvarlar ortadan kaldirmistir. Uzaktan egitimin tarihi incelendiginde degisik
modellerin, degisik amaglar i¢in uygulandigr goriilmektedir. Yetiskinlerin meslek
egitiminden, ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin egitimine kadar ¢ok genis yelpazede

cok degisik modeller uygulanmis ve uygulanmaktadir (Koger, 2001).

Uzaktan Egitim (Distance Education) terimi, ilk kez 1892 yilinda Wisconsin
Universitesi’nin katalogunda gegmis; yine ilk kez 1906 yilinda bu iiniversitenin
yoneticisi olan William Lighty tarafindan bir makalede kullanilmistir. Daha sonra bu
terim 1960 ve 1970’lerde Almanya’da bir egitimci olan Otto Peters tarafindan
tamitilmistir (Kaya, 2002; Verduin ve Clark, 1994).

Uzaktan egitim, diinyada ilk kez basili materyallerin posta hizmetleri ile
gonderilmesiyle baslamistir. Bilinen en eski uygulama 1728 yilinda Ingiltere’de
mektupla stenografi 6greniminde kullanildigidir. Edison 1922 yilinda sinema
filmlerinin egitim i¢in kullanilan ders kitaplarinin yerini alacagi tahmininde
bulunmustur. 1930’Iu yillarda radyo, egitimde kullamlmaya baslanmistir. Ozellikle
Ikinci Diinya Savasi'nda A.B.D. Ordusu, personelini egitmek igin sinema filmlerini
kullanmustir. ikinci Diinya Savasindan kisa bir siire sonra goriintii ve televizyon
teknolojisi egitim ve Ogretimde kullanilmistir. Bu periyotta 6gretim tek yonlil bir
dagitim seklinde verilmistir. Goriintiilii egitimi modern egitimin ikinci asamasi olarak
bilgisayarlarin kullanimi takip etmistir. 1990'larin basindan itibaren ¢oklu ortam ve

internetin kesfiyle modern egitimin ti¢lincii agsamasi baglamistir.

Egitim CD-ROM'lar1 gibi ¢oklu ortam sunumlari, ag tabanli uzaktan egitim

programlar1 ve hatta genis bant haberlesme kanallar1 iizerinde c¢evrimig¢i goriintiilii
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konferans yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Shih, Hung, Ma, ve Jin, 2007;
Yildiz, 2004).

Ozellikle son yillarda kullanilan teknoloji, ara¢ ve sunu sistemleri, uzaktan
egitim taniminin yapilmasini giiclestirse de degisik tanimlarin yapildig: goriilmektedir.

Bu tanimlarin bazilar1 sdyledir:

“Farkli ortamlarda bulunan Ogrenci ve Ogretmenlerin Ogrenme-0gretme
faaliyetlerini iletisim teknolojileri ve klasik posta hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir

egitim sistemi modelidir” (Isman, 1999).

“Kaynak ile alicilarinin 6grenme-6gretme siireclerinin biiyiik bir béliimiinde
birbirlerinden ayr1 (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina “6gretim yasi, amaclari,
zamani, yeri ve yonetimi” vb. agilardan “bireysellik”, “esneklik” ve “bagimsizlik”
olanag1 taniyan, dgrenme-Ogretme siireclerinde; yazili ve basili materyaller, isitsel
araglar (telefon, radyo), gorsel- isitsel teknolojiler (televizyon- video) ve yiiz yiize
egitim (akademik danismanlik) gibi materyal, arag, teknoloji ve yOntemlerin
kullanildigi, kaynak ve alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise televizyona ve
bilgisayara dayali etkilesimli/tiimlesik teknolojilerle saglandigi planl ve sistematik bir

egitim teknolojisi uygulamasidir” (Usun, 2006).

Uzaktan egitimi California Distance Learning Project (CDLP) ise su sekilde
tamimlamaktadir; “Distance Learning (DL) is an instructional delivery system that
connects learners with educational resources. DL provides educational access to
learners not enrolled in educational institutions and can augment the learning
opportunities of current students. The implementation of DL is a process that uses
available resources and will evolve to incorporate emerging technologies.”(CDLP)
Uzaktan egitim programi, egitsel kaynaklarla 6grenci arasinda bir bag kurup egitimin
gergeklesmesini saglayan bir sistemdir. Herhangi bir egitim kurumunda kayd: olmayan
bireylere uzaktan egitim programlari iizerinden egitimin saglanmasi, 6grenciye Son
giinlerde taninan egitim imkanlarinda artiglarin oldugunu gostermektedir. Mevcut
kaynaklardan uzaktan egitimin yeterince faydalanmasi programi bir baska deyisle
gelismekte olan teknolojiyi yakindan takip etme zorunlulugunun olmasi gelisimi
hizlandirmaktadir (Igten, 2006).

ABD Uzaktan Egitim Kurumu’na (USDLA) gore, uzaktan egitim en genel
anlamiyla zamandan ve konumdan egitmen ve 6grenciyi ayirabilen tasarlanmis bir

egitim sistemi bigimidir. USDLA uzaktan egitimi soyle tanimlamaktadir: "Bilgisayar,
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coklu ortam teknolojisi, uydu, video, grafik, dokiiman ve ses gibi dijital araglarin

destegiyle, egitimin uzak mesafedeki 6grenciye ulastirilmaktir (Carliner, 2004).

Uzaktan egitim ilk olarak 1924 senesinde iilkemize gelen zamanin Amerika
Birlesik Devletleri ulusal kiitiiphaneler baskani olan Dewey’in hazirladigi “Ogretmen
Egitimi” raporuyla ilgi ¢ekmistir. 1927 senesinde uzaktan egitim kavrami olusmaya
baslamis, 1939 yilinda toplanan Milli Egitim Surasinda yaygin egitim konusu
giindemde yer almig, 1949 yilinda demokrasi egitiminin yaygin egitim yOntemiyle
verilmesi gerekliligi goriisiilmiistiir. Ankara disinda bulunan bankacilarin mesleki
gelisimlerine katkida bulunmak maksadiyla ders notlarinin posta ile gonderilmesiyle
1958 yilinda ilk uygulama baslamistir. Bu tarihten yaklasik 15 yi1l sonra ise Mektupla
Yiiksek Ogrenim Merkezi kurulmus, Deneme Yiiksek Ogretim Okulu 6grenime
baglamis, 1974 yilinda Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu’nun kurulmasi ile de
televizyon yayinciligi baslamistir. Zaman icinde Ogretmenlik, mesleki yeterlilik,
yabanci dil ve sosyal bilimler alanlarinda mektupla 6gretim uygulanmigtir. Uzaktan
egitim c¢aligmalar1 zaman zaman kesintilere ugramasina ragmen 1980’li yillarda
Anadolu Universitesi tarafinda kapali devre televizyon yaymi, 1990’11 yillarda istanbul
Teknik ve Bilkent Universitesi tarafinda video, telekonferans uygulamalari

gerceklestirilmistir (Yildiz, 2004).

Yiiksekdgretimin alanina yonelik gelisen teknolojiler bu hizda yayginlastikca
diinyada iizerinde 6nemli gelismelere 151k tutmaktadir. Ulkemizin yiiksekdgretim
sisteminde yasanan bu gelismeler maalesef tiniversitelerde yeterince gozlenememekte
clinkii eski 6gretim tekniklerini tiniversitelerimizde halen gézlemlemek miimkiindiir.
YiiksekOgretim kurumlari, kisith arastirmalardan yararlanip hazirlanan ders igerikleri
veya ogrenciye ders esnasinda not aldirtma belirleme esasina dayali bir 6gretim stili
oldukga yayginlasmistir. Derslerde teknolojiden faydalanan 6gretim tiyeleri genellikle
bu yeni o6gretim teknolojisinden vyeterli seviyede yararlanamadiklar1 goriilmiistir
(YOK, 2007).

Diger taraftan YOK’ {in 2007 strateji kitab: incelendiginde uzaktan egitimin
yiiksekogretimdeki kapasite artisindaki katkisina yonelik su ifadeler yer almaktadir:
Ulkemizde o6rgiin egitim derslerinin tamam yiiz yiize simf ortaminda yapilmakta,
uzaktan egitimin uygulamasma hi¢ yer verilmemektedir. Yiiz yiize 6grenme ¢ok
saylda olumlu yonlerine karsilik, kapasitenin smirli kalmasinin baglica nedenleri
arasindadir. Bu durum, oOrgilin egitimde bazi derslerin e-6grenme ile yapilmasiyla

asilabilir. Programin niteligi ve dersin ozelligine gore, programim %10 ile %30’u
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uzaktan egitim iizerinden yapildiginda, {iniversitelerde dikkate deger bir kapasite artisi

saglanabilir (Ozkul ve Cagiltay, 2007).

Bu gelismeler 1518inda, YOK’ iin Uzaktan Egitimin yaygimlasmasima yonelik
olumlu bakis1 ve bu konuda iiniversitelerin yaptig1 uzaktan egitim ¢aligmalari, bizim
caligmamizin Onemini vurgulamaktadir. Bu caligma ile iilkemizdeki uzaktan
yiiksekogretimin ilerlemesi ve buna ek olarak 6gretim elemanlarinin yeni teknolojilere
dayali 6gretim materyalleri ile ders islemesinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Ayrica
calismanin, yeni teknolojilerle desteklenmis materyallerin hazirlanmasina katkida

bulunacag diisiintilmektedir.

2.1.1. Uzaktan Egitimde Kullanilan Temel Teknikler
Uzaktan egitimde kullanilan temel teknikler genel olarak asagida belirtilen dort
siifta toplanmaktadir. Dersin isleyis bicimi bu tekniklerden yararlanilarak eszamanl

(senkron) ya da eszamansiz (asenkron) egitime dayali modelleri olusturulmaktadir

(Cekig, 2010).

e Basili Materyal: Uzaktan egitim uygulamalarinin temel egitim malzemesi
olup, ders kitabi, yardimci kitap, alistirmalar, ders sunum g¢izelgesi ve diger
basili materyalleri kapsamaktadir.

e Ses: Dersi kaydedilmis seslerinin yayin yoluyla 6grencilere ulastirilmasini ve
etkilesimli sesli konferans tekniklerini kapsamaktadir.

e Goriintii: Goriintilye dayali kaydedilmis derslerin, televizyon yayimni seklinde
sunumuna dayal tekniklerin tiimiinii kapsamaktadir.

e Bilgisayar: Derslerin iletisim agina bagli bilgisayarlar ile tam veya sinirh
etkilesimli ya da etkilesimsiz sunumunu saglayan teknikleri kapsamaktadir.

2.1.2. Uzaktan Egitim Modelleri
Uzaktan egitim modellerinde iic kosul s6z konusudur. Bunlar; kullanilan

modelin yapisi, teknolojik boyutu ve ekonomik 6zelligidir. Modeller arasindaki temel
fark (Khoshemehr, 2013):

- Ogretim materyalinin hedef kitleye sunum sekli ve
- Ogrenenin zaman ve mekana baglilik durumudur.

Bu farklardan dolay1 modeller ii¢ sekilde siniflanmistir:

a) Es zamanh Olmayan (Asenkron) Egitim: Asenkron egitimde, 6grenci
istedigi zaman diliminde istedigi mekani kullanarak web tlizerinden sunulan derslere
girebilir, alistirma yapabilir ve cesitli sunulan aktivitelere katilabilir. Bu 6gretim
modelinde 6grenciler istedikleri mekandan istedikleri zamanda egitimlerini alabilirler

(Carswell ve Venkatesh, 2002).
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Bu egitimi uygulamak i¢in 6gretim elemani, egitim materyallerini, 6grenme
aktivitesi gerceklesmeden once hazirlamis ve test etmis olmalidir. Hazirlanan bu
egitim materyallerinin kullaniminda 6grenci ise hangi mekanda ve zaman diliminde
ulagacagina kendisi karar vermektedir. Kendi hizina gore istedigi kadar tekrar yaparak
ogrenmektedir. Etkilesimli sunum sayfalari, bircok kavramin daha iyi 6grenilmesinde
tetikler. Ayn1 zamanda, ¢oklu ortam etkinlikleri barindiran derslerin 6grenmeyi
destekledigi ve konularin kavranmasinda daha etkin oldugu gozlenmistir (Onay ve
Yalabik, 1998).

b) Es Zamanh (Senkron) Egitim: Senkron egitimde, smif ortaminda canli
baglant1 kurularak (internet, uydu vb.), 6gretim elemani ve kullanicilar sunucu
iizerinden etkilesimli olarak uygulama i¢indedirler. Soyle ki 6grenciler ders esnasinda
Ogretim elemanina soru sorabilir, birbirleri ile tartisabilir veya test ¢ozebilirler
(Alakog, 2003). Burada icerik dogal olarak 6grenmeyi etkileyecek en 6nemli faktor
olup Ogretim elemani tarafindan sinifta anlatilan yiiz yiize egitim igeriginden
degisiklik gostermesi gerekmektedir. Egitimin kalici olmasi igin igerikte bol gorsel
malzeme olmasi gerekmektedir. Video konferans yoluyla senkron egitim yapildiginda
Ogretim elemanm1 ve Ogrenciler birbirlerini ders sirasinda goriip etkilesimde
bulunabilirler. Ayrica bu egitimle anlatilan dersleri video olarak kaydedip internet
ortamina yerlestirilip; 6grencilerin kullanimina sunuldugunda da asenkron egitim

yapilmis olunur.

¢) Karma (Blended) Egitim: Web tabanli egitimin geleneksel egitimin
yontemleriyle kaynastirildigi bir egitimsel sunum modeline; Karma egitim denir
(Demirer, 2009). Yine benzer sekilde baska tanimlara baktigimizda Rasmussen
(Rasmussen, 2003) karma egitimi “teknoloji (internet, televizyon, sesli konferanslar ve
e-posta, gibi) geleneksel egitimin ve O&gretimin iginde uzaktan kaynastirilarak
kullanilan egitim metodudur” bi¢iminde tanimlamaktadir. Kerres ve Witt tarafindan
yapilan karma egitimin bir bagka tanimi ise; “yiiz yiize Ogrenimle teknolojinin
2003). Ogrenme ya dgrenci ile dgrenci etkilesimi ya da dgrenci ile dgretim elemani
etkilesimi beraber, ¢evrimici 6gretimin faydali yanlar1 6gretim elemani tarafindan alip
ogrenmenin daha etkili gerceklesmesi i¢in ortaya konulan bu tarz 6grenmeler, bazi
konular1 ya da derslerin bir boliimiiniin eszamanli egitim olarak islenmesi, diger
boliimiinse farkli zaman dilimlerinde islenmesi gerekmektedir (Osguthorpe ve
Graham, 2003).
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2.1.3. Geleneksel ve Web Tabanh Egitimin Karsilastirilmasi

Ogrenci-6gretim elemani etkilesimi iilkemizdeki yiiksek egitim kurumlarinda
siiflarin  kalabalik olusu ile birlikte ¢ok smirli diizeyde kalmistir. Web tabanl
egitimin ortaya ¢ikist ve kullaniminin giderek yayginlasmasinin sebebi, geleneksel
egitimin mimkiin olmadig1 sartlarda egitimin verilebilmesini saglamak ve simf

ortaminda yapilan egitimin eksik oldugu noktalar1 iyilestirmektir.

Ogrenci, kullanimi igin hazirlanan bir ders programini web {izerinden erismek
istediginde, sadece bir web sitesine bagimli kalmaz; ders igerigini daha rahat
anlayabilecegi ve aynmi konu igerigiyle uyumlu farkli gorsel igerikler sunulan birgok
web ortamlarindan da faydalanabilmektedir. Web tabanli egitimin 6grenciye sagladigi
etkilesimler, kendi seviyesine uygun sunulan imkanlardan faydalanabilmesine de firsat
tanimaktadir. Internet platformlarmin sagladigi forum sayfalar1 sayesinde &grenciler
bilgiyi paylasabilirler, farkli bakis agilariyla yorumlayarak yarattiklar1 sanal bir bilgi
akist platformun 6nem ve egitim agisindan degerini vurgulayan durumdur. Boylelikle
geleneksel egitimin saglayamadigi farkli bakiglar web tabanli egitim sistemleriyle
sunulabilmektedir. Geleneksel egitimle web tabanli egitimin egitimsel olarak sagladig
kazanimlari; asagidaki tabloda kiyaslamayla su sekilde vermektedir (Cebeci, 2004;
Gokdas ve Kayri, 2005).

Tablo 1. Geleneksel Egitim ile Web Tabanli Egitimin Karsilagtirilmas.

Faktor

Geleneksel egitim

Web tabanh egitim

Zaman Bagimly, siireli Bagimsiz, yasam boyu

Mekan Bagiml, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz

Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagimli

Hiz Yavag Hizli

Ogrenim Kontrol altinda, kuralli, yliz-yiize, | Kontrolsiiz, kuralsiz, Ogrenci
ortami stire sinirl Ogreticiden uzakta, siire sinirsiz

Ogretmenin &gretim yetenegi, bilgi

Ogretim ve Ogrenim yetenegine

Yetenek-kalite [ve beceri diizeyine; &grencinin|bagimli degil, en degerli materyal
Ogrenme hizina bagimh herkese saglanabilir
. Esnek degil, yeniden [ Esnek, kisiye, zamana, amaca bagh
Esneklik . i
yapilandirilamaz olarak yeniden yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagli Durum ve kosula bagli
Olceklendirme | Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark yok
Yararlanma Kisitli, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirim Pahali (binalar, maaslar, yonetim) Goreceli ucuz (¢aligma yapmali)
Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 dgrenci/0gretim elemani)

Kaynak: (Cebeci, 2004).
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Geleneksel ve web tabanli egitimin belli faktorler agisindan karsilastirilmasi

yapilarak aralarindaki farkliliklar ve tistlin olduklar1 noktalar gosterilmistir.

2.2. WEB TABANLI UZAKTAN EGITIiM

Internet iizerinden ders iceriklerini ¢evrimici saglayip uzaktan egitim alaninda
bir metot olarak kullanildigi egitim sekli veya kisaca Web Tabanli Egitim (WTE)
olarak adlandirilmaktadir. Internet, artik giiniimiizde &ncelikle {iniversitelerin agirlikl
olmak {izere; biitiin 6gretim kurumlarinda, 6zellikle de uzaktan egitim kurumlarinda
cok yaygin olarak kullanilmaktadir. Web tabanli egitim ile geleneksel egitim
arasindaki en biiyiik fark dgretme yontemleridir (Varol ve Varol, 2000). Internet
tizerinden 6gretim, hizli ve etkilesimli 6grenmeyi desteklemesi, daha hizli danismanlik
hizmetinin verilmesi, tartigma firsati olanagi saglamasi gibi 6zellikleri igermesi
bakimindan 6grenci merkezli, tarafsiz ve bireysel 6gretime dayali bir egitim ortami

olanag saglamistir (Keser, Gogmenler, ve Kalfa, 2002).

Bilgisayar ve internet kullaniminin yayginlagmasi, son yillarda gelisen internet
teknolojileri ve ADSL gibi ¢evirmeli baglantilara gére daha ucuz, hizli ve siirekli
internet baglantilarinin kullanilmaya baslanmasi, internet iizerinden yayimlanan egitim
ortamlarimin olugsmasina neden olmustur (Doruk, 2005). Bu egitim ortamlarindan en
popiileri web tabanli egitimdir. Web tabanl egitim asenkron veya senkron olarak

diizenlenebilir. Web tabanli egitimin, bazi kavramsal amagclar1 asagidaki gibidir
(Alkan, 1998; Dinger, 2007):

+» Omiir boyu egitimi gergeklestirme,

* Biiyiik gruplara ulasma,

* Teknoloji ile egitimi kaynastirma,

* Birey ve toplum gereksinimlerine yonelme,

» Is-egitim biitiinl{igiinii saglama,

* Yeni olanaklar yaratma.

Ayrica, mevcut egitim uygulamalarini, {stlendigi rol ve yapi yOniinden
zorlayan ve web tabanli egitimi tesvik eden etkenlerin bazilari da ana hatlaryla
asagidaki gibidir (Dinger, 2007):

* Niifustaki arts,

* Egitim kurumlarinin talebe yeterince karsilik verememesi,

* Bireysel ve oOzgir disiince igerikli O6grenme ile toplum egitiminin

karsilanmast,
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* Yasam kosullarinin degisimi ve teknolojiyle birlikte yetismis eleman

ihtiyacinin artmasi,
* Bireylerin farkli egitim ihtiyaglar1 gereksinimi,

* Mevcut egitimin disinda kalan kisilere egitim ortaminin saglanma

zorunlulugu,
* Gelisen teknolojiyle birlikte egitimden yararlanma gereksinimi,
* Teknolojiyle 6grendikten sonra gelistirip 0gretme zorunlulugu.

Web tabanli egitim, geleneksel ve diger uzaktan egitim sistemlerine nazaran
biinyesinde barmndirdigi ¢oklu ortam olanaklartyla son derece aktif bir yapiya sahiptir
(Yeniad, 2006). Web tabanli egitimin en Onemli avantajlar1 arasinda sanal yerleske
yaratilarak; eszamansiz asenkron egitime olanak vermektedir. Ogrenci sistem
tizerinden, istedigi etkinligi, istedigi zaman diliminde ulasabilmekte ve kaynaklardan
istedikleri Olgiide yararlanabilmektedir. Saglanan bu esneklik, maliyet avantajlar ile
birlestiginde ideal bir tasarim olugmasma olanak saglamaktadir (Carswell ve

Venkatesh, 2002; Maly ve dig., 1998).
WTE’nin sagladig1 avantaj ve dezavantajlar asagidaki gibidir:

WTE ’nin Avantajlart,
e “Her zaman her yerde egitim” olgusu gerceklesmis olur (Horton, 2000).

e Teknolojik imkanlarin elverdigi Olgiide kameralardan faydalanilir. Bunun
sonucunda “yiiz-ylize egitim” olgusu gergeklestirilir (Horton, 2000).

e WTE ogrencilerin diisiinme kabiliyetlerini gelistirir. Ogrenciler “Tartisma
Gruplar1” sayesinde sorulan sorular ya da karsilagilan problemler hakkinda
sirekli tartisacaklardir. Boylece siirekli bir zihin egzersizi igerisinde
kalacaklardir (Kaptan, 2002).

e WTE’ de 6grenciye geleneksel egitimde verilen kaynaklardan daha biiyiik ve
kapsamli kaynak sunulur (Kaptan, 2002).

e WTE igerisinde hazirlanacak olan web sayfalar1 ile 6grencilerin konular ile
ilgili bilgileri kaynagindan almas1 saglanabilir (Kaptan, 2002).

e WTE’ de ders iceriklerinin anlatilmasinda, sayfalarin gerekli yerlerine resim,
ses ve goriintiiler eklenerek derse olan ilgi ve motivasyon arttirilabilir (Kaptan
ve Camurcu, 2002).

e WTE, kiiltiirel ve toplumsal seviye farklarinin etkisini en aza indirgeyerek,
egitimin demokratiklestirmesini saglar (Carswell ve Venkatesh, 2002).

e WTE ile egitimde firsat esitligi saglanir (Kaptan, 2002).

e WTE’ deki siireg igerisinde, dgrencilerin yeni bilgilerle karsilagmalar1 sonucu
rastlantisal O0grenmenin ger¢eklesmesine de imkan taninmaktadir (Horton,
2000).
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WTE’ de ders anlatimlar1 animasyonlarla ve simiilasyonlarla zenginlestirilerek
dersin egitim kalitesi geleneksel sisteme oranla daha ¢ok arttirilabilir (Kaptan
ve Camurcu, 2002).

WTE, geleneksel egitime gore daha ucuza mal olabilir. Her dersin maliyeti
farkli olmakla birlikte WTE geleneksel egitime gore %40- % 60 daha ucuzdur
(Horton, 2000).

WTE’ de 6grenci ders igerikleri igindeki daha dnceden bildigi konulari atlama,
anlamadig1 konulart ise istedigi kadar tekrar etme sansina sahiptir (Kaptan,
2002).

WTE geleneksel sinif iginde soru soramayan veya gurup icinde katilim
sagmayan adaylarda, teknolojik ortamda 6zgiliven kazanmalari saglar (Kaptan,
2002).

WTE’nin Dezavantajlari ise;

WTE’de bir kursun hazirlanmasi daha fazla zaman, daha fazla ¢aba gerektirir.
WTE i¢in sayfa tasarlayan egitimciler normal egitime gore 40-50 daha fazla
caba harcarlar (Kaptan, 2002).

Siirekli yasanan teknolojik gelismelerden dolay1 teknik altyapinin son
gelismeler seviyesinde giincellenmesi zor olmaktadir (Yeniad, 2006).

WTE i¢in hazirlik yapan bir 6gretmen mutlaka teknik elemandan yardim almak
zorundadir (Kaptan, 2002).

WTE’de uygulamalar ve deneyler icin her kadar simiilatér kullanilsa da
kabiliyet gerektiren egitimlerde basar yiizdesi diisiiktiir (Horton, 2000).

WTE kendi kendine c¢alisma aliskanli§i olmayan ve bu yetenegini
gelistirememis 6grenciler i¢in engel olusturmaktadir (Dinger, 2007).

WTE yapan 0gretmenlerin internet tabanli egitim araglarmin kullanimindaki
bilgi eksiklikleri ve Ogretmenlerin materyallerin hazirlanmasi konularinda
yetersiz kalmalarindan dolayr ders igerikleri egitim agisindan gerektigi kadar
giliclii olmayabilir (Davenport ve Erarslan, 1999; Horton, 2000),

WTE’de 6grenciler bazen teknik yetersizliklerden dolay1 ders basladigi halde
dersi takip edemezler (Baskdmiircii ve Oztiirk, 1996; Kaptan, 2002),

seklinde siralanabilir.

Web destekli egitim modelini olusturmak icin Oncelikle Ogretim yonetim

sisteminin se¢ilmesi gerekmektedir. Bu secim yapildiktan sonra ders igeriginin hangi

modele gore tasarlanacagi belirlenir. Web destekli egitim de kullanilacak 6grenme

yonetim sisteminin ihtiya¢ duydugu donanimsal yapi incelenerek sunucu segimine

gidilir.

2.3. OGRETIM YONETIM SiSTEMLERI

Sanal 6grenme platformlarinin tasarlanmasinda egitim kurumlariin ¢dzmesi

gerecken 6nemli sorunlar bulunmaktadir. Bu sorunlardan en onde gelen sorunu dersi
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veren 6gretim tiyelerinin, ders icerigi hazirlama disinda ek olarak igerikli web sayfalari
tasarlama hususunda yeterli bilgiye sahip olmayislarinin verdigi endisesidir. Interaktif
sanal 6grenme platformlar: tasarlayabilmeleri i¢in veri tabani, yazilim programlama
dilleri ve internet teknolojilerine hakimiyetleri gerektigi disiiniildiigiinde bu
endiselerinde kesinlikle hakli endise duyduklar1 goriilmektedir. Bu endiseli durumun
olusturdugu sikintilardan kurtulmak i¢in iki ¢6ziim Onerisi bulunmaktadir (Taskesen
ve Cosgun, 2008). Bunlardan birincisi, diinyada uzaktan egitim veren cesitli
kurumlarin genelde tercih ettigi hazir tasarlanmig 6grenme yonetim sistemi yazilim
sirketleriyle (Lotus Learning Space, Best Quiz Site, Blackboard ve WebCT vb.)
isbirligi ve destek satin alma yoluna yonelmeleridir. Baska bir secenek ise uzman
ogretim tiyelerinden olusan bir ekiple birlikte koordineli ¢alisarak bulunduklari egitim
kurumunun ihtiyaglarina yonelik kendi O6grenme yoOnetim sistemlerini gelistirme
yoluna gitmektir. Tabii ki bu iki tercihin de belli bash sinirliliklar1 bulunmaktadir.
Ogrenme ydnetim sistemini satin alma yoluna gitmek, pratik olarak kolay ¢oziim
yontemi gibi goziikmekteyse de bu yazilimlarin lisanslama ticretleri binlerce dolar
olmasi1 s6z konusu egitim kurumuna mali agidan iyi bir tercih olarak gorilmemektedir.
Ayrica bu yazilimlarin, kullanicilara tam yetkili erisim imkani1 vermemesi, farkl
isletim sistemi, sunucu ve tarayict yazilimlarina uyumsuzluk vb. sorunlar nedeni ile
yazilimi gelistiren firmalara stirekli bagimli kalmay1 gerektirmektedir. Diger ¢oziim
yonteminin sinirliligi ise alanlarinda uzman 6gretim {iyelerini bir araya getirebilmek
ve uyumlu ¢alismalarin1 saglayabilmek bu zorlu ve zaman gerektiren projede kolay

gozliikmemektedir (Aslantiirk, 2002; Taskesen ve Cosgun, 2007).

Ogretim yonetim sistemleri, kullanic1 ve yoneticilerin sistem kayitlarini tutma,
ders igerigi paylasma ve tartisma, ders igerigini internet ya da laboratuvar iizerinden
sunma, kullanicilarin derslere atanmasi, online sinavlara girebilmesi ve online 6dev
yiklemeyi saglayan; bilgi ve iletisim teknolojilerinin  sundugu standartlari,
programlama dilleri ve veri tabanlarinin biitiinlesik kullanildig1 yazilimlardir. Ogretim
yoOnetim sistemlerinin sistematik tasariminda asagidaki onemli noktalar goz Oniinde

bulundurulmalidir (Caligkan, 2002; Taskesen ve Cosgun, 2007):

e Ogrencilerin etkili bir calisma ortami olusturmasi nasil saglanabilir?

e Ogretmenlerin ve ogrencilerin  cevrimi¢i  derslerin  yiiriitiilmesinde
iistlenecekleri yeni sorumluluklar nelerdir ve bunlar nasil kazandirilabilir?

e Ogretmenler ve dgrenciler nasil bir ¢alisma takvimi benimsemelidir?

e Ogrenci ve dgretmen iletisimi nasil ve hangi siklikta saglanmalidir?
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e Gerek ders gerekse etkinlikler nasil degerlendirilmelidir?

e Derslerin yiiriitiilmesi sirasinda dogabilecek teknik sorunlar nasil agilmalidir?

Ogretim yonetim sistemleri ders igeriginde aktarilacak olan kavramlarin,
anlamli en kiicliik dilimde halinde kendi i¢inde islenerek yapilandirilmas: ve
kullanicilarin sistem igindeki bu kavramlar arasinda esnek gecisler yapabilmeleri
tasarimda sik kullanilan yontemlerden birisidir. Sistemde kullanilacak ders igeriginin
kapsadigi bu kavramlar kiimesinin aralarindaki baglantiy1 ortaya ¢ikarmak icin kavram
haritalar1 tekniginden faydalanilir. 1960°larda Cornell Universitesi dgretim iiyesi Prof.
Joseph D. Novak’in gelistirdigi bu kavram haritalar1 teknigi; daha 6nce 6grenilmis
olan kavramlarin 6nemini vurgulayarak yeni kavramlarin 6grenilmesinde faydalanma

kuramina dayanmaktadir (Lanzing, 1997).

Ogrenme materyalleri Collier’e gére, “Ogretim ydnetim sistemleri tarafindan
sunulan, saklanan, kataloglanan ve raporlanan igerik pargalaridir” (Collier, 2002). Cok
sayida 6grenme materyalinden olusan bir teknolojik egitim ortaminda, Ggrencilerin
bireysel Ogrenme Ozelliklerine uygun tasarlanabilen bir egitim siirecinin
gergeklesebilmesi igin 6grenme materyalleri arasindaki baglantinin saglanabildigi
ogretim yOnetim sistemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Bu amacgla o6grenme
materyallerinin  6gretim yOnetim sistemleri ile uygun iletisimi kurabilmesi
gerekmektedir. Materyale yonelik tasarim yapan yazilim mihendisligi, 6grenme
materyallerinin  planlanmasmin, gelistirilmesinin  ve farkli Ggretim yOnetim
sistemleriyle birlikte problemsiz ¢aligmasinin, nasil yapilabilirligini ortaya g¢ikaran
yaklagimlar saglamaktadir. Kavram haritalart teknigiyle elde edilen bilgi
materyallerini  6lgme-degerlendirme islevleri ve igerigi tanmimlayan ist bilgi ile
donatilarak, yeniden kullanilabilir akilli 6grenme nesnelerine dontstiiriiliirler (Mutlu,
Dinger, Okur, ve Sisman, 2004). Tekrar kullanilabilir 6grenme materyallerinin
gelistirilmesi, zaman alic1 ve zor bir is olmasina ragmen, bir takim 6nemli kazanimlari

barindirmaktadir (Aslantiirk, 2002):

e FEsnekligi: Materyalin birden fazla ortamda kullanilmak {izere tasarlandigi
diisiinildiigiinde;  aynt  igerigin  yeniden  kullanilabilirligi  tekrar
gelistirilmesinden ¢ok daha ekonomiktir.

o Icerik ybnetiminin arama ve giincellenmesi: Ogrenme materyallerine ait
etiketleme bilgileri sistem i¢inde igerigin hizlica aranmasini, giincellenmesini

ve icerik yonetiminin daha pratik yapilandirmasini saglar.
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Ozellestirme: Ogretim yonetim sistemlerinin talebi karsilayacak diizeyde
kisisellesmesi ve igerik sunabilmesi bireysel Ogrenme materyallerinin
tasarlanmas ile arttirilabilir.

Birlikte ¢alisabilirlik: Nesne yaklagimi, 6grenme materyallerinin yapimu,
gelistirmesi ve uygulanmasinin baska Ogretim yoOnetim sistemlerinin de
gereksinimlerini karsilama ve kurum iginde birlikte calisma islevligi ortaya
cikaran belirtilere olanak saglamaktadir.

Egitimin yetenege gore kolaylasmasi: Ogrenme materyalleri ve bu materyallere
ait kademeli seviyelerde kullanilmasi, kullanicinin bireysel seviyesine gore
biitiinlestirilmis igeriklerin tasarlanmasina yoneltmektedir.

Materyal degerinin artmasi: Bir materyalin tekrar tekrar kullanilmasi 0
materyalin degeri artirmaktadir.

2.3.1. Ticari Ogrenme Yénetim Sistemleri

Sanal smiflar veya Windows tabanli ortamlarda ders hazirlama ve sunum

ozelliklerine sahip bilinen bazi ticari 6grenme yonetim sistemi programi Ve internet

erisim adresleri sunlardir:

ProQuest (http://www.umi.com/) :

Copyright Clearance Center, Inc.(CCC) (http://www.copyright.com/)
Learning Space (http://www.lotus.com/) :

TopClass (WBT Systems) (http://www.wbtsystems.com/)
Mentorware (http://www.mentorware.com)

Convene (http://www.convene.com)

BlackBoard (http://www.blackboard.com/)

SumTotal Systems (http://www.sumtotalsystems.com/)
IntraLearn (http://www.intralearn.com/)

eduGate (http://www.kavrakoglu.com)

Saba Software Inc. (http://www.saba.com) :

SystemSoft (http://www.rocketsoftware.com)

2.3.2. Acik Kaynak Kodlu Ogrenme Yonetim Sistemleri

Ogretim yonetim sistemi kullanicilarin biitiin ihtiyaclarin1 karsilamas igin,

belli bir takim &zelliklere sahip olmalidir. Oncelikle diger sistemlerle uyumlu

kenetlenmis performans saglamali; dosya yonetimi ve depolama o6zellikleri, tekrar

kullanilabilmesi iginde 6grenme materyallerin sistematik depolanmasi, sisteme hizli

erisim saglanmasi, ders igerigi tasarlanirken kullanilan diger yazilim formatlarinin da

desteklenmesi (Office, Acrobat Reader, Flash, vb.), platformun sahip olmas1 gereken

temel ozellikleri saglamalidir. Bilginin biligsel yoniinii daha etkili aktarabilmek igin
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gorsel-isitsel materyallerden faydalanmak gerekir. Eger segilecek platformdan kaliteli

bir egitim performansi bekleniyorsa; agik kaynak kodlu Ogretim yoOnetim sistemi

iceriginde yukarida belirtilen bu gereksinimlerin de karsilandigindan emin olunmalidir
(Vikipedi, 2010a).

Moodle (http://moodle.org/):  Moodle egitimcilerin  online  Kurslar

olusturmalarina yardimci olmak iizere tasarlanmis ve gelistirmeye olan agik
kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemidir. Yazilimin adinin yazilisi, Modular
Object Oriented Dynamic Learning Environment, tiirk¢e karsiligit Modiiler
Nesne Tabanli Dinamik Ogrenme Ortami diye ifade edilir. Platform,
PostgreSQL ve MySQL veri tabanlar1 altinda ve PHP diliyle desteklenen bir
sunucunun igletim sistemine (Windows Server yada Linux) kolayca
yiiklenebilir. Moodle, uzaktan egitim platformunun gereksinimlerini yeterince
karsilayabilecek altyapiya sahiptir. Egitimci ve kullanici ara yiizlerinin gok
kolay yonetilebilmesi en 6nemli avantajidir (Vikipedi, 2015).

ATutor (http://www.atutor.ca/): ATutor diinya genelinde sik kullanilan ve

kullanim1 kolay bir acik kaynak kodlu O6grenme yoOnetim sistemidir.
Erisilebilirlik ve uyumluluk yazilimin tasariminda 6ne ¢ikan faktorleridir ve
engelli kisilerin de rahat kullanabilecegi bigimde dizayn -edilmistir.
Kullanicilarin - rahatlikla yiikleyip ve rahatlikla teknolojik biitiinlesme
saglayabilecegi sistem sayesinde egitim kolaylagmaktadir. Sistem egitim
kalitesini arttirmak adina diisiik maliyetli ¢6ziim sunan platformlarindan biridir.
Gilinlimiizde {niversite, egitim kurumu ve arastirma merkezleri tarafindan
yaygin olarak kullanilmaktadir (Emmungil ve Akleylek, 2008).

Dokeos (http://www.dokeos.com/): Uluslararas1 basta iiniversiteler olmak

tizere kullanilan, Dokeos acik kaynakli bir 6grenme yonetim sistemi ¢ok farkli
kurum ve kuruluslarda destegin yani sira kisisel katkilarla agik kaynak is
modeline dayali gelistirilen platformdur. Egitim hedefli kullanim yani sira
sirketler tarafindan da tercih edilen uzaktan &6grenme yazilimlarinda da
kullanilmaktadir. PHP dilinde yazilan web tabanli ve MySQL veri tabanina
dayali platformdur. Dokeos ders yonetim sistemi, web tabanli uzaktan egitim
ve isbirligi araci olarak tanimlanir. Egitimci ve kullanicilara igerigin yonetimin
hizmetini de sunmaktadir. Dersin yonetimiyle ilgili konu dagitimlarina
baktigimizda; takvim, chat, ders kayd: alma, sinav yonetimi, yaziyla, sesle ve
videoyla etkilesim, olanaklart saglayabilmektedir. Yazilim 31 dilde kullanilan

binlerce ara¢ barindiran igerige sahiptir. Dokeos’un asil kullanici avantaji ise
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platformu kolaylikla kullanabilmesidir. (Altiparmak, Kurt, ve Kapidere, 2011;
A. Oztiirk, 2013).

Bodington (http://bodington.org/): Diinya genelinde tiniversitelerde kullanilan

Bodington sanal 6grenme yonetim sistemi, agik kaynak kodlu iicretsiz bir
platformdur. 1997 yilinda gelistirilmeye baslanmis java tabanli bu sistem
sunucu isgletim sistemlerine (Linux, Microsoft Server), kolayca yiiklenebilir.
Kullanici tarafinda bakildiginda web tabanli olmasindan o6tiirii giincellenmis
web tarayicisina gereksinim duymaktadir (Ozarslan, 2008).

Fle3 Learning Environment (http://fle3.uiah.fi/): FLE3 sunucu sistemlerinde

bilgisayar tabanli isbirlik¢i 6gretim igin tasarlanmis gergek anlamda bir web
tabanli 6grenim yonetim sistemidir. Igeriginde GNU lisans1 barindiran agik
kaynak kodlu platformdur. Iceriginde kendi egitim ve ydnetimini hizmeti
saglayan ozel programlar barindirir. Platformun desteklendigi dilleri
siralayacak olursak: Almanca, Ingilizce, Italyanca, Ispanyolca, Cince,
Portekizce, Brezilyaca, Norvegge, Fince, Litvanyaca, Polonyaca, Estonyaca ve
Danimarkaca’dir. Ogretmenin ve 6grencilerin bireysel dosyalar olusturma ve
farkli hiyerarsiv dosyalama imkani verir (Altiparmak ve dig., 2011).

Claroline (http://www.claroline.net/): Claroline, egitim yoneticilerine ve

egitmenlere web sayfasi lizerinden dersleri sunma olanag: saglayabilen, php ve
MySQL tabanlt bir ticretsiz platformdur. Geleneksel egitim Sinifinin yapisini
igbirlikli web uygulamalar1 temellerinde uygulamaya yonelik tasarlanmustir.
Claroline yaklagik 30 dilde ¢alisma olanagi saglayan, yaklagik 400°den ¢ok
kurum tarafindan web iizerinden tasarlanan dersler 60 iilke iginde faaliyet
gostermektedir (Onal, Kaya, ve Draman, 2006).

Docebo (http://www.docebo.org/): Docebo biinyesinde sirket ve egitim

kurumlart kullanimi igin elverisli modiiler sistemler, insan kaynaklarinin
yonetim ve SCORM uyumlu modiiliinti barindiran agik kaynak kodlu 6grenme
yonetim sistemi diye tanimlanir. Veri tabani olarak MySQL ve PHP dayali
platformdur. Sistem ayrica, sanal toplant1 goriismeleri, video konferanslar ve
toplu bilgilendirme imkan1 saglar (Atalay, 2013).

eStudy (http://estudy.sourceforge.net/): eStudy platformu egitim kurumlarina

geleneksel dersin yonetim sistemine ek bilgisayar teknolojilerine 6zel
benzetimli destek saglayan agik kaynak kodla calisan Ogretim yonetim

platformudur.
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Drupal (http://drupal.org/): Drupal agik kaynak kodla gelistirilen yonetim

sistemi olmas1 yan1 sira kisisellesebilir, yetkilendirilebilir. Sagladigi ara yiiz
yonetimi ve sosyal etkilesimli 6grenme modiilleriyle esnek bir sistemdir. Web
tabanli bu platform igerigi PostgreSQL veya MySQL veritabani tizerine, PHP
dilinde bagimsiz big¢imde yapilandirilabilir. Sistem devamliligi goniillii
kullanicilarin  olusturdugu “Drupal Association” adi altinda gelistirilmeye
devam edilmektedir. Drupal’in igerik yonetim sistemi olarak uygulamalarina
cesitli egitim kurumlart ve tiniversitelerde rastlanmaktadir (Altiparmak ve dig.,
2011).

DotLRN (http://dotlrn.org/): DotLRN 6gretim yonetim sistemi GNU lisansl

tamami1 agik kaynak kodlu online egitim platformudur. Massachusetts
Teknoloji Enstitiisi (MIT) tarafindan gelistirilmis; kullanicilarin proje ve
odevleri igin gerekli ofis ortamlarini igeriginde bulunduran acik kaynak kodlu
bir sistemidir. Sistem tek basina, ders yonetimi, 6grenim planlamasi, materyal
yonetimi ve online sosyal yonetimi gibi yapilarindan olusmaktadir. AOLServer
web uygulama sunucu destegiyle, Unix ve Linux tabanli sistemler i¢inde
calisir. Veri tabani Oracle ve PostgreSQL ile uyumludur. Wireless ve P2P
sistemler icinde destek saglar. Yaklasik yarim milyon kullanici kitlesi vardir
(Altiparmak ve dig., 2011).

eFront (http://www.efront.gr/):  eFront sirket ve egitim kurumlarinin

ihtiyaglarina yonelik modiiler sistemleri biinyesinde barindiran kullanimi
kolay, gorsel icerikli, SCORM sunan ve insan kaynaklar1 yonetimine sahip
actk kaynak kodlu igerik ve Ogretim yonetim sistemidir. Platformda web
temelli ¢alisan uygulama; MySQL veritabani i{izerine, PHP dilinde bagimsiz
bicimde yapilandirilabilir (Ozarslan, 2008).

Sakai (http://www.sakaiproject.org/): Sakai platformu 160’1 iizerinde egitim

kurumuna ve kullanicilara hitap edip, ozellikleriyle web tabanli ihtiyaglarina
cevap veren acik kaynak kodlu dgretim yonetim sistemidir. Sakai servis
mimarisi olarak Java tabanli uygulama paketleriyle degerlendirilebilir ve
sistem bagimsiz genisleyebilir. Sakai diger sistemlerin sahip oldugu ortak
ozelliklerin yani sira iginde, online sohbet, online 6l¢gme degerlendirme, kisisel
not defteri ve sistem i¢i 6dev aktarip paylasma uygulamasi gibi modiillerini
barindirmaktadir. Platform isbirlikli araglari ile akademik kullanicilar ve proje
ekiplerinin kullanimina da uygundur. Sakai Foundation ekibi tarafindan

sistemin gelistirilmesi; kar amaci gitmeyen tiiyelik temeline esasli, egitim
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kurumlarinin ve bireysel kullanicilar tarafindan yapilmaktadir (Altiparmak ve
dig., 2011).
e OLAT (http://www.olat.org/): OLAT, Isvicre’nin Zurich Universitesi

tarafindan kullanilmaya baslanmis acik kaynak kodla calisan bir 6grenme
yonetim platformudur. Platformun, yapisi java temelli oldugundan iginde java
destekligi barindiran bir sunucuya ihtiyag duyar. Sistemin veri tabani ihtiyaci
ise, MySQL, HSQL ve Postgres veri tabanlarindan birisiyle saglanabilir.
Sistem icinde, chat, dosya paylasimi, tartisma formu, ekip calismasi destegi
barindiran, kurulumu ve yapist basit bir 6grenme yonetim sistemidir. Online
siav destegiyle sistem dersin not puanlama mekanizmasi i¢inde barindirir.

Anket ve sorgulamali rapor alma dzellikleri vardir (Ozarslan, 2008).

Ogretim yonetim sistemleri cesitliligi, incelendiginde; sistemlerin sundugu
cesitli ders modiillerinin saglandigi egitim programlari 6grenci merkezli algi
diizeyinde egitimcilere yeni fikir yelpazeleri agmaktadir. Bu yapilarin olusturulmasi ve
gelistirilmesi alaninda uzman ve birkag disiplinler arasi alan ekiplerinin igbirligi i¢inde
caligmalar1 saglanmalidir. Kalite ve verimligi yiiksek bir 6grenme ortaminin
olusturulabilmesi, eldeki imkanlarla olusturulan en iyi modiillerin kullanilmasiyla
saglanir. Tasarlanacak derslerin, Ogrenim amacma yonelik mimarisi; 6grenci
ozellikleri, zaman, maliyet ve imkanlar gozetilerek olusturulmali ve gelistirilmelidir.
Iletisim teknolojilerindeki gelismeler, yeni egitim ortamlari olusturmakta ve egitimin
yayginlagmasini saglamaktadir. Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasiyla, egitim
teknolojisiyle 6grenme fikirleri gelismis, 6grenmenin formati ve gesitliligi artmistir.
Bilgisayar teknolojileriyle gelisen 6grenme formatlarindan biri de; uzaktan egitimin
%80 ini kapsayan e-6grenmedir. Bireylerin teknolojinin sagladigi bu firsatlarla egitim
alaninda kullanmasi en dogal hakkidir. Bu sartlar dogrultusunda egitimin e-6grenme
yolu iizerinden saglamak ve bu olanaklar1 gelistirmek gerekmektedir. Giiniimiizde,
egitimde agik kaynak kodla olusturulmus yazilimlarin kullanimi ve yayginlasmasi
egitimsel kalite ve dgretimsel araglarin gelisimini desteklemektedir. iste bu sebepten;
e-0grenme firsati saglayacak bu egitim yoOnetim sistemleri gelistirilecek
arastirmacilarin ihtiyaclarina cevap veren cesitlilikle egitim kalitesi ve verimliligi

artirllacaktir. (Altiparmak ve dig., 2011).

2.3.3. Acik Kaynak Kodlu ve Ticari Yazilhmlarin Karsilastirilmasi
Itmazi tarafindan yapilan bir arastirmadaki, karsilastirma ve degerlendirmeler

sonucunda en ¢ok istenen e-6grenme yazilimlarinin WebCT, Moodle, Blackboard,
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Atutor oldugu belirtilmektedir (Itmazi ve Megias, 2005). Kiiclik ve orta Olgekli

faaliyetlerde Ilias(%88), Moodle(%80), Atutor(%80), Sakai(%80), tercih edilir. Egitim

de ise, ilk ve ortadgretimde, Sakai, Moodle, ATutor ve Ilias en fazla kullanilan

yazilimlardir. Teknik destek ve Ozellestirme anlaminda sunucu ortamlari arasinda bir

secim yapmak gerekirse; Java ortamlarinda Sakai ve PHP ortamlarinda (Ilias, ATutor

ve Moodle) tercih edilmektedir (Aberdour, 2007).

Tablo 2. Web Tabanli Egitim Yazilimlarinin Karsilastirilmasi.

u—om.—o._n_ .m@.mm Tep  JepN  Jep MOAl BNl MOA[ JeA MOA| JeN JeA MOA|  JeANSIY  JeA MOA|l MOA| MOA
9JeMIOUINY| ten Jen Jen Jenl Jepl Tep Jepl MOA| JepAl Jep|  Jen| Jep Jep JBAl MOA| MOAl JeA
SSe|O1SII| sen sep Jepl Jenl Jepl Jepl Jep JeAl JeAl JeAl  JBAl MOA| MOA| JeA| Jepl Jepl Jep
IO\ sen| Jfen| Jfen depnl Jep depl Jepl JeAl Jep| NOA|  JBA| JeA| TNl JeA MOA| JeA  Jep
_w@c< Jenl  Jepn| Jep| Jepl  Jepl Jeal Jeal Jea| Jepn| dep|  Jea| Jeal Jeal Jepl  Jea| dep|  dep|
pleogMoe|g| ien| ten Jen Jen Jepn den JeA| JeA| Jepl JBA| JeAl  Jepl MOA| JeA|  Jep] MOA| Jep|
cmDHXwZ-_>>w¥ Jen|  Jep| dep| Jepl Jepl Jeal Jeal Jeal Jep| dep|  Jeal MOA| Jeal Jeal Jea| dep|  dep
moQO mc_c\_mml_ epnl  Jepn| Jep| JepA|  Jea| Jep| Jep| Jepl Jep| Jepl  JepAl  Jep| MOA| JeA|  JeAl MOA|  Jep
Hom.—o‘_n_ IeXeS| sen  Jen Jen JepA Jep] JepAl JepN JBAl Jepl JAl JBAl MOA| JeAl JeAl MOA| JBA JeA
I|POOIN| ten 1epA| 1Al Jep|  JeATusTH| Jep  Jep Jenl JeAl JeAl JeAl NOA|l JBAl NOA| MOA| JeA
S09X0| A Jen Jen JAl MOA| JBA JBA JBAl Jep] JAl JBA| JBAIIISTS] YOA| MOA| JBA|  JeA
SBI||| fen Jen| Jep| NOA| JeAlmsty| JeAl JBA JBA MOA| MOA| MOA| JeA| NOA|UMSIY| JeA| Jep
_‘:_HOD JTep|  Jep| Jep Jep|  Jep| Jep| Jep|  Jep| JeA| JeA|  JeA|TISTYIPISTY|  JeA| MOA| NOA| JeAl
ﬁm_o Jep  Jep| Jep| Jep|  JeApIsTy| Jep|  JeA|  JeA|  JeAl MOA| MOA| JeA| JeAl MOA| Jepl Jep
mm_n_ TN MOAISTY| JeA|  JeA| JeAl MOA| MOA| JeA| JeA|  JeAl MOA| MOA| JeA| MOA| JeA| MOA|
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Kaynak: (Aydogdu Karaaslan, 2008).

Bu tablo egitim platformlarinin kullanim alanlar1 hakkinda genel bilgi

edinmemizi saglar.
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2.3.4. Ack Kaynak Kodlu ve Ticari Eszamanh Sanal Simif Araglarinin
Yazihmlarin Karsilastirilmasi

Web tabanli egitim platformlarinin  kullaniminin yayginlasmasi, uzaktan

egitimde kullanilan sanal sinif ortamlarinda yeni yaklasimlara neden olmustur. Sanal

sinif ortaminda kullanicinin beklentilerine cevap veren; acgik kaynak kodlu ve ticari

yazilimlarin igeriginde barindirdig: 6zellikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Eszamanli Sanal Sinif Araglarinin Karsilastirilmasi.

Urii ) Microsoft
Uriin Adobe . - Elluminate . Open
BigBlueButton Dimdim . Live .
. . Connect Live! . Meetings
Ozellik Meeting
Kisithh Genel Kamu Lisanst .
Lisans Durumu | Lisansh (LGPL) + Genel Kamu G‘PL * Lisanslt Lisansl Ef:llpse Kamu
. Lisanslh Lisans1 (EPL)
Lisansi (GPL)
Maksimum
Kullanici 1500 193 100 Sinirsiz 1250 Sinirsiz
kapasitesi
isletim Linux, Linux Linux, Linux, Linux, Linux,
Sistemleriyle Mac OS X, Mac O’S X Mac OS X, | Mac OS X, Mac OS X, Mac OS X,
uyumlulugu Microsoft Microsoft Win dows Microsoft | Microsoft Microsoft Microsoft
Windows Windows Windows Windows Windows
Ses Destegi v v v v v v
Gériintii Destegi | v v v v v v
Goriintii
VGA VGA VGA QVGA VGA, HQ VGA
Standardi
Sohbet Destegi v v v v v v
Masaiistii
Paylasim 4 v v 4 v 4
Paylagim v v v v v X
Tarayici
Y v X v v v v
Paylasim
Mobil ihaz
ob - Ciha / / X / X X
Destegi
Kayit imkam v v v v v v
D A
ers rasi / X X v/ / X
Verme
Beyaz Tahta
Y v v v v v v
Uygulamasi
Sifreli iletisim X X X X X X
Giivenli Erisim | v/ X v X v X

Kaynak: (Cinar ve dig., 2011).

2.3.5. Ogrenme Yonetim Sisteminin Isleyisi

Ogrenme yonetim sistemi yazilimimin sistem iginde calismasi alaninda uzman

bir ekip ile gergeklestirilmektedir. Bu ekibinde basinda sistemdeki uygulamalari

incelenen ve sistem akisini tasarlayan sorumlu 6gretim gorevlisi bulunmaktadir. Bu
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Ogretim gorevlisi 6grenme yonetim sistemini hazirlamada gorev alan yazilim uzmani,
icerik tasarimcist ve ¢oklu ortam tasarimcisindan olusan grup iiyeleri ile stirekli

iletisim igerisinde bulunarak, sistemin isleyisini yon vermektedir.

Ogrenme yonetim sisteminin  tasarimindan sonra Ofrenme  siireci
baslamaktadir. Ogrenme yonetim sisteminin hazirlanmasinda gérev alan ekip iiyeleri,
Ogrenme siireci basladiktan sonra egitim siteminin yonetim, bakim, onarim ve geri
bildirim gibi devamlilig1 istlenen yeni gorevler iistlenmektedirler. EKip tyelerinin

gorev paylasimlart asagida ayrintili 6zetlenmistir (Taskesen ve Cosgun, 2007);

1. Proje Yoneticisi: EKip iiyeleri ile koordinasyonu saglamaktadir. Ogrenme ydnetim
sisteminin devamliligindan ve yiiriitilmesinden sorumludur. Dersi yiiriiten 6gretim
gorevlilerine ders yonetiminin yetkisini vermektedir.

2. Yazulhim Gelistiriciler:

e Web site yoneticisi: Ogrencilerin derslere kayit olmasin1 saglar ve 6grencilere
sifrelerini verir. Ders igeriklerinin kontroliinii yapar ve bu ders igeriklerini
OYS’ye dahil eder. Sistemde kayith kullanicilarin Web trafigini kontrol eder.
Web sitesinin bakimini ve devamliligini saglar.

o Veri tabam yéneticisi: Ogrencilerin ve ogretim gorevlilerinin kullanic
bilgilerini, ders igeriklerini, site yonetim bilgilerini ve OYS ile ilgili bilgilerin
veri tabanma kaydedilmesi igin gerekli tablolarin olusturulmasini saglar.
OYS’nin sunucu bilgisayara kurulmasin saglar. Veri tabaninda olusacak olasi
hatalar1 giderir ve glivenligini saglar. Veri tabanin bakimmi ve
giincellestirmelerini iistlenir.

3. Ogretim Tasarumi: Farkl derslerin 6gretim gorevlileri; ders iceriklerini hazirlamak,

isin pedagojik boyutlar1 da diisiiniildiigiinde uzmanlik gerektiren bir goérevdir. Bu
nedenle ders igeriklerini, alaninda uzman 6gretim gorevlileri hazirlamalidirlar.

4. Coklu Ortam Materyalleri Hazirlayanlar:

o Web ara yiiz tasarumcisi: Derslerin ve iletisim araglarmin 6grencilere
ulasmasinda kullanilacak Web sayfalarinin tasarimindan sorumludur. Dersler
agirlikli olarak son kullaniciya internet araciligiyla ulastirilacagindan, dosya
boyutlarint ve ara yiiz tasarimlarini, bant genisligini dikkate alarak
hazirlamakla sorumludur.

o Goriintii, ses, animasyon ve grafik tasarimcisi: Ders igeriklerini hazirlayan
ogretim gorevlileri ile siirekli isbirligi halinde olarak ¢aligmalarini
gerceklestirir. Ders igeriklerinin gorilintii, ses, grafik ve animasyonlar
araciligiyla etkilesimli hale getirmekle sorumludur.

Ogretim yonetim sistemi igeriginin hazirlanmasi igin yukarda ayrintili anlatilan
alaninda uzmanlarin ekip halinde ¢alismasi gerekmektedir.
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2.4. UZAKTAN OGRETIMDE KULLANILAN OGRETIM MODELLERI
Internet’te uzaktan egitim dersi tasarimi nesnelci ve olusturmaci (objectivist
and constructivist) Ogrenim paradigmalarinin karmasi bir gelisim modeli izler. Bu
gelisim modeli iki degisik sekilde elde edilebilir: Ders igerigini 6grenci gereksinimleri
ve Ozelliklerine gore ayarlayarak, ya da baska 6grenme temalar1 ve konular1 dahil
ederek ders hedeflerine Ogrencilerin katkida bulunmasini tesvik edip bunu sinifla
paylasarak. Bu hedeflere de uzaktan egitim platformunda paylasilan dosyalar alani,
tartisma alanlar1 ya da sohbet alanlarinin genis ¢apli kullanimi1 sayesinde ulasilabilir.

Bu gelistirme modelinin bes ana evresi vardir:

1. Analiz

2. Tasarim

3. Gelistirme

4. Uygulama

5. Degerlendirme

2.4.1. Gagne ve Ogretim Tasarim

Robert Gagne, ilk ¢alismalarinda davranigsal diisiinceyi yansitmis olsa da,
ogretim ve Ogrenmeyle ilgilenen deneysel psikologlar arasinda yer almaktadir ve
onceki boliimde de belirtildigi gibi bilgi isleme siirecine paralel bir 6gretim modeli
gelistirmistir. Gagne, bilgi isleme kuraminin temel 6gelerini goz onilinde bulundurarak
ogretmenlere rehberlik edecek sekiz asama belirlemistir. Ogrenme igin gerekli siirecler
ve bu asamalara denk gelen 6gretim durumlan agagidaki gizelgede goriilmektedir (M.

Erden ve Akman, 1996):

OGRETIM ASAMALARI

Dikkat Dikkat gekme

Beklenti Bilgi verme
Hatirlatma Onbilgiler
Segici alg1 Uyaric1 sunma

Kodlama Rehberlik yapma

Tepki Davranisi ortaya ¢ikarma
Pekistireg Déniit verme
Hatirlatma Kalicilig1 ve transferi saglama

Sekil 1: Gagne 'nin dgretim asamalari
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Golas, Keller, ve Russell, 2005):

1. Dikkati kazanma: Ogrenmenin 6gretimin hedefleri dogrultusunda baslamasi
icin 6grencinin dikkati 6gretilecek materyale odaklandirilmalidir.

2. Ogrenciyi dersin hedefleriyle ilgili olarak bilgilendirme: Bu durum dgrencinin
ogrenmeye hazir hale gelmesini saglayacaktir. Boylece 6grenci, ders sirasinda verilen
uyaricilardan hangilerinin 6nemli oldugunu daha kolay kavrayacaktir.

3. Onceki ogrenilenlerin geri cagrilmast icin uyarma: Bilgi isleme kuramindaki
gibi, kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege kodlanmasi i¢in 6nbilgilerle
iliskilendirilmesi gerekmektedir.

4. Uyaricilarin sunulmasi: Ogrenciyi 6grenmeye hazirladiktan sonra, dgretilmek
isten davraniglarla ilgili uyaricilarin 6gretim ortamina sunulmasi asamasidir.

5. Rehberlik etme: Ogrencilerin olumsuz davranislar kazanmamasi ve basarili
olmalarinin saglanmasi i¢in onlara rehberlik edilmesi gereklidir.

6. Davranmist ortaya ¢ikarma: Her yeni davranistan sonra ogrencilerin bu
davranis1 kazanma diizeyi 6l¢iilmelidir.

7. Déniit verme: Ogrenci davramisi dogruluk derecesi hakkinda bilgi edinmek
ister. Fakat doniit uygun zamanlarda ve diizeyde verilmelidir.

8. Degerlendirme: Davramisin kazanip kazanilmadigi Olgiiliir. Bu madde
davranisi ortaya ¢ikarma maddesi i¢inde de diisiliniilebilir.

9. Kalicihigr saglama: Bilgilerin uzun siireli bellekte iyi bir bigimde orgiitlenmesi
ve bunun i¢inde belli araliklarla tekrar edilmesi gerekir.

2.4.2. Hannafin ve Peck Ogretim Tasarim Modeli

Hannafin ve Peck Ogretim tasarimi sistemlerini, egitim araclari ve
kuramlarindan kaynaklanan prensiplere dayali birbirleriyle iligkili bir dizi adim olarak
tanimlanir. Bu adimlari izleyerek tasarime1 uygulanacak olan dgretimin dgrenciler i¢in
uygun olacagi konusunda kendini daha giivende hisseder. Hannafin ve Peck 6gretim
tasarim1 modeli li¢ asamal1 bir yaklasim kullanir. Birinci asama ihtiyag analizini igerir.
Ihtiya¢ analizi tasarim asamasi ve gerceklestirilen 6gretimi gelistirme ve uygulama

asamasi tarafindan izlenir (Hannfin ve Peck, 1988).

Baslangi¢ Asama 1 Asama 2 Asama 3
Ihtiyag Tasarim Gelistirme &
Degerlendirme Uygulama

ikl

I A

Degerlendirme ve Yeniden Diizenleme

Sekil 2: Hannafin & Peck Ogretim Tasarimi Modelinin Asamalar:
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Biitiin asamalar degerlendirme ve yeniden diizenleme islemlerini de igerir.
2.4.3. John Keller’in ARCS Ogretim Tasarimu Modeli

1987 yilinda John Keller motivasyon konusunda yapilan arastirmalart
sentezlenerek ARCS modelini ortaya atmigtir. ARCS; Dikkat (Attention), Uygunluk
(Relevance), Giiven (Confidence) ve Tatmin (Satisfaction) kelimelerinin bas
harfleridir.

Ozellikle son yillarda 6grenci giidiilenmesinin saglanmasina yonelik olarak ¢ok
yanki uyandiran c¢alismasi ile Dr. Keller Amerika’daki AECT (Association for
Educational Communications and Technology) mesleki organizasyonu tarafindan geng
arastirmaci odiiliine layik goriilmiistiir. Keller, 6gretim tasariminin 6gretim stratejileri
ve konumlarin diizenlenmesinde oldugu kadar, gilidiilenmenin olusturulmasi
asamasinda da bilgili ve yetenekli olmasi gerektigine isaret etmektedir(J. Keller ve
Kopp, 1987). Keller giidiilenme teorisinde dort 6nemli etkenin 6gretimi giidiilemede
onemine deginmektedir. Boylece bu dort giidiillenme olusturma basamagmin ilk
harflerinde olusan modelini ortaya koymaktadir. Bunlar dikkat (Attention), ilgililik
(Relevance), giiven (Confidence) ve etkinlikten memnun olmaktir. (Satisfoction). Bu
model ARCS MODELI olarak amlmaktadir (ipek, 2001).

ARCS Motivasyon Modelinde, her birinin {i¢ alt kategorisi olmak tizere dort
temel kategoriden olusmaktadir. Kategorilerin igerigi asagidaki Sekil 3’te verilmistir
(J. Keller ve Kopp, 1987; John M Keller, 1987; John M. Keller, 1999).

DiKKAT iLisKi GUVEN DOYUM
(Attention) (Relevance) (Confidence) (Satisfaction)

eAlgisal Uyariima eYakinlik-Asinalik eBasari Beklentisi eDogal Sonuglar
eArastirmaya eHedefe Yoneliklik *Gl¢ Sinama ¢Olumlu Sonuglar
Yonelik Uyarilma Degiskenlik Durumu «Esitlilik Sonuglar
eDegiskenlik *Motif Uygunlugu eYiikleme Sekli

Sekil 3: ARCS Motivasyon Modeli Stratejileri

ARCS Motivasyon Modeliyle, 6grencilerin egitsel giidiilerini tetiklemeyi ve bu
gidiileri stirdiiriilebilir bir kaliba sokmay: hedefleyen modelle 6gretimde uyarilma
stratejilerinin uygulama yontemlerini bulmaya c¢alismaktadir. ARCS Motivasyon
Modeli’nin kategorileri olan dikkat, iliski, giiven ve doyum biitlinlestirilerek
kullanildiginda bireyin 6grenmeye karsi motivasyon saglanmis olur (J. Keller ve
Kopp, 1987; John M Keller, 1987; John M. Keller, 1999).
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2.4.4. Seels ve Glasgow Ogretim Tasarim1 Modeli

Seels ve Glasgow’un “Ogretim Tasarimi Modeli” birbirini besleyen, birbiriyle

iligkili ve etkilesimli 4 basamaktan olusmaktadir.

Gérev ve Ogretim Materyal Uygulama,
Ogretim Stratejileri Geligtirme Bakim,
Analizi Kontrol
» -~ r 3 »
Uygulama
Problem Yayinlama,
Analizi Dagitim
v v Y v
Hedefler ve Medya Bi¢imlendirici Sonug
testler Kararlan | || Degerlen- Degerlen-
dirme dirme

Sekil 4: Seels ve Glasgow Ogretim Tasarimi Modelinin Asamalar

Problem basamag bilgi ve deneyim aktarimini yani dgretim analizini, tasarim
asamasi gorev analizini, ama¢ ve kazandirilmasi amaglanan hedef davraniglarin
analizini, kullanilacak Ogretim stratejilerinin belirlenmesini, materyal secimini,
gelistirme basamagi secilen materyalin gelistirilmesi ve sekillendirici degerlendirme,
degerlendirme adimlarini, uygulama ve degerlendirme basamagi ise uygulama, bakim
ve kontrol sonug¢ degerlendirmesi ve de uygulama, yaymlama ve dagitim adimlarini

icermektedir (Richards, 2009).
2.4.5. Dick, Carey ve Carey Ogretim Tasarimi Modeli
2.4.5.1. Tanim ve Kapsam

Ogretim tasarimi, genel anlamda, 6grenmeyi arttirmak igin kullanilan kaynak
ve prosediirlerin diizenlenmesidir. S6z konusu kaynak ve prosediirler, O0gretim
materyallerinden 6grenci analizine, igerik belirlemeden degerlendirme araglarina
kadar, ¢cok genis bir kapsam dahilinde diizenlenmektedir. Bir baska degisle 6gretim
tasarimi, belli bir grup 6grenci ve belirli igerikle iliskili olarak, 6grencilerde istendik
davraniglart gelistirmek i¢in uygun Ogretim yontem ve ortamlarini segme siirecidir.
Dogan’a gore, 0gretim tasarimi sonunda ortaya ¢ikan iiriin, tim Ogretimi etkileyen
ogeler arasindaki iliskiyi gosteren bir yapidir ve bu temel yap, belirli 6grenci grubu ve
belirli igerikle iligkili olarak hangi yontem ve ortamlarin kullanilacagini betimler (H.

Dogan, 1997).
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Ogretim tasarimimm  ‘insanlarin  nasil daha iyi &grenebileceklerine ve
gelisebileceklerine acikca rehberlik eden bir kuram’ seklinde tanimlayan Reigeluth’a
gore de Ogretim tasarimi, tasarim odaklidir, bilesenlerden olusur, olasilikei
(probabilistic) dir. Ogretim tasariminin durumsal ydntemleri ve her bir yontem/hedef
seciminin altinda yatan belli degerleri vardir. Ogretim tasariminin ne oldugunu
anlamak i¢in, ne olmadigini bilmek gerektigini vurgulayan Reigeluth, 6gretim tasarimi
ile baglantili olan su kavramlarla 6gretim tasarimini ayirt etmek ve iliskilendirmek

gerektigini vurgulamistir (C.M. Reigeluth, 2013);

e Ogrenme Kurami
e Ogretim Tasarmm Siireci

e Izlence Kurami
Gagne 6gretim tasariminin basamaklari temelde iic islev etrafinda agiklamistir:

e Ogretimin ¢iktiklarini tanimlama
e Ogretimi gelistirme
e Ogretimin etkinligini degerlendirme
Ogretim tasarimini, 6gretim tasarrmi modelleri {izerinden de tanimlamak

miimkiindiir. Nitekim Morrison, Rose ve Kemp 6gretim tasarimin, dokuz basamaktan

olusan modellerini referans olarak ‘Ggretim tasarimi, dikkatin dokuz ilgili basamaga

.....

Kemp, ve Kalman, 2010).

Ozetle, en temel anlatimiyla 6gretim tasarimi ‘6gretme siirecini en uygun hale
getirmektir’ Reigeluth, seklinde Ozetlenebilmektedir ve temel olarak O6grenme ve
ogretme siireglerinin sistematik bir planlamasi olan 6gretim tasariminin, ayni igerikte

farkli tanimlamalari vardir (Charles M Reigeluth, 2013).

Braxton’a gore Ogretim tasarimi modelleri, 6gretmenlerin 6gretim yaklagimi

kilavuzlar ya da strateji gruplaridir (Qureshi, 2004).

Bir bagka degisle 6gretim tasarimi modeli, bir 6gretim tasarimi siirecinin ana

ogelerini ya da basamaklarmi ve bunlarin iliskilerini gosteren gorsel sunumlardir

(McGriff, 2000).

Ogretim tasarim modelleri, genel anlamda &gretimin sistematik {iretimi i¢in

prosediirle ilgili gerceveler saglar (Qureshi, 2004).
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Farkli sekillerde tasarlanmalarina karsin, farkli modellerde her bir asama net

olarak goriilmese de su bes temel basamak izlenmektedir (McGriff, 2000);

Analiz
Tasarlama
Gelistirme
Uygulama
Degerlendirme

S6z konusu bu basamaklarm Ingilizcelerindeki ilk harfleri ile anilan ADDIE

(Analyze, Design, Develop, Implement, Evaluate) basamaklari, Mc Griff ‘e gore kimi

zaman birbirleriyle tam olarak ortiisiir ve birbirleriyle baglantilidirlar (McGriff, 2000).

Ogretim tasarim1 modelinde Analiz Basamagi: Program tasariminda igerigi
belirlemek amaci ile yapilan ¢alismalardir (Richards, 2009).

Ogretim tasarimi modelinde Tasarlama Basamagi: Ogrenmenin ne sekilde
olacagimin (materyal, etkinlik, icerik baglaminda) belirlenme siirecidir
(McGriff, 2000).

Ogretim tasarim  modelinde Gelistirme Basamagi: Uretmeye, siireg
degerlendirmesine ve gozden gegirmeye baglama noktasidir (McGriff, 2000).
Ogretim tasarrm1 modelinde Uygulama Basamagi: Projenin gercek hayat
baglaminda yerlestirilme siirecidir (McGriff, 2000).

Ogretim tasarimi modelinde Degerlendirme Basamagi: Ogretim siireci ile ilgili
kararlar1 verebilmek i¢in uygun olan verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi

stirecidir (Richards, 2009).

2.4.5.2. Dick, Carey ve Carey Modelinin Ana Hatlar

Modeli olusturan basamaklarin ana hatlariyla, “The systematic Design of

Instruction” (2001) kitabindaverilmistir. Dick, Carey ve Carey’nin sundugu model

asagidaki Sekil 5’teki gibi dzetlemistir (Dick, Carey, ve Carey, 2001).
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Ogretimde
meseccececsecccscccoccccoccocee Diizeltmeler
A 4 -
—p| Ogretim cesssssssescetccemisssssedecectccasssasesssctttcctnsasessnecsttaceansm
Analizi : : : : :
- A 4 A 4 v A 4 A 4
Genel Hedefleri Performans Degerlendirme Ogretim Ogretim Siire¢
Bel‘;ll:"'}lek I¢in Hedefleri Araglar Stratejileri Materyalleri Degerlendirmesi
. t'yf“‘j . Yazma Gelistirme Gelistirme Gelistirme | Tasarlama
Degerlendirilmesi Se¢me Uygulama
Ogrenci ve o
- Sonug °
Bagl
| aglam Degerlendirmesi .
Analizi 3
[@ececccccccccccccccsccccsccccsccccsccccscsccscnse Tasarlama
Uygulama

Sekil 5 : Dick, Carey ve Carey Modelini Olusturan Basamaklari

Dick, Carey ve Carey, modeli ayrintilariyla agikladiklart ¢alismalarinda, model

basamaklarini su sekilde 6zetlemislerdir (Dick ve dig., 2001):
2.4.5.2.1. Genel Hedefleri Belirlemek icin ihtiya¢ degerlendirilmesi:

Modeldeki ilk basamak, 6gretim tamamladiginda 6grenicilerin neler yapabilir
hale gelecegini belirlemektir. Ogretim hedefi, ya bir hedefler listesinden, ya bir ihtiyag
degerlendirmesinden, ya ogrenme zorluklar1 yasayan Ogrencilerden edinilen pratik
tecriibelerden ya bir isi yapan kisilerin analizlerinden ya da yeni bir dgretimin bazi

diger gereksinimlerinden ortaya ¢ikartilabilir.
2.4.5.2.2. Ogretim Analizi

Ogretim hedeflerini belirledikten sonraki basamak, insanlarin bu hedefi
sergilemek icin neler yapacaklarinmn belirlenmesidir. Ogretim analizi siirecindeki son
basamak, 6gretime baslamak i¢in 6grenicilerin giris davranislari olarak bilinen beceri,
bilgi ve tutumlardan hangilerinin gerektigini belirlemektir. Belirlenen tiim beceriler

arasindaki iliskiyi gosteren bir diyagram olusturulur.
2.4.5.2.3. Ogrenci ve Baglam Analizi

Bu modelde, 6gretim hedeflerini analiz etmenin yami sira, 68renici analizi,
becerilerin 68renilecegi baglam analizi ve becerilerin kullanilacagi baglamin analizini
iceren paralel bir analiz daha yapilir. Ogrenicilerin mevcut becerileri, tercihleri ve

tutumlart; 6gretim ortaminin 6zellikleri ve becerilerin nihaiyi olarak kullanilacaklari
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ortam belirlenir. Bu 6nemli bilgi, 6zellikle 6gretim stratejisi olmak iizere, modeldeki

bir¢ok basamagi belirler.
2.4.5.2.4. Performans Hedefleri Yazma

Ogretim analizi ve giris davramslar1 ifadelerine dayanarak &grenicilerin
ogretimi tamamladiklarinda neler yapabileceklerini anlatan ciimleler yazilir. Ogretim
analizinde tanimlanan bu becerilerden olusturulmus bu climleler, 6grenilecek
becerilerin, hangi kosullar altinda sergilenecegini ve basarili performansin kriterlerini

belirleyecektir.
2.4.5.2.5. Degerlendirme araglar gelistirme

Yazilan hedeflere dayanarak, 6grenicilerin hedeflerde tanimlananlari sergileme
yeteneklerini 6lgen degerlendirmeler gelistirilir. Temel vurgu hedeflerde tanimlananla,

degerlendirmede arananlarin iligkilendirilmesi tizerinedir.
2.4.5.2.6. Ogretim Stratejileri Geligtirme

Siire gelen bes basamaktan edinilen bilgilere dayanarak alt hedeflere (terminal
objectives) ulasmak i¢in 6gretimde kullanilacak stratejiler belirlenir. Strateji, 6gretim
oncesi etkinlikler, bilginin sunumu, alistirma ve doniit, test etme ve takip (follow-
through) boliimlerini igerir. Strateji,  glincel 6grenme kuramlart ve O6grenme
aragtirmalarin ~ sonuclarina, O6gretimi  ulastirmadaki  kriterlerin  6zelliklerine,
ogretileceklerin igerigine ve 6gretimi alacak olan 6grenicilerin 6zelliklerine dayanir.
Bu ozellikler materyal gelistirme/ segme ya da interaktif smif Ogretim stratejisini

gelistirmek icin kullanilir.
2.4.5.2.7. Ogretim Materyalleri Gelistirme ve Secme

Bu asamada Ogretim iiretimi i¢in Ogretim stratejisi kullanilir. Bu asama,
ogrenici kilavuzu, 6gretim materyalleri ve testleri icerir. (Ogretim materyalleri terimi,
ogretici  kilavuzlari, Ogrenici modiilleri, tepegdz, videoteypler, bilgisayarlar,
multimedya formatlar1 ve uzaktan Ogrenim i¢in web sayfalar1 gibi tiim &gretim
formlarm1 kapsar.) Orijinal materyaller gelistirme karar1 Ogretilecek Ogrenmenin
tipine, gerekli materyallerin ulasilabilirligine ve bulunabilecek gelisim kaynaklarina

bagli olacaktir. Mevcut materyaller i¢inden se¢im yapma kriterleri olusturulmalidir.
2.4.5.2.8. Ogretimin Siire¢ Degerlendirmesini Tasarlama ve Uygulama

Ogretimin bir taslagini tamamladiktan sonra, egitim nasil gelistirilecegini

belirlemek icin kullanilan bilgileri toplamaya yonelik bir grup degerlendirmeler
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yapilir. Siire¢ degerlendirmesindeki 1ii¢ c¢esit degerlendirme sunlardir; birebir
degerlendirme (one-to-one evaluation), kii¢iik grup degerlendirmesi (small-group
evaluation) ve alan (Field Trial) degerlendirmesi. Her bir degerlendirme g¢esidi
tasarimeiya Ogretimini degerlendirmek igin degisik bilgiler saglar. Benzer teknikler

mevcut materyalleri yada sinif 6gretiminin degerlendirmesi i¢in de kullanilabilir.
2.4.5.2.9. Ogretimde Diizeltmeler

En son basamak (tekrar donilisimiiniin ilk basamagi) Ogretimdeki
diizeltmelerdir.  Siire¢  degerlendirmesinden elde edilen bilgiler, hedeflerin
yakalanilmasinda 6greniciler tarafindan karsilasilan zorluklar1 belirlemek i¢in ve bu
zorluklar1 6gretimdeki belli noksanliklarla bagdastirmak i¢in 6zetlenir ve yorumlanir.
Toplanilmis bilgiler 15181nda test konularini ve performans hedefleri ciimlelerini tekrar
gdzden gecirmek onemlidir. Ogretim stratejileri degerlendirilir ve son olarak daha iyi

bir 6gretim araci haline getirebilmek i¢in 6gretimdeki sorunlar giderilir.
2.4 5.2.10. Sonug Degerlendirmesi Tasarlama ve Uygulama

Sonug¢ degerlendirmesi Ogretimin etkinligini degerlendirmenin son asamasi
olmasina karsin, genellikle tasarim siirecinin bir parcasi degildir. Bu asama, 6gretimin
genel olarak degerlendirilmesidir ve yalnizca dgretim siire¢ olarak degerlendirildikten
tasarimcinin standartlarini karsilamak igin etkili bir sekilde diizeltildikten sonra ortaya
cikar. Sonug¢ degerlendirmesi genellikle 6gretim tasarimcisint degil, onun yerine
bagimsiz bir degerlendirmeyi gerektirdigi icin bu 68e 0gretim tasarim siirecinin bir

pargasi olarak goriilmez.

2.4.5.3. Dick, Carey ve Carey Modelinin Ana Hatlar1 Dongiisellik, Dogrusallik,

Betimleyicilik, Tanimlayicihk, Mikro/Makro Diizeylilik Bakimindan incelenmesi
2.4.5.3.1. Betimleyici/Tanimlay:ci:

Dick ve Carey, tanimlayict olma durumunu, ‘daha az’ ya da ‘daha cok’
tanimlayict olma seklinde agiklamaktadir. Bazi egitim tiirleri i¢in betimleyici olmanin
gerekliligini vurgularken, bu modelin, daha az tanimlayict olan biligsel yaklagimi da

icerdigini vurgulamistir (Dick ve dig., 2001).
2.4.5.3.2. Dogrusal/Dongiisel:

Dick ve Carey (2001), modelin dogrusalligini/dongiiselligini, modeli
kullanacak 6gretim tasarimcisinin tecriibeli olup olmamasiyla iliskilendirmistir. Buna

gore Dick ve Carey, tecriibeli 0gretim tasarimcilarin modelin siralamasini, hatta
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modelin kendisini degistirebileceklerini vurgularken, daha az tecriibeli 6gretim
tasarimcilarin, siralamayr ve kullanim seklini kitapta sunuldugu sekilde takip

etmelerini tavsiye etmektedir (Dick ve dig., 2001).
2.4.5.3.3. Mikro / makro tasarim:

Altalib ve Tollet’ e gore Dick ve Carey Modeli, kendi i¢inde asagidaki tabloda
gosterildigi tizere, makro ve mikro diizeyde bir perspektif tasir (Altalib ve Tollet,

2005).
Makro Mikro
 esecsscsscsscsscnnd Ogretimde
. Diizeltmeler
A 4
—p Ofretim | = eeeececccccece O R o
Analizi 1 : : : : :
v v v v v
Genel Hedefleri . Osretim Siire
Belirlemek icin Performans Degerlendirme Ogretim M atgeryall eri Degerlen d‘i;rm esi
intiya¢ —> Hedefleri L 5 Araglar L Stratejileri Y Gelistirme Y Tasarlama
Degerlendirilmesi Yazma Gelistirme Gelistirme Secme Uygulama
Ogrenci ve J Sonug
. BAz:‘ngz:IaiIzlil Degerlendirmesi
lesececccccccccccsccccsccccscadecsccccccsccccscne Tasarlama
Uygulama
Sekil 6 : Altalib ve Tollet’ e gore Dick ve Carey Modeli.

Buna gore, ‘Genel Hedefleri Belirlemek icin ihtiyag degerlendirilmesi’,
‘Ogretim Analizi’, ‘Ogrenci ve Baglam Analizi’, ‘Performans Hedefleri Yazma’ ve
‘Degerlendirme araclar1 gelistirme’ stirecleri, kendi iclerinde makro diizeyde 6gretin
tasarimi modeli olusturmaktadir. ‘Ogretim Stratejileri Gelistirme’, ‘Ogretim
Materyalleri Gelistirme ve Se¢me’, ‘Ogretimin Siire¢ Degerlendirmesini Tasarlama ve
Uygulama’, ‘Sonug¢ Degerlendirmesi Tasarlama ve Uygulama’ basamaklari ise kendi

iclerinde mikro diizeyde 6gretin tasarimi modeli olusturmaktadir (Dick ve dig., 2001).

e  Genel Hedefleri Belirlemek i¢in ihtiya¢ degerlendirilmesi )

e  Ogretim Analizi

e Ogrenci ve Baglam Analizi > Makro Diizey
e Performans Hedefleri Yazma

e Degerlendirme araclar1 Gelistirme D

39



e  Opretim Stratejileri Gelistirme
e  Opretim Materyalleri Gelistirme ve Segme

e  Ogretimin Siire¢c Degerlendirmesini Tasarlama ve Uygulama

e Sonug¢ Degerlendirmesi Tasarlama ve Uygulama

2.4.5.4. Dick, Carey ve Carey Modeli Basamaklarinin Tasarim Siire¢ Asamalari

Bakimindan Gruplandirilmasi

Dick, Carey ve Carey Modeli’nin basamaklari, tasarim siire¢ asamalari

bakimindan  gruplandiginda, “Genel Hedefleri Belirlemek icin  Ihtiyac
Degerlendirilmesi” basamagi tasarim siirecine, “Ogretim Analizi” ve “Ogrenci ve
Baglam Analizi” basamagi analiz silirecine, “Performans Hedefleri Yazma”,

“Degerlendirme araglar1 gelistirme”, “Ogretim Stratejileri Gelistirme” ve “Ogretim
Materyalleri Gelistirme-Segme” basamaklar1 gelistirme siirecine, “Ogretimin Siireg
Degerlendirmesini Tasarlama ve Uygulama" basamagi ise degerlendirme siirecine

girmektedir (Sweetin, 2005).

> Mikro Diizey

Ogretimde /@
mececececececececiciccccocoens Diizeltmeler
A 4 ~
—p| Ogretim eseccessecssccsmensoncnne eeeeenmmersescossscsssssasessconnas cevecenee
Analizi 3 :
. v v v v v
(]iiﬁi:el:f:ke ];Iei: Performans Degerlendirme Ogretim Ogretim Siireg
ihtiva ¢ Hedefleri Araglari Stratejileri Materyalleri Degerlendirmesi
Degerl engi:ilm esi Yazma Gelistirme —p| Gelistirme [—p Gelistirme Tasarlama
8 Se¢me Uygulama
Ogrenci ve @ @\ Sonug
| glam Degerlendirmesi
Analizi
............................................... Tasarlama
Uygulama

1= Tasarim, 2=Analiz, 3=Gelistirme ve 4-5-6=Degerlendirme.

(Uygulama, degerlendirmeden sonra ilk tasarimda goriilebilir)
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. Genel Hedefleri Belirlemek i¢in ihtiya¢ degerlendirilmesi Tasarim
o Ogretim Analizi )
. Analiz
J Ogrenci ve Baglam Analizi
e  Performans Hedefleri Yazma
. Degerlendirme araclari gelistirme
.. Gelistirme
. Ogretim Stratejileri Gelistirme
. Ogretim Materyalleri Gelistirme ve Secme
. Ogretimin  Siirec Degerlendirmesini  Tasarlama ve
Uygulama
. Degerlendirme
. Ogretimde Diizeltmeler
J Sonu¢ Degerlendirmesi Tasarlama ve Uygulama

2.4.5.5. Dick, Carey Ve Carey Modelinin Kulanim Alanlari

Kapsamli ve sistematik bir model olan Dick, Carey ve Carey, genis bir baglamda
(sirketler, egitim, askeriye, v.b) kullanilmaktadir (Prestera, 2002). Asagidaki
orneklerde de goriildiigli iizere bilgisayar destekli egitimden, web sitesi hazirlamaya,
kisa donemli egitimlere kadar, giinlik hayatta farkli {iniversitelerin ve sivil toplum

orgiitlerinin ¢aligmalarinda Dick, Carey ve Carey modeli goriilmektedir.

2.5. WEB SUNUCU DONANIMININ ve YAZILIMININ SECILMESI

Sunucu (Server), internet tizerinde bir program yada bir bilgiyi farkli kullanici
ve sistemlerle paylasmamizi saglayan bilgisayar sistemin genel tanimmidir. Yani
sunucunun donanimsal yapisi, siirekli ¢aligmasi i¢in tasarlanmis, gilivenilir ve birden
fazla kullaniciya hizmet verebilen bilgisayar sistemleri olarakta soéylenebilir.
Giliniimiizdeki kullanilan sunucu gesitlerini inceledigimizde; sunucular mevcut
kullanilan masaiistii isletim sistemlerine benzer yapida goziikseler de, ayrildigi veya

ozellestigi bazi noktalar1 bulunmaktadir. Bunlar (O. Erden, 2005):

e Performans: Coklu kullanict Kitlesine hizmet verdiginden, birden fazla
fiziksel islemci destegi, verilerin iletimini hizlandirmak igin disk yonetimi ve
tizerinde daha fazla gecici bellek (RAM) barindirmasiyla saglayabilmektedir.

o Olceklenebilirlik: Sunucu gelen talebin miktarina gére kendisini
giincelleyebileceginden; Ornegin, cogalan goérev sayisina gore islemcinin

mevcut hiz1 veya bellegini ayarlayabilir olmasidir.
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Giivenirlik ve Devamhlik: Sunucu donanimsal veya kullanici hatasiyla ariza
girdiginde; otomatik yedegi devreye girerek, sistemin sorunsuzca calismasi

yani devam edilebilir olmasidir.

Sunucular ¢ok farkli alanlarda hizmet verdiklerinden, farkli kullanim amaglari

icin farkli donanimsal yapida ve Ozellikte calisan sunucular bulmak miimkiindiir.

Baslica sunucu tiplerini listelersek (Giingor, 2015):

Rack Mounted Server: Bu tip sunucularin kullanim amaci, 6zel kizakli
sistemlerle sunucu rafina yerlestirilebilir ve kabin i¢inde ¢ok az yer kaplamasi
en 6nemli 6zelliklerindendir.

Blade Servers (Blade Sunucular) : Blade sunucular, kisisel masaiistii
bilgisayarlarina benzer, hatta daha ufak yapida kasaya da sahip olabilirler, kasa
icinde, anakarti, islemcisi ve bellegi bulunan sistemdir. Sistem c¢alisirken
sunucu tizerinde donanimsal kartlarin takilip ¢ikartilmasi avantajlarindandir.
Blade sunucular, ¢alisma siiresi yiiksek ve sorunsuz sistemlerin hedeflendigi
yerlerde kullanilir.

Standart Sunucular: Bu sunucular 6zel biiyiik sunucu kasalarina kurulmus
sunucular olarak adlandirabiliriz. Tasidigr ozellikler talebe gore degisiklik

gosteren, gesitli biiytikliikteki sirketler bu tarz sunucular: tercih etmektedir.

Coklu kullanim alanlarina gore de sunucu guruplari ikiye ayrilir.

Cluster Sunucular: Cluster kelime anlami olarak kiimeleme anlamina
gelmektedir. Birden fazla sunucuyu ayni gruba sokmaktir. Cluster sayesinde
sitenizin yiikiinii diger sunuculara paylastirmis oluruz. Bu da sitenizi daha
saglam ve istikrarli calismasim saglar fakat maliyeti artiracaktir. Ornegin,

Google ve Microsoft web gibi siteleri cluster yontemi ile hi¢ kapanmazlar.

Cloud Sunucular: Birden ¢ok sistemin birbiriyle baglanmasiyla olusturulan
servistir. Sunucular farkli veri merkezleri ortaminda olabilir fakat servisin
calismasi igin sunucularin internete bagl kalmalari yeterli olacaktir. Internette
calisan bir sayfaya baglanmak isteyen bir kullanicinin konumuna en yakin
baglant1 saglayan veri merkezi baglanti noktasi olacak ve o sunucuyla iletisime
gececektir. Sunucunun arizaya girmesi yada sistemden diismesi kullaniciy
etkilenmemesi i¢in en yakin veri merkezine yonlendirerek hizli cevap almasinm

saglar.
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2.5.1. Sunucu Donanim Tanimlari

Sunucular donanim ftreten firmalar tarafindan tasarlanmis 6zel donanim

yapilarindan olusur. Sunucu bilesenlerini inceledigimizde Islemci, bellek, ethernet

kart1, disk stiriictileri, gii¢ kaynagi vs. (Vikipedi, 2010c):

Islemci: Sunucularin en degerli bileseni islemcidir. Masaiistii bilgisayarlarida
kullanilan islemcilerle arasindaki fark c¢oklu islemci destegi saglamasidir.
Giliniimiizde sunucularda en ¢ok kullanilan islemciler AMD ve Intel tarafindan
iiretilen islemcilerdir.

Bellek: Sunucularda kullanilan bellekler ayni masaiistii bilgisayarlarimizda
kullanilan DDR, SDRAM, veya RDRAM gibi olabilir ve genellikle sunucular
ECC (Hata kontrol ve diizeltme mekanizmasi)’e sahip belleklerle ¢alisir.

Veri Depolama: Hard disklerin farkli, baglanti ¢esitligi, doniis hiz1 ve tampon
bellekleri vardir. Bu farkliliklar disk se¢im tercihinde onemli bir unsundur.
Sunucuda tek hard disk ile yapila bilinecekler sinirlidir. Veri giivenligi 6n
planda oldugu sistemlerde kesinlikle kullanilmasi1 gereken bir yapida RAID
(Redundant Array of Inexpensive Disks) , dizesi kullaniciya disk performansini
artttrmak, verilerin es zamanli yedeklenmesini saglamak ve olasi sistem
cokiisiinde veri giivenligi elde etme olanag verir.

Ag baglannsi: Sunuculara bir yada daha fazla ethernet karti takmak
miimkiindiir. Boylelikle birinci agda bulunan bilgiler, ikinci agda bulunan
sistemle paylasmak miimkiin olabilir. Bdylelikle, olasi bir ariza sonucu
ethernet karti1 devre dis1 kaldigi zamanda diger ethernet kart: devreye girecek

ve sistem caligmaya devam edecek sekilde yapilandirilabilir.

2.5.2. Tercih edilen Sunucunun Isletim Sistemi Yazilim

Windows, diinya iizerinde genis kullanici ortamima sahip; ticari amach

gelistirilmis ve ¢cok yaygin kullanilan bir isletim sistemidir. Masaiistii bilgisayarlarinda

en popiiler isletim sistemi olmasiyla birlikte, sunucu sistemlerinde de kullanilan en

popiiler ikinci isletim sistemidir. Sisteminin avantaji ve dezavantajlari incelendiginde

(Vikipedi, 2010c):

Yapis1 geregi (Islemci, ram, disk vb.) nispeten daha fazla sistem kaynagi
tiketmektedir. Bu durum yiiksek donanim maliyetini ortaya c¢ikarmaktadir
ticari ticretli bir isletim sisteminin ¢alismasi igin ek ticretler 6demek zorunda

kalinabilir.
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e Basit yonetim araglar1 ile oldukga kolay ve pratiktir.

e Sistemin yapisi itibariyle, olagan potansiyel tehlikelere yer verebilecektir.

e Kapali kodlu isletim sistemiyle gelistirilen Windows, olas1 saldir1 agikligi ve
giivenligine karsi siirekli giincellenmis siiriimiinii veya yamalarini beklemek
zorundadir.

e Sisteme miidahale etme olanagi ¢ok fazla bulunmaz fakat tecriibeli bir sunucu
yoneticisi olusturacagi tampon yontemleriyle bu tarz sikintilarin iistesinden
genellikle gelebilir.

e Dogru yapilandirilmamis, rutin bakimlari yapilmamis Windows sunucusu
sistemin yoneticisine ve kullanicilarina sikinti yasatir.

Isletim sistemini genel olarak incelersek, avantajlar1 dezavantajlarindan fazla
olabilir, ancak kritik durumlardaki eksiklikleri dikkate alinmalidir. Sonugta windows
isletim sistemi pratiktir, esnektir ve kullanimi kolaydir; ancak sistemin yoneticisi

dikkatli olmali ve gelebilecek saldirilara karsi sistemi giincel tutmalidir.

Linux, internet iizerinden haberlesen ¢ok sayida goniillii programcinin
destegiyle Linus Torvalds tarafindan bastan baslanarak gelistirilmis GNU/Linux
isletim sisteminin ¢ekirdegidir. Gelistirilebilir ve her boyuttaki isletmenin ihtiyaclarina

cevap verebilir. Linux sunucular1 avantajlari sunlardir (Ozgobek, 2012):

e (Cok kullanicili, ¢ok genis, glivenli ve saglam aglar i¢in tasarlanmgtir.

e Isvigre gakisi gibidir. Hemen her servisi ve standard: destekler. Heterojen aglar
i¢in idealdir.

e Agcik kaynak kodlu oldugu i¢in, giivenligi on binlerce programci tarafindan
denetlenir ve diizenlenir.

e Uzaktan yonetimi ¢ok giliglii ve kolaydir. Sunucuya fiziksel miidahale
gerektirmeyen (donanim parcast eklemek gibi) hemen her seyi uzaktan

yapabilirsiniz.

Linux her durumda servis vermeye devam etmek icin tasarlanmistir. Bir
program kurdugunuzda ya da ayarlarimi degistirdiginizde bazi isletim sistemlerinde

oldugu gibi sunucunun kapatilip-agmasi gerekmez.

2.6. ILGILI ARASTIRMALAR
Igili arastirmalar web destekli egitim, web tabanli egitim ve geleneksel egitim

yaklagimlar ile tasarlanmis, bu egitim yaklagimlarini deneysel olarak karsilastiran
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caligmalar1 icermektedir. Arastirmalar yayin yili agisindan ge¢misten giiniimiize olmak

lizere siralanmustir.

Uzunboylu, (2002) yaptig1 ¢alismada Ingilizce dilbilgisi 6gretiminin alistirma
caligmalarint web destekli diizenleyerek 6grenci basarisi lizerindeki etkisini sinamistir.
Arastirma deneysel modele uygun olarak tasarlanmistir. Arastirmaci hazirladig bir
web sitesini deney grubunun Ingilizce dilbilgisi alistirmalar1 yapmalart igin
kullanmistir. Ayrica deney grubundaki 6grenciler Ingilizce dilbilgisi kurallin1 kullanip,
sistemdeki sohbet ve tartisma odasina mesaj birakmis, web ortamindaki egzersiz
etkinlikleriyle oyunlar oynamistir. Arastirmanin verileri “Ingilizce Dilbilgisi Testi” ve
“Ingilizceye iliskin Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda
Ingilizce dilbilgisi alistirma etkinliklerini web destekli uygulayan deney grubunun
Ingilizce dilbilgisi basarisinin geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun Ingilizce

dilbilgisi basarisindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Uzunboylu, 2002).

Tekmen, (2006) ortadgretim 9. simifta verilen fizik dersinde Bilgisayar Destekli

Egitimin Ogrenci erisisine, derse karsi tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemek

amaci ile deneysel bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada deney grubuna Bilgisayar

Destekli egitim uygulanirken kontrol grubunda geleneksel yolla 6gretim yapilmustir.

Arastirmada verileri toplamak icin, biligsel alandaki bilgi, kavrama ve uygulama

erisiler ve kaliciligr 6l¢cmek i¢in Fizik Basar1 Testi; derse karsi tutumlar1 dlgmek igin

Fizik Dersi Tutum Anketi kullanilmistir. Arastirmada su sonuglara ulasiimistir

(Tekmen, 2006):

e Fizik dersi BDE ile yapilan deney grubunun bilgi diizeyi erisi puani ortalamasi ve
geleneksel Ogretimin yapildig1 kontrol grubunun bilgi diizeyi puani ortalamasi
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmamugtir.

e Fizik dersi BDE ile yapilan deney grubunun kavrama ve uygulama diizeyi erisi
puan ortalamasi ve geleneksel dgretimin yapildigi kontrol grubunun uygulama
diizeyi erisi puan ortalamast arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

e Fizik dersi BDE ile yapilan deney grubunun toplam erisi puan ortalamasi ve
geleneksel Ogretimin yapildigr kontrol grubunun toplam erisi puan ortalamasi
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

e Fizik dersi BDE ile yapilan deney grubunun tutum puan ortalamasi ve geleneksel
Ogretiminin yapildigi kontrol grubunun tutum puan ortalamalar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
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e Fizik dersi BDE ile yapilan deney grubunun kavrama ve uygulama diizeyi
kalicilik ortalamalar1 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun bilgi,
kavrama diizeyi kalicilik ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir.

e Fizik dersi BDE ile yapilan deney grubunun bilgi diizeyi ve toplam kalicilik
ortalamasi ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun uygulama diizeyi ve

toplam kalicilik ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Yekta (2004) yaptigi arastirmada, web tabanli 6gretimin mesleki teknik egitimde
Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmanin deney deseni Ontest-sontest
kontrol grup modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmada denekleri, 15’1
deney ve 15’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 30 6grenciden olusturulmustur.
Arastirma Dbiinyesinde, “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarimi” konusu derslerde
islenmis; dersler deney gurubunda web tabanli, kontrol gurubunda ise geleneksel
ogretim yontemiyle verilmistir. Basariy1 6lgmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen
basari testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Basari testi ile elde edilen bulgularla
yapilan istatistiksel karsilagtirmalardan, web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin
ogrenci basarisi tizerinde basarty1 benzer diizeyde artirict etkiyi sagladigi goriilmiistiir
(Yekta, 2004).

Cosgun, (2007) yaptig1 arastirmada iiniversitelerde lisans diizeyinde okutulan
mekanik anabilim dali derslerinin &gretimi icin Internet tabanli bir uzaktan egitim
platformu gelistirmistir. Gelistirilen platformda, forum, ilan tahtasi, sohbet, anket ve e-
posta gibi iletisim uygulamalart gelistirilerek sistemde kullanilmistir. Web tabanl
OYS gelistirmekteki amag, birgok yiiz yiize yapilan dgrenme faaliyetlerini uzaktan
yapilabilir hale getirecek bir otomasyon sistemi kurabilmektir. Gelistirilen platform
sayesinde, dersler takip edilebilmekte, ddevler ve sinavlar degerlendirilebilmektedir.
Boylece, mekanik ve makine elemanlar1 anabilim dali ile ilgili verilen 6rglin 6gretimin
biiyiik bir kismimi bu platform araciligiyla verilebilir hale getirilmistir. Boylece, daha
fazla kisiye, daha az siirede, kaliteli egitim vermek amacglanmistir (Cosgun, 2007).
Kenanoglu, (2008) yaptig1 arastirmada, orta Ogretimde, Lise 1. Simif 6grencileri
iizerinde deneysel Bilgi ve lletisim Teknolojileri Dersinde Web Tabanli Uzaktan
Egitim Sistemlerinin (Web Tabanli Ogretim ve Web Destekli Ogretim) 6grenci
basarisina, 6grenilenlerin kaliciligina ve Bilgisayara yonelik tutumlarina olan etkisini
incelenmistir. Arastirma deseni Ontest-sontest kontrol grup modelinden yararlanilarak
olusturulmustur. Arastirmanin deneklerini iki deney ve kontrol grubu olmak {izere

toplam 94 ogrenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda “Bilgi ve lletisim
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Teknolojileri” dersinin “Hesaplama Tablosu” {initesinin “Formiil Cubugu ve Islev

Sihirbaz1” konularinin 6gretimi amaciyla dersler 1. deney grubunda web destekli

ogretim, 2. deney grubunda web tabanli 6gretim ve kontrol grubunda ise geleneksel

Ogretim yoluyla islenmistir. Basariyr 6lgmek i¢in aragtirmacinin gelistirdigi basari

testi Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Basari testi ile elde edilen bulgularla

yapilan istatistiksel karsilastirma sonucunda (Kenanoglu, 2008);

e Web Destekli Ogretim ydntemlerinin uygulandig1 birinci deney grubunun erisi
puanlar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubuna gore
anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca gore web destekli 6gretim yontemi
uygulamalari erisi agisindan daha etkili olmustur.

e Web destekli 6gretim yontemlerinin uygulandig birinci deney grubunun kalicilik
puanlari, hem web tabanli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubuna gore
hem de geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli bir
farkla yiiksek c¢ikmistir. Bu sonuca gore web destekli Ogretim yOntemi

uygulamalar1 6grenilenlerin kalicilig1 agisindan daha etkili olmustur.

Bilgisayara yonelik 6grenci tutumlarint dlgmek i¢in gelistirilen tutum 6lcegi deneysel
uygulamalarin basinda ve sonunda uygulanmistir. Tutum O6lgeginden elde edilen
bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalardan (Kenanoglu, 2008);

e Web tabanli 6gretim yoOnteminin uygulandigi deney grubunun tutum O6lgegi
puanlar geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli
bir farkla yiiksek cikmistir. Bu sonuca gore web tabanli 6gretim yontemi
uygulamalar1 tutum agisindan daha etkili olmustur.

e Web tabanli 6gretim yoOnteminin uygulandigi deney grubunun tutum Olgegi
puanlar1 geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gére anlaml
bir fark yaratmamistir. Bu sonuca gore web destekli Ogretim yOntemi

uygulamalari tutum agisindan etkili olmamustir.

Cakir, (2006) ilkogretimde okuyan 4. smif G6grencilerinin trafik egitimi ders
ogretiminde baskin zeka tiirine dayali olarak gelistirilen web destekli egitim ve
bilgisayar destekli egitimin trafik egitiminde etkililigini incelemistir. Arastirmanin
verileri “Trafik Egitimi Basar1 Testi”, “Trafik Egitimi Tutum Olgegi”, “Ogrenci Goriis
Anketi”, “Ogretmen Goriisme Formu” ve “Veli Gériisme Formu” kullamlarak elde
edilmistir. Ontest puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t-testi, ontest-
sontest puanlarimin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi ve Ontest

puanlarina gore diizeltilmis Trafik Egitimi dersine yonelik tutum sontest puanlari i¢in
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kovaryans analizi, 6grenci gorlslerinin belirlenmesi amaci i¢in frekans ve ylizde

dagilimlar1  kullanilmistir.  Ogretmen ve veli goriisleri ise nitel olarak

degerlendirilmisti. WDO grubunda yer alan dgrenciler, BDO grubuna gore verilen

Trafik Egitimi Dersini daha iyi grenmislerdir. Ogrencilerin BDO’e yonelik tutumlar

olumlu olmakla birlikte yapilan uygulamalar, 6grencilerin tutumlarinda ¢ok hizli bir

degisim saglayamamustir. Ogrencilerin WDO’e yonelik tutumlar: hem olumludur hem
de yapilan uygulamalar, 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir artis saglamistir.

Ogrencilerin, BDO ile WDO iliskin genel yaklasimlari ve programin teknik

ozelliklerine iliskin goriisleri olumludur. Ogretmenlerin, BDO ile WDO iliskin genel

yaklagimlar1 ve goriisleri olumludur. BDO ile WDO iliskin velilerin goriisleri

olumludur (Cakir, 2006).

Cetin, (2009) “Bilisim Teknolojilerinin Temelleri” dersi i¢in yaptig1 aragtirmada;
web destekli egitim sistemi veya geleneksel egitim sitemi verilmesinin 6grenci basarisi
iizerine etkisi incelenmek i¢in bir egitim sistemi olusturmustur. Arastirmanin verileri
aragtirmact tarafindan olusturulan “Egitim materyalini degerlendirme anketi”
kullanilarak elde edilen verilerinin incelenmesi ile su sonuglara varilmistir:

e Ogrencilerin ankete iliskin degerlendirmeleri incelendiginde, &grenile bilirlik
faktoriiniin ortalamas1 Xort = 3,87 standart sapmasi ss = 0,52 oldugu, sorumluluk
faktoriiniin ortalamas1 Xort = 3,56 standart sapmasit ss = 0,53 oldugu, kontrol
edilebilirlik faktoriiniin ortalamast Xort = 4,04 standart sapmasi ss = 0,66 oldugu,
tasarim faktOriinlin ortalamas1 Xort = 3,89 standart sapmasi ss = 0,62 oldugu,
memnuniyet faktoriiniin ortalamas1 Xort = 3,70 standart sapmast ss = 0,86 oldugu
goriilmiigtiir. Bulgulara bakildiginda olusturulan web destekli egitim Sisteminin
iyi derecede basarili oldugu sonucuna varilmaktadir. Standart sapma degerlerine
bakildiginda egitim sisteminin iligskin goriislerin ¢ok fazla farklilik gdstermedigi,
diger bir ifade ile tutarh oldugu goriilmektedir (Cetin, 2009);

e Sistemin boyutlarmi giicliiliik diizeylerine gore siralarsak sistemin en giiclii
boyutunun kontrol edilebilirlik oldugu, bu boyutu sirasiyla tasarim, Ogrenile
bilirlik, memnuniyet ve sorumluluk faktorlerinin izledigi sonucuna varilmistir.

e Sistemin faktorlerinin normal dagilima uygunlugu tek 6rneklem Kolmogorov
Smirnov (Samples K-S) testi ve homojenligi tek yonlii varyans analizi (One Way
ANOVA Test) ile incelemistir. Inceleme soncunda faktdrlerin dagilimlarmin
normal ve homojen oldugu anlasilmistir.

e Sistemin boyutlari arasindaki iliskiye baktigimizda kontrol edilebilirlik boyutu ile

tasarim boyutu arasinda pozitif ve giiglii bir iliski oldugu; Tasarim boyutu ile
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kontrol edilebilirlik ve memnuniyet boyutlar1 arasinda pozitif ve giiglii bir iliski
oldugu; memnuniyet boyutu ile tasarim boyutu arasinda pozitif ve gii¢lii bir iliski
oldugu sonucuna varilmigtir. Buna gore sistemin kontrol edilebilirlik ve tasarim
boyutlar1 daha da basarili hale getirilirse dogal olarak sistemin memnuniyet
diizeyinin de daha da artacagi sonucuna varilmistir.

e Degerlendirme anketine katilan  Ogrencilerin  cinsiyet  farkliliklarinin
ogrenilebilirlik, sorumluluk, kontrol edilebilirlik ve memnuniyet faktorleri ile
anlamli sayilacak bir bagliliklarinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Tasarimin ise
cinsiyete bagli olarak farklilik gdsterebilecegi sonucuna varilmaistir.

e Web destekli egitim sisteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel egitim
yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir
fark oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubundaki dgrencilerin sontest basari
puanlar1 ortalamasinin, kontrol grubu 06grencilerinin sontest basari puanlari

ortalamasindan anlamli derecede biiyiik oldugu goriilmustiir.

Ozbudun, (2010) yaptig1 arastirmada Gazi Universitesi, Uzaktan Egitim Meslek
Yiiksek Okulu Kontrol ve Otomasyon Boliimiinde 6n lisans dgrencilerine yonelik
uzaktan egitim programlarinin mesleki ve teknik egitimde kullanimini incelemistir.
Arastirmada 90 Ggrenciye uzaktan egitimin genel bir degerlendirmesi, yiiz yiize
egitimle karsilastirilmasi, avantajlar ve dezavantajlari, uzaktan egitimin 6nemi ve web
tabanli laboratuvar uygulamalar1 ile ilgili sorular yoneltilmis ve degerlendirmeleri
almmistir.  Calismanin  sonucunda  Ogrencilerden gelen geri  bildirimler
degerlendirilerek, tespit edilen zayifliklarin giderilmesine ve egitim kalitesinin
iyilestirilmesine ydnelik dnerilerde bulunulmustur (Ozbudun, 2010).

Ozkan, (2010) Aydin il merkezinde bir ilkdgretim okulunda &grenim goren 6.
Smif o6grencileri igin web ortaminda fen ve teknoloji dersine yonelik senaryolar
kurgulayarak hazirladiklar1 giinceler ve materyallerin akademik basarilari, bilgisayara
iliskin 6z-yeterlik algilari, bilgisayara ve fene yonelik tutumlarr arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmaya yonelik bir arastirma yapmistir. Web destekli egitim etkinlikleri
ogrencileri kendi O0grenmelerinin merkezine almaya yonelik olarak yapilandirmaci
ogrenme kuramina gore diizenlenmistir. Web ortamindaki 16 haftalik uygulama
sonunda elde edilen puanlar arasinda bulunan farkliligin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 incelenmistir. Aragtirmanin verileri Akademik Basar1 Testi, Bilgisayara
Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olgegi, Bilgisayara ve Fene Yonelik Tutum Olgekleri olmak

lizere toplam 4 tane veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin
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calisma grubunu 58 Ogrencinin esit dagilimiyla deney ve kontrol gruplart 29’ar
ogrenciden olugsmus ve 16 haftalik egitim siirecinde kullanilmistir. Arastirma verileri
degerlendirilirken deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirilmast  yapilmstir.
Karsilastirma yapilirken bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Bu iki grubun kendi
icinde Ontest-sontest puanlarmin karsilastirilmasinda ise, eslestirilmis 6rneklem t testi
kullanilmustir. Olgekler ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi belirlemede Bonferroni
testi tercih edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, web
ortaminda yiiriitiilen siirecin sonunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar
ve bilgisayara yonelik tutum puanlarinda olumlu yonde bir artis belirlenmistir. Fene
yonelik tutum puanlarina bakildiginda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlenememesine ragmen sayisal degerlerin olumlu yonde arttigi goriilmustiir.
Bilgisayara iliskin 0z-yeterlik algis1 deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli  farklilk olusturamamustir. Istatistiksel ~degerlere cinsiyet acisindan
bakildiginda, erkek Ogrencilerin akademik basari testinden aldiklar1 puan
ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin
hem cinslerinin Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu
belirlenmistir. Ogrencilerin bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilari, fene ve bilgisayara
yonelik tutumlari cinsiyete gére anlamli farklilik olusturmamistir. Arastirma siiresince,
web destekli egitim uygulamalarinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, bilgisayar ve web
ortamin1 kullanarak ders islemekten keyif aldiklari, web ortamindaki etkinliklere ve
benzer bir calismaya tekrar katilma konusunda istekli olduklari gézlemlenmistir
(Ozkan, 2010).

Atasoy, (2009) Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi
boliimiinde 2.sinifta okuyan ve Bilgisayara Giris II dersini alan 63 6grencinin katilimi
ile yaptig1 arastirmada, web temelli egitim ortamlarinda yer alan yansitict sorularin
Ogrencilerin bilis {istli becerilerine, akademik basarilarina ve verimliliklerine etkisini
incelemistir. Arastirmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmustir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni web temelli 6grenme ortamidir. Web temelli
ogrenme ortami degiskeninin yansitict sorularin bulunmasi ve bulunmamasi seklinde
iki alt diizeyi vardir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencilerin bilis istii
becerileri, akademik basarilar1 ve verimlilikleridir. Calisma Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, 2007-2008 Bahar Doéneminde Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde
2.snifta okuyan ve Bilgisayara Giris II dersini alan 63 Ogrencinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Ogrenciler; akademik basar1 puanlari, bilis iistii beceri puanlar1 ve

epistemolojik inang¢ puanlar1 géz 6niinde bulundurularak yansitici sorularin bulundugu
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ve bulunmadigi web temelli 6grenme ortamlarina yansiz olarak atanmislardir.
Ogrenme materyali olarak, ders kapsammda “HTML dili kullanarak web tasarimi”
iinitesine iligkin goérev temelli bir web ortami gelistirilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin  bulundugu  O6grenme  ortaminda  Ogrencilere, gorevi  nasil
gergeklestireceklerini planlamaya yonelik ve gorevi bitirdikten sonra degerlendirmeye
yonelik yansitict sorular yoneltilirken, kontrol grubundaki Ogrencilere bu sorular
sunulmamistir. Dort hafta siiren uygulama siireci sonrasinda, kovaryans analiziyle
(ANCOVA) celde edilen bulgulara gore, farkli 6grenme ortamlarinda c¢alisan
Ogrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest bilis iistli beceri ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulundugu belirlenmistir [F(1-60)=5.88. p<.05].
Diger bir deyisle, yansitict sorularin bulundugu ortamda calisan 6grencilerin bilis iistii
beceri puanlarinin (=63,22), diger ortamda (=57,52) ¢alisan O6grencilerden daha fazla
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte tek faktorlii varyans analizi (ANOVA)
sonuclari, yansitict sorularin bulundugu web temelli 6grenme ortaminda calisan
ogrenciler ile yansitict sorularin bulunmadigr web temelli 6grenme ortaminda ¢aligan
ogrencilerin genel akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermistir [F(1-61)=.569. p>.05]. Ogrencilere sunulan dért farkli gorev icin,
caligtiklar1 ortamda yansitict sorularin yer alma durumu ile verimlilik puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla, ¢ok degiskenli varyans analizi
(MANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglari, her ti¢ verimlilik puani i¢inde gruplar
arasinda anlaml1 bir fark olmadigini ortaya koymustur. Deneysel islem sonrasinda her
iki ortamda ¢alisan 6grencilerin uygulama Oncesi bilig iistii beceri puanlar1 kontrol
altina alindiginda, genel akademik basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamliliginm test
etmek icin tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Analiz sonuglari,
bilis {istii beceri puanlarina gore diizeltilmis genel akademik basar1 ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farkin bulunmadigint [F(1-60)=.171, p>.05] goOstermistir.
Ogrencilerin genel akademik basar1 puanlari ile bilis iistii beceri puanlar1 arasinda
anlaml bir iligski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan basit korelasyon sonucuna
gore, bilig iistii beceri puanlari ile akademik basar1 puanlar1 arasinda diisiik diizeyde,
pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu gériilmiistiir (r=0.272, p<.05). Ogrencilerin ziyaret
ettikleri diigiimlerin gorevle ilgililik oranlar1 ve gorevi tamamlama siirelerine gore
hesaplanan verimlilik puanlar ile akademik basar1 puanlar1 arasinda iliski olup
olmadigmi incelemek amaciyla basit korelasyon yapilmistir. Basit korelasyon
sonucuna gore dgrencilerin verimlilik puanlar ile akademik basarilar1 arasinda orta

diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=0.303, p<.05).
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Ogrencilerin genel verimlilik puanlari ile bilis {istii beceri puanlar1 arasinda anlaml1 bir
iliski olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan basit korelasyon sonucuna gore,
verimlilik puanlar ile bilig tistii beceri puanlart arasinda anlamli bir iliski bulunmadig:
goriilmiistiir (r=0.062, p>.05) (Atasoy, 2009).

Kiiciiksiileyman, (2011) yaptig1 arastirmada Karadeniz Teknik Universitesi Jeoloji
Miihendisligi Lisans Programinda okuyan 6grencilere yonelik hazirlanan 10 deneyi
kapsayan Sanal Polarizan Mikroskop Uygulamalart kullanimint incelemistir.
Calismada 6zel durum calismasi kapsaminda sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi deney (42) ve kontrol (42) grubu olmak
lizere 84 dgrenciden olugmaktadir. KTU Jeoloji Miihendisligi dgretim elemanlartyla
(3) ihtiyac1 belirlemeye yonelik; amagli 6rneklem yontemiyle segilmis deney (10) ve
kontrol (10) grubuyla ders siirecinin degerlendirilmesine yonelik; Jeoloji Miithendisligi
boliimiinden ii¢ 6gretim elemani, BOTE béliimiinden ii¢ dgretim elemani ve deney
grubundan amagli O6rneklem yontemiyle sec¢ilmis 10 Ogrenciyle WDE ortaminin
degerlendirilmesine yonelik miilakatlar yapilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun
laboratuvar sinav notlart ve deney grubunun WDE ortaminda ¢alisma siireleri
kullanilarak WDE ortaminin akademik basariya etkisi arastirllmistir. Sonu¢ olarak
gelistirilen WDE ortammin 6grenci seviyesine uygun, motive edici, ogretici ve
akademik basariy1 artirict etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir (Kiigiiksiileyman, 2011).

Tosun, (2011) yaptig1 arastirmada, 6grencilere kendi hizlar1 dogrultusunda tekrar
ve alistirma imkani sunan web-destekli egitim ortammin, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimii dgrencilerin Egitimde Bilisim Teknolojileri-I
(EBT-I) dersi basarilarinda ve bu konudaki bilgilerin kaliciliginda anlamli bir
degisiklik yaratip yaratmadigini incelemistir. Bu dogrultuda {iniversitt BOTE
ogrencilerine egitim programlarinda yer alan ve egitimciler tarafindan sadece teorik ve
uygulamali olarak islenen EBT-I dersinin temel bilgisayar bilgisi konusu MOODLE
O0grenme yonetim sistemi ile desteklenmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Ege
Universitesi BOTE Béliimii birinci siif grencisi olan 68 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubunda dersler web destekli egitim ile kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerin kullanildig1 egitim ile islenmistir. Arastirmada Olgme araci olarak
kullanilmak amaci ile basar1 testi gelistirilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda
gruplarin birbiri ile karsilastirilmasinda kovaryans analizi (ANCOVA), her bir grubun
kendi iginde Ontest ile sontest ve sontest ile kalicilik testi karsilastirilmasinda ise
bagimli 6rneklem t-testi ile yapilmistir. Arastirmada sonuclara gore; her iki gruba

verilen egitim de 6grencilerin akademik basarilarini arttirirken, deney grubuna verilen
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web destekli egitim, kontrol grubuna verilen geleneksel yontemlerin kullanildigi
egitime gore Ogrencilerin basarilarint anlaml diizeyde arttirmistir. Verilen egitimlerin
kaliciliklar incelendiginde, deney grubuna verilen egitim kalici iken, kontrol grubuna
verilen egitimin kalic1 olmadigi sonucuna ulasilmistir (Tosun, 2011).

Isman ve digerleri (2002), yapmis olduklar1 bir arastirmada internet destekli
materyal gelistirme dersi alan Ogrencilerin interneti kullanma durumlarim
incelemislerdir. Arastirmaya, Sakarya Universite’sinde okuyan dgretim teknolojileri
ve materyal gelistirme dersi alan 376 0grenci katilmistir ve bu dgrencilerin internet
destekli materyal gelistirme dersini almadan Once interneti kullanma durumlan ile
internet destekli materyal gelistirme dersini aldiktan sonra interneti kullanma
durumlan karsilastirilmistir. Arastirma igin gelistirilen “Internet Kullamim Anketi”nde
yer alan sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelikleri ve frekans dagilimlar
istatistik programi ile hesaplanmis ve daha sonra ders almadan once ve ders aldiktan
sonra frekanslar1 ve yiizdelikleri arasindaki farklara bakilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; internet destekli 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersi dgrencilerin
internet bilgilerini ve okul yasantilarinda kullanma diizeylerini artirdigin1 ortaya
cikarmustir (Isman, Baytekin, Kiyici, ve Horzum, 2002).

Ekinci (2007) mesleki ve teknik orta 6gretim kurumlarindaki &grencilerin is
imkan1 bulabilme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptigi arastirmasinda; web
destekli egitimle desteklenen geleneksel o6gretim yonteminden yararlanilmasinin
Ogrenci basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmada kayitlh meslek lisesi son sinif
ogrencisi 200 ogrenciye “Ogrenci Tanima Anketi” uygulanmis ve bu kisiler
igerisinden benzer Ozelliklere sahip olanlar secilmistir. Arastirmanin 6érneklemini, 21°1
deney grubu ve 21’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 42 6grenci olusturmustur.
Arastirmada "Girigimcilik" dersini, deney grubu olarak, web destekli egitimle
desteklenen geleneksel egitim ve kontrol grubunda ise yalnizca geleneksel 6gretimle
islenmistir. Ontest ve sontest olarak kullanilmak {izere bir basar1 testi gelistirilmistir.
Basan testi ile elde edilen verilere dayal1 olarak yapilan istatistiksel karsilastirmalar
sonucunda, iki sistemde de 6grenci basarisi beklenen sekilde olumlu gerceklesmistir.
Iki sistemin karsilastirilmasinin sonucunda, iki sistem arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. Web destekli egitimle desteklenen egitim modelinin, geleneksel egitim
modeline gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Ekinci, 2007).

Arikan (2007) yapti1 “Web Destekli Etkin Ogrenme Uygulamalarinin Ogretmen
Adaylarmin Basarilari, Derse Yonelik Tutumlart ve Hatirda Tutma Diizeyleri

Uzerindeki Etkileri” isimli arastirmasinda, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE
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Boliimii 2005- 2006 bahar yariyili 3. siniftaki bilgisayar aglari ve iletisim kursunu alan
ogrencileriyle caligmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney grubunda 27, kontrol
grubunda 26 6grenci olmak iizere toplam 53 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada
deney grubu dersleri web destekli etkin 6grenme uygulamalariyla islenmis ve
uygulama siiresince Ogrencilerin  web destekli etkinliklere katilim durumlar
gbzlenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel uygulamalarla islemistir. Arastirma
sonucu elde edilen basar testlerine iliskin veriler ¢éztimlendikten sonra elde edilen
sonuglar; web destekli yapilan etkin 6grenme uygulamalari, geleneksel sinif ortaminda
Ogretim uygulamalarina gore ders basarisini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Hatirda tutma agisindan ise, web destekli etkin 6grenme uygulamalari ile
geleneksel sinif i¢i 6gretim uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica tutum oOlgegine iliskin verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen
sonuglarda; deney ve kontrol gruplari tutum 6lgek puanlari arasinda, ontestle izleme
testi arasinda ve sontestle Ontest arasinda anlamli farklilik goriiliirken, sontest ile
izleme testi arasinda anlaml farklilik olmadig1 sonucu bulunmustur. Ogrenme anketi
degerleri verilerin yorumlanmasindan sonra varilin sonuglar; 6grencilerin sinif ortami
uygulamasi ve e-6grenme uygulamasini memnun bitirdigi belirtmistir (Arikan, 2007).

Filiz (2009) un gerceklestirdigi Geometri dersi i¢in, yazilimlarin web destekli
ortamda kullanilmasimin basariya etkisi ve gergeklestirilen 6grenmenin nasil
gelistirdigini incelemistir. Yar1 deneysel olan aragtirmanin gruplart Trabzon ilinde bir
ilkdgretim okulundaki hali hazirda bulunan 8. siniflardan birbirine denk olan iki siif
olusturmaktadir. Segilen iki siif igerisinden deney ve kontrol gruplari rasgele
belirlenmistir. Deney grubunda 12, kontrol grubunda ise 13 olmak iizere toplam 25
ogrenci bulunmaktadir. Uygulama o6ncesinde 8. sinif geometri 6§renme alaninin dort
kazanimi secilerek dinamik geometri yazilimlarini iceren bir web sitesi ve konuyla
iliskili ¢alisma yapraklari hazirlanmigtir. Deney grubuna hazirlanan web sitesindeki
etkinlikler ve hazirlanan caligma yapragindaki yonergeler dogrultusunda egitim
yapilmis, kontrol grubuna ise geleneksel yontemler kullanarak egitim yapilmistir.
Aragtirma sonucunda, hazirlanan web destekli materyal ile 6grenim gdéren 6grencilerde
geleneksel Ogretim goéren Ogrencilere gore daha etkili bir 6grenme gerceklestigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica calismanin sonuglarina dayanarak dinamik geometri
yazilimlarinin o6grencilerin ¢ikarim yapma ve varsayimda bulunma becerilerini
arttirdigini sonucuna ulagilmigtir (Filiz, 2009).

Kose Biber (2009) yaptigi arastirmasinda web destekli fen bilgisi dersinin

kaynastirma egitimi alan ilkogretim 7. sinif 6grenci performans diizeyleri ve akademik
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basarilar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada genel egitim sinifinda bulunan
kaynastirma egitimi alan 6grencilerinin 6zel bir egitim destegi alabilmeleri igin web
ortaminda hazirlanan 6grenme paketlerini, konum ve zamandan bagimsiz yiiriitmiis ve
egitimin tnitelerini bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasik
yoniinde olacak bigimde, kendi hiz1 ve diizeyine gore gerceklestirmesi saglanmustir.
Arastirma web destekli Ogrenmeye yonelik uygulaman, kaynastirma egitimi
ogrencilerinin, fen bilgisi dersi tizerindeki akademik basari ve performanslari ile
bilgisayar ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisi saptanmaya
calisilmistir. Arastirma bir ilkogretim okulu 7. sinifinda 6grenim goren 11°1 deney,
11’1 kontrol grubunda olmak {izere toplam 22 kaynastirma O&grencisi lizerinde
yiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore; 6zel gereksinime ihtiyaci olan 6grencilerin
web destekli 6gretim yontemiyle saglanan 6zel egitime yonelik ihtiyag destegi, bu
ogrencilerdeki akademik basari ve performanslarimin arttirdigini, bilgisayar ve fen
dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonden etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Biber,
2009).

Arslan (2009) yaptig1 arastirmada Mersin Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ceviri bolimii Almanca Miitercim- Terciimanlik Programi hazirlik smiflarinda
ogrenim goren 38 6grencinin “Yabanci Dil Olarak Almanca” dgretiminde web destekli
ogrenme platformu Moodle’un kullanimi1 ve 6grencilerin 6grenme siirecine, 6zellikle
yazma becerisi baglaminda katkisin1 incelemistir. Karsilastirma grubunda 21,
aragtirma grubunda ise 17 Ogrenciden olusan ¢alisma yar1 deneysel bir calismadir.
Caligmanin Moodle kullanilarak yapilan uygulama bolimii iki yariyillik hazirhik
egitimi siirecini kapsamaktadir. Hazirlik egitimi boyunca yapilan tim smavlar hem
tim beceriler hem de yazili anlatim becerisi baglaminda karsilastirilmis ve iki grup
arasindaki basar1 farkina bakilmistir. Arastirma sonuclarina gore; iki grup arasinda
ogrencilerin Ozellikle yazili anlatim becerisi baglaminda bir basar1 farki gosterdigi
bulgulanmistir. Web destekli 6grenme platformu Moodle ile 6zellikle yazili anlatim
becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar 6§renme sonucunun smandigi sinavlarda
basariya olumlu etki etmistir (Arslan, 2009).

Ciftei, S. (2012) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Ogretim
Teknolojisi Egitimi Boliimii 3 smif 6grencilerine “Veri Tabanm1 Yonetim Sistemleri”
dersi lizerinden web temelli egitim ortamlarinda ogrencilerin bilis {stlini
destekleyecek arag¢ gelistirmesi ve gelistirilen aracin dgrencilerin 6z diizenlemelerine,
yonelik yaptigi bilis ustli farkindaliklar ve basarilarma etkisi incelenmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni web temelli egitim ortaminda kullanilan “Bilis {istii
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Haritalama Arac1”, bagimhi degiskenleri 6grencilerin 6z diizenleme beceri diizeyleri,
bilis st farkindaliklar1 ve basar1 diizeyleridir. Arastirmanin verileri “Web Tabanl
Egitime Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi”, “Bilis tesi Farkindalik Envanteri”
ve “Basart Testi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada dersini alan 55 6grenci
uygulama esnasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Ogrenciler; 6z diizenleme beceri diizeyleri, bilis {istii farkindaliklar1 ve basari
diizeyleri agisindan denklestirilerek bilis {istii haritalama aracinin bulundugu ve
bulunmadigi web temelli egitim ortamlarina yansiz olarak atanmislardir. Sekiz hafta
stiren uygulama siireci sonrasinda, kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,
Ogrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest 6z diizenleme beceri ortalama
puanlar1 arasinda, bilig tistii haritalama arac1 bulunan ortamda ¢alisan 6grenciler lehine
anlamli bir farkin bulundugu [F(1-52) = 4,56 p<.05] goriilmektedir. Ogrencilerin
Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest bilis iistii farkindalik ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farkin bulunmadig1 [F(1-52) = 0.08, p>.05] goriilmektedir. Basar1
testine iliskin yapilan analizde, Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest basari
ortalama puanlar1 arasinda, bilis iistii haritalama aract bulunan ortamda ¢alisan
ogrenciler lehine anlamli bir farkin bulundugu [F(1-52) = 7 p<.05] goriilmektedir.
Verilerin analizi ile elde edilen sonuglar dogrultusunda, web temelli 6grenme
ortamlarina dahil edilen bilis istii haritalama aracinin 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerine ve basarillarima olumlu etkiye sebep oldugu goriismiistiir. Bilis {istii
farkindalik diizeyleri deney ve kontrol gruplarina gore ele alindiginda aracin etkisi
goriilmemistir (Ciftci, 2012).

Aktas, (2013) tarafindan yapilan arastirmada Sakarya ili Kaynarca ilgesi
Kulakl1 iIkdgretim Okulu’nda web tabanli uzaktan egitimin ilkdgretim 7. simif Fen ve
Teknoloji dersi “Isik” {initesi tlizerindeki etkilerinin belirlenmesi dogrultusunda
deneysel bir arastirma yapilmistir. Arastirmada 16 deney, 16 Kontrol olmak iizere
toplam 32 &grenci lizerinden On-test son-test deney gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma siirecinde kontrol grubu “Isik” tnitesi derslerini 6gretmen
merkezli yontemlerle, deney grubu ise dgrencinin aktif olacagi web tabanli uzaktan
egitim yontemiyle islemistir. Aragtirmanin verileri “Akademik Basar1 Testi”, “Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen verilen incelendiginde
deney grubunda yer alan ve web tabanli uzaktan egitim yontemi ile dersleri isleyen

ogrencilerin akademik bagar1 ve bilgisayara yonelik tutum sontest ve ontest puanlari
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arasinda anlamli farklilik oldugu, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda ise
anlaml bir degisiklik meydana gelmedigi goriilmiistiir (Aktas, 2013).

Oztiirk, (2014) yaptig1 bu arastirmay1 Ankara Bahgelievler Deneme Anadolu
Lisesi’nde dokuzuncu sinifta 6grenim goren 30 6grenci kullanarak; hiicre zarmdan
madde gecisi konusunun uzaktan egitimle ogretilmesinde video ve animasyon
kullannminin 6grenci basarisi ile motivasyona etkisini incelemistir. Deneysel nitelikli
bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplu Ontest-sontest modeli uygulanmistir.
Arastirmanin  verileri “Motivasyon Olcegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Bagar1 Testi” kullanilarak elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular incelendiginde, uygulamadan Once yapilan 6n Ol¢limlerden uygulama
sonrasindaki son Ol¢limlere her iki grupta yer alan 6grencilerin akademik basarilarinda
bir artig olmustur. Fakat bu artisin deney grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlarindaki degismeler anlamli
bir farklilik gOstermemistir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin
motivasyonlarindaki degisimin benzer oldugu goriilmektedir (E. Oztiirk, 2014).

Akgay ve digerleri (2008) yaptiklar: bu arastirmada Lise-1 kimya programinda
bulunan ve 6grencilerin kavrama giicliigii ¢ektigi atom ve atom modelleri konular
kullanilarak hazirlanan bilgisayar destekli programin uygulanan ydntemlere bagl
olarak 6grencilerin hazirlanan Slgekler yardimiyla 6grencilerin bilgisayar ve kimya
dersine yonelik tutumlar1 ve kimya dersindeki basarilar1 incelenmistir. Bu amacla iki
deney grubu geleneksel Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubu ile
karsilagtirilmistir. Deney gruplarindan birincisine bilgisayar tabanli ve ikincisine ise
bilgisayar destekli 6grenme yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonuglart kontrol
grubunda bulunan 6grencilere kiyasla deney grubu birinci ve deney grubu ikinci’ de
bulunan Ogrencilerin kimya dersindeki basarilarinda, kimya dersine kars1 olan
tutumlarinda ve bilgisayara karsi olan tutumlarinda pozitif yonde gelisme oldugunu
gOstermistir. Ayrica bu pozitif degisimin bilgisayar destekli egitim alan deney grubu
ikinci de ¢ok daha etkili oldugu saptanmistir (Akgay, Tiysiiz, Feyzioglu, ve Oguz,
2008).

Katz ve Yablon’un (2003) yilinda, Israil Bar Ilan Universitesi’nin Egitim
Fakiiltesinde yaptiklar1 arastirmada Istatistige giris dersini web destekli egitimi ve
geleneksel egitimin biligsel ve duyusal bakis agisiyla kiyaslamislardir. Toplam 186
ogrenci (172 kadin ve 14 Erkek) katildig1 15 maddeli (5°1i likert) bir anket kullanilarak
hazirlanan 6lgme araci; deney grubuna web destekli egitim programi dgrencileri,

kontrol grubuna geleneksel egitim 6grencileri, atanmis ve arastirma Ontest ve sontest
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olarak kontrol gruplu model iizerine uygulanmistir. Programin toplam 60 saatlik
egitimin sonunda ogrencilerin bilissel etkilerini 6l¢gmek amact ile uygulanmis
akademik basari testi ortalamalarinin arasinda bir anlamli farklilik saptanmamistir
(Katz ve Yablon, 2003).

Cakir, (2003) yilinda Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim
Fakiiltesi’nde yaptigi calismada, web destekli 6gretimle Cobol Programlama Dili
dersini vermis. Derse giren Ogrencilerin programin akademik basariya -etkisi
incelemistir. Calismasini Bilgisayar egitimi bolimii okuyan 4. smif 48 ogrencileri
tizerinde Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanarak arastirmasini
tamamlamistir.  Arastirma sonuglarinda deney ve kontrol grubunun Cobol
Programlama Dili dersindeki basarilart arasinda anlamli bir farkin olmadiginm
belirtilmistir. Cobol Programlama Dili Dersindeki web destekli 6gretimin 6grenci
basarisin1 artirmada geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili ¢ikmamasinin
nedenleri arasinda Ogrencilerin internete yeterli siklikta baglanamamasi, bu tiir
olanaklarmin azlig1 ve karsilastiklar1 egitim sorunlar1 kargisinda bireysel danigmanliga
gereksinim duymalart siralanmigtir. Ayrica, web uygulamalarinin 6grenci basarilarini
artirmadaki etkisinin, bu uygulamalar gerektiginde Ogretim elemani destegi ve
internete baglanma olanaklar1 saglanarak artirilabilecegi bildirilmistir (Cakir, 2003).

Uzunboylu (1995) yaptigi calismada, KKTC okullarinda 6grenim goren
bilgisayar dersini alan 269 lise birinci sinif dgrencisine bilgisayara yonelik tutumlart
ve 0grenme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirmanin verileri “Bilgisayar
Ogrenme Diizeyi Testi” ve “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak elde
edilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen verilen incelendiginde &grencilerin
bilgisayar destekli 6grenme diizeylerinin istenilen diizeyde olmay1p diisiik seviyelerde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica belli bagh degiskenlere gore 6grencilerin bilgisayar
ogrenme diizeylerinde anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlar1 genel olarak olumlu yonde olurken yine belli bash degiskenlere gore
aralarinda anlamli farkliliklar bulundugu goriilmiistiir. Bilgisayar 6grenme diizeyi
kapsaminda bulunan bilissel alanin bilgi kavrama ve uygulama basamaklar1 arasinda
pozitif yonde ve yliksek diizeyde korelasyonlar bulunmustur. Yine yukarida sozii
edilen bilgi kavrama uygulama basamak degeri ile bilgisayara yonelik tutumlar
arasinda da pozitif yonde ve yiiksek diizeyde korelasyonlar ortaya c¢ikmistir
(Uzunboylu, 1995).

Lesh, Guffey ve Rampp tarafindan 1999 yilinda 14 web temelli 6grenme

modiiller1 gelistirilmistir. Bu kurs igeriginde, e-mail tartisma paneli ve telefon
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araciligiyla goriisme saglayan bir sistemdir. Gergeklestirilen bir arastirmada tek
orneklem oOntest-sontest modeli kullanilmistir. Calisma grubunun Ontesti ve sontesti
istatistiksel bagimli grubun t-testi karsilastirilmasiyla sonug olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Yine sontest yapilarak uygulanan basar1 testinin ortalamalari,
ontestlerden anlamli derece de yiiksek bulunmustur. Bu bulgular web destekli
egitimin, 6grencilerin hem tutumunu hem de basarisin1 olumlu yonden etkiledigini
gostermektedir (Lesh, Guffey, ve Rampp, 2000).

Tucker’in 2000 yilinda yaptig1 arastirmasinda Nort Carolina University’de is
iletisimi kursunu web destekli ve kampiis tabanli Ogretimi karsilastirmistir.
Arastirmadaki, 47 kisilik 6grenci grubuna 6grenme stili olarak Canfield 6grenme
stilleri (Canfield Learning Style) kullanilmistir. Bu deneysel ¢alismada 23’4 kontrol
grubuna, geri kalan 24 kisi de deney grubuna olmak tizere iki esit gruba ayrilmiglardir.
Her iki gruba da ayni Ogretmenler, ayni ders igerigini, aynt zaman diliminde
vermislerdir. Kurs Oncesinde Ontest, kurs bitiminde final smavi ve sontest
uygulanmistir. Sonug olarak her iki grubun Ontest ve mezuniyet ortalamalar1 arasinda
anlamli farkliliklar olusmazken; final sinavlarinda web destekli egitim alan
ogrencilerin lehine farkliliklar olusmustur. Ancak bu sonuglar genellikle daha yash
olan 6grencilerin daha basarili oldugunu géstermistir (Tucker, 2000).

1997 yilindaki arastirmasinda Schutle, California State University sosyal
istatistik kursuna katilan 33 6g8renci O6rneklemi iki esit gruba bélerek; birinci gruba
geleneksel, ikinci gruba ise internet tabanli uzaktan Ogretim yaklagimi ile ders
anlatmigtir. Uygulama sonucunda internet tabanl uzaktan 6gretim alan dgrencilerin
geleneksel egitim alan Ggrencilere gore daha basarili olduklarini saptamistir. Ayni
sekilde, internet tabanli uzaktan Ogretim alan Ogrencilerin algi ve tutumlarinin
geleneksel egitim alan gruptan anlamli derecede daha yiiksek ¢iktigini belirlemistir
(Schutte, 1997).

Diindar ve Kiyici’nin 2004 yilinda, yapmis olduklari arastirmada, web destekli
formatta verilmesini diisiindiikleri Enstriimantal Analiz dersinin 6grencilerinin derse
kars1 ve web teknolojisine karsi tutumlarinin ne sekilde etkiledigini aragtirilmiglardir.
Arastirmada, 48 6grenciye ders web destekli ve 48 dgrenciye geleneksel yontemlerle
olmak iizere iki gruba ayrilmiglardir. Elde edilen veriler sonucunda, 6grencilerin genel
olarak web destekli egitim teknolojisine kars1 olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
Bununla birlikte, web destekli egitime yonelik bilgisayar1 olan ve olmayan
ogrencilerle; kiz ve erkek ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farkliliklar oldugu

tespit edilmistir (Diindar ve Kiyici, 2004).
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Cavanaugh, Cavanaugh ve Boulware 2001 yilinda Florida'da teknoloji
yeteneklerinin gelistirilmesi ve 6grenciye yardimci olmak 6grenmeyi i¢in teknolojinin
dahil edilmesi ile gergeklestirdikleri arastirmada Ogretmenlere yonelik olarak
uygulanan Egitim Teknolojileri Kursunda 115 kisiden olusan 6rneklem, homojen
olarak {i¢ farkli gruba ayrilmistir. Birinci grup yiiz yiize, ikinci grup tamamen
¢evrimigi, liglincli grup ise yar1 ¢evrimig¢i egitim almistir. Yapilan karsilastirmalarda
egitimini tamamen ¢evrimi¢i olarak alan {igiincii hibrid olan grubun egitim
teknolojileri becerileri ve tutumlarinin diger gruplara gére anlamli derecede yiiksek
oldugu gézlemlenmistir (Cavanaugh, Cavanaugh, ve Boulware, 2001).

2005 yilinda, Jang, Hwang, Park, Kim ve Kim tarafindan 105 hemsire aday1
iizerinden Kore Universitesi'nde yapilan 4 haftalik ECG kayitlarinin yorumlanmasi
deneysel arastirmasinda, 54 tanesi deney grubu olarak web tabanli egitim ve 51 tanesi
kontrol grubu geleneksel egitim olmak tizere iki farkli yaklagimla gergeklestirilmistir.
Egitim sonunda her iki grubunda almis olduklari sontest puanlar1 bagimsiz grubun t-
testi ile karsilastirmistir. Bu incelemeye goére, motivasyon ve basari agisindan iki grup
arasinda bir farklilik bulunmamistir. ECG kayitlarinin yorumlanmasi agisindan
bakildiginda deneysel grup lehine anlamli bir farklilik bulunmustur ancak iki grubun
ogrenmeye iliskin motivasyon basarilarinda bir farklilik g6zlenmemistir.(Jang,
Hwang, Park, Kim, ve Kim, 2005).

Glenn 2001°de Amerika Birlesik Devletleri Teksas'ta 101 6grenci internet
tabanli uzaktan egitim ve geleneksel egitim ortamlarinin karsilastirilmasi isimli
caligmasinda Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanarak deneysel bir aragtirma
gergeklestirmistir. Caligmada internet tabanli uzaktan egitim alan 6grencilerle kampiis
ortaminda geleneksel egitim goren Ogrencilerin  basarilart  ve tutumlar
karsilagtirilmistir.  Arastirma sonucunda gergeklestirilen bagimsiz grup t-testi
kargilastirmalarinda hem basarilar1 hem de aldiklar1 egitime yonelik tutumlar
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmamistir. Fakat kampiiste egitim goren
ogrencilerin tutumlar1 internet tabanli uzaktan egitim goren Ogrencilere gore
gozlenebilir oranda yiiksek ¢ikmistir (Glenn, 2001).

Anderson 2000 yilinda tek Orneklem Ontest sontest deneysel modelinin
kullanildig1 arastirmasinda, web destekli egitim programlarinin 6grencilerin basarilar
tizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Anderson, 2000).

2003 yilindaki caligmasinda Gordon, web tabanli egitimi alan Ogrencilerle
geleneksel egitimi alan Ogrencileri etkili dgrenme bulgularini kiyaslamistir. Yaptig

calismada basari, tutum ve motivasyonun degiskenleri incelenmistir. Nevada
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Universitesi’nde okuyan toplam 65 &6grenciye egitimden once yapilan ontest
degerlendirmeleri  bilgisayar tutumlar1 ve bilgisayar becerilerine bakilarak
karsilastirilmis; her iki grubun bilgisayar tutumlarinin ve bilgisayar becerinin arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Egitim sonunda uygulanan sontestle
ogrencilerin basarilari, tutum ve motivasyonu Kkarsilastirilmis; incelenen her {ig
degisken ag¢isindan da web tabanli egitimi alan 6grenci degerleriyle geleneksel egitimi
alan 6grenci degerleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Gordon, 2003).

2003 yilinda Partrich’in web tabanli egitim ile klasik egitim alan &grencilerin
mezuniyet basarilarinin ve 0grenme stillerinin karsilastirildigi bir arastirmasina 50
ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda yapilan istatistiklerden 6grencilerin basari
diizeylerinin farklilagsmadigi, bununla birlikte iki farkli grubun 6grenme stillerinin de
farkli oldugu belirlenmistir. Web tabanli egitim goren Ogrencilerin digerlerine gore
daha fazla 6zgiir davranma egimlinde olduklar1 gézlemlenmistir (Partrich, 2003).

Arbaugh (2002) yaptig1 arastirmada 1999 ve 2000 yaz donemine kadar olan
ust-orta-bati  Amerikan niversitesine devam etmekte olan yiiksek lisans
programindaki Ogrencilere Lotus Learning Space yada Blackboard uzaktan ders
yazilim platformlar1 kullanilarak 13 sinif oturumunda g¢alisilmistir. Calismada her bir
ogrencinin 3 oturumlu mesleki beceri dersleri; yatirim yonetimi, isletmenin geleneksel
ve modern edebiyati, finansal yonetim, yonetim muhasebesi, insan kaynaklari
yonetimi, orgiitsel vakiflar, uluslararasi yonetim, organizasyon liderligi ve degisimi
olarak verilmistir. Verilerin toplanmasi, iki asamada yapilmustir. ilk asamada,
ogrenciler ya son bir fiziksel gorligmeyi igeren derslerin oldugu sinifta yada bunlarin
olmadigi bir maille anketi tamamlamislardir. Daha sonra, anketin bir kopyast cevap
vermeyen 6grencilere verilmistir. Bu ¢alisma bilgi teknolojisi, iletisim egitimi, uzaktan
egitim edebiyati1 ve bunlarin web tabanli yiiksek lisans derslerindeki 6grenci 6grenme
ve memnuniyetiyle etkilesiminden olan degiskenleri incelenmis; sonu¢ olarak
etkilesimdeki vurgu, 6grenci 6grenme ve memnuniyetiyle dnemli derecede ilgilidir
bulgusunu ortaya ¢ikmistir (Arbaugh, 2002).

Buckley (2003) yilinda yaptig1 bu arastirma, 2000-2001 akademik yili boyunca
Catholic University of America hemsirelik yiiksekokulunda okuyan 58 hemsirelik
ogrencisi arka arkaya ii¢c beslenme ve saglik derslerine katilan, geleneksel 4 yillik
bakalorya derecesi isteyen, ikinci derece gelismis bir 20 ay BSN programi ve RN-BSN
ye katilan 6grencileri igerir. Bu deneysel calismada 24’1 geleneksel egitim, 23’ web
destekli egitim ve 11’1 web tabanli egitim olmak iizere {i¢ gruba ayrilmislardir.

Arastirmanin verileri ¢oktan segmeli 27 sorudan olusan SUMMA 6grenci fikir ve
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sorgulama anketi araciligryla toplanmistir. Sonuglar incelendiginde bu 3 grup arasinda
anlaml bir farklilhik bulunmamistir. Fakat uygulanan kurslarin formatlarinda basari
bulunmus yani web destekli format en yliksek puani almis web tabanli format ise en
diistik puan almistir (Buckley, 2003).

Shachar ve arkadaslar1 (2003) yilinda yaptiklari meta analiz arastirmasinda
1990- 2002 yillar1 arasindaki taranan arastirmalarinda gosterildigi gibi; geleneksel
egitim kurslarina katilan Ogrencilerle, uzaktan egitim kurslarina dahil olanlar
arasindaki akademik basariyr karsilastirdilar. Uzaktan egitim {izerine yapilan 86
deneysel ve yar1 deneysel yapilan arastirmalar ve 15000 katilimci 6grenci ile yapilan
meta analiz sonucu uzaktan egitimin bilgi vermede etkili oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Katilim Kriterleri, meta-analizi ve etki boyutlar1 agik¢a ortaya koymustur
Ki; uzaktan egitim alan 6grencilerin tigte ikisi durumlarda, geleneksel egitime katilan
akranlarindan daha basarili oldugu s6ylenebilir (Shachar ve Neumann, 2003).

Johnson, ve arkadaglar1 (2000) yilinda yaptiklari arastirmalarinda, geleneksel
ve web tabanli egitim alan 38 Ogrenci arasinda, 6grenci etkilesimleri, 0grenci ve
ogretim elemani etkilesimleri, kurs yapisi, 6gretim destegi ve bolim destegi gibi
konularin analizi karsilagtirilmistir. Bu deneysel calismada 19’u geleneksel egitim,
19°u web tabanli egitim olmak iizere iki esit gruba ayrilmislardir. Sonuclar ortaya
cikardi ki 6grenme sonuclarinin ¢esitli tedbirlerinde iki grup arasinda 6grenme ¢iktilar
acisindan bir fark bulunmamasina ragmen, yliz yiize kurslardaki 6grenciler egitmen ve
genel kurs kalitesi hakkinda daha pozitif algilar elde ettiler. Bulgular yaraticilik,
gelistirme ve ¢evrimigi dgretme servisi i¢in direkt etkilere sahiptir (Johnson, Aragon,
ve Shaik, 2000).

Thirunarayanan ve arkadaslar1 (2001) yaptiklar1 bu caligmada, diger dilleri
konusan kisilere Ingilizce dgretiminde iki kistmdan bir geleneksel egitim diizeni ve
diger Onerilen web tabanli egitim diizende olusan kurstaki Ogrencilerin basarisini
kiyaslamiglardir. Bu deneysel ¢alismada, web tabanli egitim 29 kisi ve geleneksel
egitim 31 kisi olmak tiizere iki gruba ayrilmiglardir. Web tabanli egitimi alan
ogrencilerin, geleneksel egitimi alan dgrencilerden 6n-test sonuglarina gore diisiik bir
skor elde ettiler. Son-teste gore, yapilan t-testi analizi iki gruba kayitli 6grenciler
arasinda basar1 acgisindan anlamli artiglar1  gOsterdi. Fakat sayisal olarak
konustugumuzda geleneksel egitim alan Ogrencilerin grup skoru olarak ontestteki
skordan sonra sontestten web tabanli egitim alan &grencilere gore daha diisiik puan

elde ettiler. Bu sonug gosterir ki, web tabanli egitim alan 6grencilerin geleneksel
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egitim grubundan daha basarili oldugu sdylenebilir (Thirunarayanan ve Perez-Prado,
2001).

Davies ve Mendenhall (1998) yilinda yaptiklari, Brigham Young Universitesi
Saglik Egitimi/ Fiziksel Egitim “Fitness ve Yasam Tarzi Yonetimi” dersi i¢in web
tabanli ve geleneksel egitim saglama yontemlerini karsilastirdilar. Elde edilen sonuglar
kalite talimat1 saglama anlaminda web tabanli derslerin degerini tartismay1 hedefler.
Web tabanli 6grencilerinin temel derslerindeki basarilarini kiyasladigimizda sonuglari
gosterdi ki test sonuglart oldukga farkli degildi. Ogrenciler materyalleri tam olarak
kullandiginda egitmeni igeren her bir metot kurs igerigini anlamada goniil rahatligiyla
kullanilabilir. Online egitim alan biiylik bir ¢ogunluktaki 6grenciler hangi 6grenme
deneyimini istedikleri konusunda kesin bir fikre sahip olduklarini belirttiler. Cogu
ogrenci smif deneyimlerini tercih etmeye egilimindelerdi, fakat &grencilerin bir
metodu digerine tercih etmelerinin sebepleri 6gretimin kalitesinde az etkilidir. Bireyin
kisisel durumu, sosyal konular ve 6zel dagitimin algilanan yararlar1 6grenci se¢iminde
onemliydi. Ne siif ne de web tabanli Ogretim tamamiyla biitlin 6grencilerin
ihtiyaclarin1 karsilamaz. Universite sinif ogretiminin kalitesini kullanmaya ve
gelistirmeye devam etmelidir ¢iinkii onlar alternatif metotlara web tabanli 6gretim gibi
diger 6grenme kalitesi ortamlarini saglamak igin arastirilar(Davies ve Mendenhall,
1998).

White, S. E. (1999) yilinda yaptig1 arastirmada, iletisim ve teknoloji dersi igin
40 ogrenci lizerinden, web tabanli egitim ve geleneksel egitimi kiyaslamislardir. Bu
deneysel calismada 24’1 geleneksel egitim, 16’s1 web tabanli egitim olmak tizere iki
gruba ayrilmiglardir. Sonuglar gosterdi ki her durumda geleneksel egitimi alan
ogrencilerin web tabanli egitim alan Ggrencilerden biraz daha iyi oldugunu, fakat
hi¢bir durumda farkliliklar istatiksel oneme kazanamadilar. Bulgular gdsterdi ki notlar
s6z konusu oldugunda web tabanli dgretim geleneksel egitimi kadar etkilidir, fakat
eger geleneksel egitim tartismasi 6grenmeyle onemli olursa, 68renciler web tabanl
ogrenimden ayni kaliteyi alamaz (White, 1999).

Thurmond, ve arkadaslar1 (2002) yilinda yaptiklari ¢alismada, web tabanlh
derslerin bir degerlendirmesinde giris-gcevre-sonug kontrollii 6grenci giris bilgileri
kullanarak olusturulan degerlendirme modeli {izerine arastirma bulgularini
tartismiglardir. Arastirma verileri yedi web tabanli hemsirelik kurslarina katilmis 120
Ogrenci lizerinden toplanmistir. Basar1 sonuglarini, 6grenci kontrolii, azalmis dnyargi
ve yanlis sanal ortam Ozelliklerine atfederek arastirmalarini incelemisler. Bu

caligmanin sonuglari, 6grenci memnuniyeti ¢cevrimi¢i ortamdan etkilenir ve 6grenci
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ozelliklerine bagl degildir gorisiinii  desteklemektedir. (Thurmond, Wambach,
Connors, ve Frey, 2002)

Pucel ve Stertz (2005) yilinda yaptiklari arastirmada, 2003 bahar ve yaz
donemlerinde Minnesota eyalet capindaki teknik egitim Ogretmenleri i¢in hizmetigi
kariyer amacli verilen web tabanli ve geleneksel egitim derslerini karsilastirdilar.
Arastirma verileri Universite Ogrenci Degerlendirme Anketi kullanarak; felsefe
dersini alan 22’si web tabanli egitim ve 15’1 geleneksel egitim ile metotlar dersini alan
22’si web tabanli egitim ve 25’1 geleneksel egitim alan 6grenci memnuniyeti verileri
Ontest ve sontest olarak derslerin sonunda toplanmistir. Sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin yaklasik yaris1 web tabanli derslerde, geleneksel derslerden daha fazla
zaman harcadigini bildirmistir. Iki grup araglarindaki farkliliklar istatistiksel olarak
anlamli ¢tkmistir (Pucel ve Stertz, 2005).

Woods, ve arkadaslar1 (2004) yilinda yaptiklar arastirmada, geleneksel egitimi
tanimlamak i¢in 38 kamu kurumunda gorev yapan 862 Ogretim iiyesine dort
arastirmali  sorularla Blackboard &grenim Yyonetim sistemi iizerinden; kullanim
ozelliklerini gelistirmek, Ogrenciler iizerinde psikososyal etkileri belirlemek ve
ogretim etkinliklerinin pozitif algilarin1 incelenmistir. Akademisyenlerin Blackboard
platformuna tutumu, genel olarak sinif yonetimi islevlerine geldiginde olumlu, ama
egitimsel ya da psikososyal yararlari agisindan kararsiz olduklarini saptamislardir. Ek
olarak Blackboard potansiyeli agisindan sinif yonetimini gelistirmek ve tesvik etmek
icin yaptig1 incelemede, kadinlar daha olumlu tutumlara sahip oldugunu saptamistir
(Woods, Baker, ve Hopper, 2004).

Riffell ve Sibley (2005) yilinda yaptiklar1 aragtirmada, bir kamu
tiniversitesinde, ¢evre biyolojik dersi i¢in iki haftada bir web tabanli egitim ile haftalik
aktif 6grenme egzersizleri izerinde karma ders gelistirdiler. Arastirmada kullanilan 74
geleneksel egitim ve 55 karma egitim anketleri degerlendirilmistir. Karma egitim
dersinin web tabanli bilesenin etkinligini degerlendirmek i¢in, geleneksel bir ders ile
aym1 etkin dgrenme etkinliklerini ald1. Ogrencilerin etkilesim kalitesinin yiiksek, karma
derste daha sik metnini okudugu, daha sik gruplar halinde ¢alistig1 ve aktif 6grenme
egzersizleri daha etkili oldugu son-testi performansinda goriilmiistiir. Ozellikle online
atamalar1 daha iyi idi ve online faaliyetleri ile geleneksel ders birlestiginde o zaman
aktif 6grenme egzersizleri daha etkili olmustur. Performans kazanglar1 sonucunda
karma ders formatlar1 benimseyerek genel bilim gereksinimlerini karsilamak 6grenme

ortaminin iyilestirilmesi agisindan sdylenebilir (Riffell ve Sibley, 2005).
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Khalifa ve Lam (2002) yilinda yaptiklar1 arastirmada, Web tabanli 6grenme
ortamlarinin iki farkl tiirde goreceli etkinligi; dagitilmis interaktif 6grenme ortamlari
ile dagitilmis pasif 6grenme ortamlarini incelemisler. Dagitilmis pasif ogrenme
ortaminda, web ancak boyle Word dosyalarin1 ve PowerPoint slaytlari olarak, dogrusal
O0grenme malzemesini teslim etmek i¢in kullanilir. Dagitilmis interaktif 6grenme
ortaminda ise, 6grenme malzemesi daha kesif ve etkilesim yetenekleri ile 6grenmeyi
saglayan koprii formatindadir. Dagitilmis interaktif 0grenme siireci ve Ogrenme
sonucu agisindan dagitilmig pasif 6grenmeye deneysel c¢alismanin sonuglarina gore
uistiin ¢ikmustir (Khalifa ve Lam, 2002).
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama
stireci ve arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler tanitilmistir.

3.1 ARASTIRMA DESENI

Arastirmada birden ¢ok grubun (deney-kontrol) olmasi, bu gruplarin
olusturulmasi asamasinda rasgele (random) atama yapilmis olmasindan dolay1 ontest-
sontest kontrol gruplu model segilmistir(Karasar, 2012). Deney grubuna web tabanli
tasarlanan Gli¢ Elektronigi dersinin interaktif destekli egitim programinin etkililigi,
kontrol grubuna ise lisans programi dahilinde Gii¢ Elektronigi dersi ve uygulamalari
yapilmistir. Aragtirmada kullanilan deneysel modelin gosterimi Tablo 1°deki gibidir.

Calismada web destekli egitim programimin Ggrenciler lizerindeki etkilerini
sinamak lizere gelistirilen web destekli egitim programi deney grubuna uygulanacak
deney kontrol grubu ile yapilan karsilastirmalar sonucunda web destekli egitim
programinin etkileri ortaya konulmustur. Yapilan arastirma deseninin sematik

cizelgesi asagidaki gibidir (Karasar, 2012).

Tablo 4. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Gruplar Ontest Sontest
G R On Oy,
G, R O X 02,
Gs R Oxn X Oz

G:Deney ve Kontrol Grubu
R: Rasgele atama
O: Ontest-sontest olarak kullanilan basar testi

X: Uygulama (Karasar, 2012).

Calismada o6grencilerin  kisisel 0Ozelliklerini belirtecek anket formu ve
programin etkinligini sinayacak olan “Program Degerlendirme Olgegi” gelistirilmis;
Olgek gerekli psikometri sinamalardan farkli ancak benzer 6zelliklere sahip bir 6grenci

grubu {izerinden gergeklestirilmistir.
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Aragtirmaci tarafindan hazirlanan program deney grubuna bir sémestr boyunca
uygulanmustir. Sémestr sonunda da “Program Degerlendirme Olgegi” deney ve kontrol

grubuna uygulanmustir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim ve Ogretim yili bahar
doneminde Istanbul ili merkezinde bulunan Marmara Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi boliimii secilmistir. Arastirmanin calisma grubunu
Elektrik Ogretmenligi boliimii iigiincii sinif dgrencilerinin aldign “Gii¢ Elektronigi”
dersini alan Ogrenciler olusturmustur. Elektrik Ogretmenligi boliimii iiglinci sinif
ogrencilerinin birinci ve ikinci egitim olmak tizere toplam iki sube bulunmaktadir.
Aragtirma grubunu olusturmak i¢in bu iki subede bulunan 72 6grenci cinsiyet, 6gretim
tiri ve mezun oldugu lise gibi ozellikler bakimindan incelenmistir. Inceleme
sonucunda birbirlerine benzer ozellikler gdsteren birinci egitim igerisinde rasgele
atama ile 30 6grenci ve ikinci egitim igerisinde rasgele atama ile 42 6grenci olmak
tizere toplam 72 6grenci belirlenmistir. Daha sonra yine rasgele atama ile deney grubu
ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi
sonucunda bu gruplarin benzer 6zelliklere sahip dgrencilerden olusup olusmadigini
belirlemek icin dgrencilerin daha &nce almis olduklart 8 ders, OSS sonuglar1 ve
GANQO’lar1 karsilastirilmistir. Bu islemlere yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 5. Calisma Grubunun Cinsiyetlerine, Ogretim Tiirii ve Mezun Olduklar1 Lise Tiirlerine
Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Cinsiyet N %
Kadin - -
Erkek 72 100,0
Toplam 72 100,0
Ogretim Tiirii N %

I. Ogretim 30 41,7
II. Ogretim 42 58,3
Toplam 72 100,0
Mezun Olunan Lise Tiirii N %
Endiistri Meslek Lisesi 28 38,9
Teknik Meslek Lisesi 24 33,3
Diiz Lise 1 1,4
Anadolu Teknik Meslek Lisesi 16 22,2
Diger 3 4,2
Toplam 72 100,0
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Tablo 5, incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ggrencilerin
tamaminin erkek oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira ¢alisma grubunun 6grenim
tiriine bakildiginda 1. 6gretime devam edenlerin oraninin % 41,7 ve II. 0gretime
devam edenlerin oraninin % 58,3 oldugu bulunmustur.

Tablo 6. Uygulama o6ncesi 1. Ogretim Web Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim ve

Geleneksel Egitim grubunda yer alan &grencilerin sekiz ders, OSS ve GANO puanlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri.

Dersler, OSS, GANO N X ss
Devre Elemanlari ve 6l¢gme Laboratuvari 30 54,66 11,49
Elektrik Devreleri ve Laboratuvari 1 30 55,03 15,16
Elektrik Devreleri ve Laboratuvari I1 30 38,53 12,22
Elektrik Makineleri | 30 50,20 17,40
Elektrik Makineleri 11 30 41,56 14,21
Elektrik Makineleri 111 30 24,70 13,19
Elektrik Meslek Matematigi 30 37,96 17,71
Elektronik 30 41,60 12,44
0SS 30 326,88 9,12
GANO 30 2,23 0,40

Tablo 6’de deneysel uygulama oncesin de arastirmaya katilan 1. 6gretim 6grencilerinin
onceki donemlerde aldiklart 8 dersin ortalama degerleri 24,70 ile 55,03 arasinda
degistigi, OSS’den aldiklar1 puan ortalamasinin 326,88 oldugu ve genel akademik not
ortalamalarinin 2,23 oldugu bulunmustur. Bu bulgulara ek olarak &grencilerin 8
dersten aldiklar1 puanlarin standart sapma degerleri incelendiginde bu degerlerin 11,49
ile 17,71 arasinda degistigi, OSS’den aldiklar1 puanlarin standart sapma degerinin 9,12
oldugu ve akademik not ortalamalarinin standart sapma degerinin ise 0,40 oldugu
bulunmustur.

Uygulama oncesinde, “Devre Elemanlar1 ve Olgme Laboratuvari Dersi’ne
yonelik uygulanan, Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web
Tabanli Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel
Egitim I 6grencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin anlaml bir farklilik gostermedigi
bulunmustur (X?= 1,953, sd=2, p=,377).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Gelencksel Egitim I

ogrencilerinin uygulama oncesinde “Elektrik Devreleri ve Laboratuvar: I Dersi’nden
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aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (X2= 3,610,
sd=2, p=.164).

Uygulama 6ncesinde, “Elektrik Devreleri ve Laboratuvart II Dersi”’ne yonelik
uygulanan, Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim I
ogrencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin  anlamh bir farklilk gostermedigi
bulunmustur (X?= 3,554, sd=2, p=.169).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim I
ogrencilerinin uygulama 6ncesinde “Elektrik Makineleri | Dersi”’nden aldiklari toplam
puanlarin anlamli bir farklilik gdstermedigi bulunmustur (X?= ,634, sd=2, p=.728).

Uygulama oncesinde, “Elektrik Makineleri Il Dersi”’ne yonelik uygulanan,
Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli Egitim I ile
Web Destekli Egitim 1 ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim 1
ogrencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin anlamli  bir farklilik gdstermedigi
bulunmustur (X?= ,509, sd=2, p=.775).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim 1
ogrencilerinin uygulama oncesinde “Elektrik Makineleri 111 Dersi”’nden aldiklari
toplam puanlarm anlaml bir farklilik gostermedigi bulunmustur (X*= 1,726, sd=2,
p=.422).

Uygulama oOncesinde, “Elektrik Meslek Matematigi Dersi”ne yonelik
uygulanan, Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim I
ogrencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gdstermedigi
bulunmustur (X?= ,215, sd=2, p=.898).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim I
ogrencilerinin uygulama 6ncesinde “Elektronik Dersi’nden aldiklari toplam puanlarin
anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (X2= ,874, sd=2, p=.646).

Uygulama 6ncesinde, “OSS” sonucuna ydnelik uygulanan, Kruskal Wallis H
Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli Egitim I ile Web Destekli
Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim I 6grencilerinin aldiklar

puanlarin anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (X?=,000, sd=2, p=1.000).
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Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim I ile Web Destekli Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim I
ogrencilerinin uygulama oncesinde “GANO” puanlarinin anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur (X?= 1,699, sd=2, p=.428).

Calismadaki, deney grubunda yer alan Web Tabanli Egitim I ile Web Destekli
Egitim I ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim | 6grencilerinin uygulama
oncesinde birbirine yakin oldugu sonucu sdylenebilir.

Tablo 7. Uygulama 6ncesi II. Ogretim Web Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim ve

Geleneksel Egitim grubunda yer alan &grencilerin sekiz ders, OSS ve GANO puanlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri.

Dersler, 0SS, GANO N X ss
Devre Elemanlar1 ve 6l¢gme Laboratuvari 42 49,56 20,14
Elektrik Devreleri ve Laboratuvar 1 42 47.39 18,02
Elektrik Devreleri ve Laboratuvari 11 42 27,43 12,35
Elektrik Makineleri | 42 38,08 18,79
Elektrik Makineleri 11 42 39,95 20,24
Elektrik Makineleri 111 42 26,54 15,67
Elektrik Meslek Matematigi 42 44 52 13,65
Elektronik 42 38,43 16,32
0SS 42 298,88 8,77
GANO 42 2,17 0,41

Tablo 7°de deneysel uygulama Oncesin de arastirmaya katilan II. Ggretim
ogrencilerinin 6nceki dénemlerde aldiklar1 8 dersin ortalama degerleri 26,54 ile 49,56
arasinda degistigi, OSS’den aldiklar1 puan ortalamasmin 298,88 oldugu ve genel
akademik not ortalamalarmin 2,17 oldugu bulunmustur. Bu bulgulara ek olarak
ogrencilerin 8 dersten aldiklar1 puanlarin standart sapma degerleri incelendiginde bu
degerlerin 12,35 ile 20,24 arasinda degistigi, OSS’den aldiklar1 puanlarin standart
sapma degerinin 8,77 oldugu ve akademik not ortalamalarinin standart sapma
degerinin ise 0,41 oldugu bulunmustur.

Uygulama 6ncesinde, “Devre Elemanlar1 ve Olgme Laboratuvari Dersi’ne
yonelik uygulanan, Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web

Tabanli Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel
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Egitim Il 6grencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin anlamh bir farklilik goéstermedigi
bulunmustur (X°= 3,424, sd=2, p=.181).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
Il Ggrencilerinin uygulama Oncesinde “Elektrik Devreleri ve Laboratuvari I
Dersi”nden aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur
(X?= 1,236, sd=2, p=.539).

Uygulama 6ncesinde, “Elektrik Devreleri ve Laboratuvart Il Dersi’ne yonelik
uygulanan, Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
Il Ggrencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gostermedigi
bulunmustur (X*=,381, sd=2, p=.826).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
Il 6grencilerinin uygulama oncesinde “Elektrik Makineleri | Dersi”’nden aldiklari
toplam puanlarm anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (X*= 1,246, sd=2,
p=.536).

Uygulama oOncesinde, “Elektrik Makineleri Il Dersi”ne yonelik uygulanan,
Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli Egitim I ile
Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim II
ogrencilerinin  aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gdstermedigi
bulunmustur (X°= ,940, sd=2, p=.625).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
Il 6grencilerinin uygulama oncesinde “Elektrik Makineleri 111 Dersi’nden aldiklari
toplam puanlarin anlamh bir farklilik gdéstermedigi bulunmustur (X2= 1,361, sd=2,
p=.506).

Uygulama oncesinde, “Elektrik Meslek Matematigi Dersi”ne yonelik
uygulanan, Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
Il 6grencilerinin aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gostermedigi
bulunmustur (X?=,069, sd=2, p=.966).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli

Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
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Il G6grencilerinin uygulama Oncesinde  “Elektronik Dersi”’nden aldiklar1 toplam
puanlarin anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (X?= ,163, sd=2, p=.922).

Uygulama dncesinde, “OSS” sonucuna yonelik uygulanan, Kruskal Wallis H
Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli Egitim Il ile Web Destekli
Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim Il 6grencilerinin aldiklar
puanlarin anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (X>= ,003, sd=2, p=.999).

Kruskal Wallis H Testi sonucunda, deney grubunda yer alan Web Tabanli
Egitim Il ile Web Destekli Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Geleneksel Egitim
Il 6grencilerinin uygulama oncesin de “GANQO” puanlarmin anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur (X2= ,250, sd=2, p=.883).

Calismadaki, deney grubunda yer alan Web Tabanli Egitim II ile Web Destekli
Egitim Il ve kontrol grubunda yer alan Gelencksel Egitim Il 6grencilerinin uygulama

oncesin de birbirine yakin oldugu sonucu sdylenebilir.

3.4. ARASTIRMADA KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada veri toplama aract olarak “Gli¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”,
“Web Tabanli Tutum Olgegi” ve “ Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu araglar

asagida sirastyla tanitilmustir.

3.4.1. Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi

Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan Gii¢ Elektronigi Dersi Egitim
Programi’n1 desteklemek ve programin etkililigini belirlemek i¢in kullanilmak iizere
ontest ve sontest olarak uygulanmasi planlanan “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”
kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan bu test, Teknik Egitim Fakiiltelerinde okutulan
Gii¢ Elektronigi Dersinin bilgilerini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Test, Gii¢ elektronigi
sistemlerini, Yar: iletken anahtarin modellerini, dc-to-dc, dc-to-ac ve ac-to-dc
dontstiriciilerin  analiz ve tasarimmi kapsayan; Mohan N., Undeland T.M.,
RobbinsW.P., (2002) Power Electronics kitabi (Mohan N., 2002), Tuncay N.,
Gokasan.M., Bogosyan.S., 2003 Gii¢ Elektronigi kitabt (Tuncay N. . Gokasan N.,
2007) ve Rashid M.H., (2005) Power Electronics kitab1 (Rashid M.H., 2005) igin
hazirlanmis gesitli kaynaklar temel alinarak hazirlanmis 60 maddeden olusmaktadir.

Gii¢ Elektronigi dersinin amaci 0Ogrenciye, gili¢ elektronigi donistiiriicii
sistemlerinin karakteristiklerini, ¢alisma prensiplerini, nasil tasarlanmasin gerektigini
Ogrenip ve uygulanabileceklerini aciklar.

Giig Elektronigi dersinin ders 6grenme ¢iktilar1 6grenciye; gii¢ elektronigine

genel bakisi, gii¢ anahtar1 olarak ¢aligtirilan yari iletken elemanlarin davraniglarinin

73



anlasilmasini, Yar1 iletken anahtarin  modellenmesi  manyetik  devrelerle
transformatorler, gili¢ elektronigi devrelerinin analizle birlikte tasarimini, giic kaynagi
tasarimini, AC den DC ye, DC den DC ve DC den AC ye doniistiiriiciilerin analizle
birlikte tasarimini ogretir.

Giig Elektronigi kavramlarma yonelik maddeler; 14 haftalik konu basliklarini
adlandiran; Gii¢ Elektronigi Sistemleri, Gii¢ Yar1 Iletken Anahtarlarma Genel Bir
Bakis, Kap1 Siirme Devrelerinin Tasarimi, Yar1 Iletken ve Anahtarlarin Seri ve Paralel
Calismasi, Sogutma ve Sogutucular, Yar1 iletken Anahtarlart Koruma Devreleri, Bir
Fazli Yarim Dalga Dogrultucular, Bir Fazli Tam Dalga Dogrultucular, Diyotlu Ug
Fazli Dogrultucu Sistemleri, Sebeke Empedansinin Konvertorlerin Calismasina Etkisi,
AC Gerilim Kiyicilar, DC Kiyicilar, invertdrler ve Ug Fazli Képrii Invertorler
etkinlikleri baglikli Giniteleri kapsamaktadir.

3.4.1.1. Testin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmaci testi olustururken 120 soru olarak hazirladiklar testi uzman
gorigleri alindiktan sonra 60 soruya indirmiglerdir. Arastirmanin 6n ¢aligmasi
yapilirken 50 6grenci {izerinde bir 6n ¢alisma yapilmis, elde edilen veriler ile testin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yapilmistir. Daha sonra test 60 ogrenciye tekrar
uygulanarak gecerlik ve giivenirlik caligmasi yeniden yapilmistir. “Gii¢ Elektronigi
Dersi Bagar1 Testi” dnceki donem o6grencilerine de uygulanmis, gecerlik ve giivenirlik
caligmalari i¢in veriler toplanmistir. Veriler analiz edilirken 6grencilerin verdigi dogru
cevaplar basarili, yanls ve eksik cevaplar da basarisiz olarak degerlendirilmis ve her
bir soru i¢in 0 ya da 1 puan verilmistir.

Tablo 8. “Gii¢ Elektronigi Bagar1 Testi”nin Maddelerine Ait Ortalamalar, Standart Sapmalar,
Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Ust %27, Alt %27 Puanlar1 Arasindaki Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

Diizeltilmis
Madde No N X ss %ﬁg?ﬂ z p

Korelasyonu
M1 40 .500 .506 329 -6,245 .000
M2 40 400 496 .359 -5,099 .000
M3 40 .500 .506 .396 -6,245 .000
M4 40 375 490 .393 -4,837 .000
M5 40 400 .496 311 -5,099 .000
M6 40 425 501 .383 -5,369 .000
M7 40 275 452 .356 -3,846 .000
M8 40 475 .506 .382 -5,940 .000
M9 40 .350 .483 411 -4,583 .000
M10 40 150 .362 301 -2,623 .009
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M11
M12
M13
M14
M15
M16
M17
M18
M19
M20
M21
M22
M23
M24
M25
M26
M27
M28
M29
M30
M31
M32
M33
M34
M35
M36
M37
M38
M39
M40
M41
M42
M43
M44
M45
M46
M47
M48
M49
M50
M51
M52
M53
M54
M55
M56
MS57
M58

40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40

325
325
.250
375
.200
.350
.300
325
125
275
275
425
.200
400
150
.200
175
400
225
.250
225
125
225
.150
425
475
175
325
325
.300
.200
175
425
175
225
275
275
125
125
425
.200
.200
150
175
175
275
325
175

474
474
438
490
405
483
464
474
335
452
452
501
405
496
.362
405
.385
496
423
438
423
.335
423
.362
501
.506
.385
474
474
464
405
.385
501
.385
423
452
452
335
.335
501
405
405
.362
.385
.385
452
474
.385
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311
498
476
434
497
411
403
393
319
332
321
501
324
379
453
417
426
551
.598
.554
317
528
331
.383
343
511
404
404
493
501
.398
469
526
441
492
421
427
319
311
557
391
591
.367
418
347
.368
505
497

-4,333
-4,333
-3,606
-4,837
-3,122
-4,583
-4,088
-4,333
-2,360
-3,846
-3,846
-5,369
-3,122
-5,099
-2,623
-3,122
-2,876
-5,099
-3,365
-3,606
-3,365
-2,360
-3,365
-2,623
-5,369
-5,940
-2,876
-4,333
-4,333
-4,088
-3,122
-2,876
-5,369
-2,876
-3,365
-3,846
-3,846
-2,360
-2,360
-5,369
-3,122
-3,122
-2,623
-2,876
-2,876
-3,846
-4,333
-2,876

.000
.000
.000
.000
.002
.000
.000
.000
.018
.000
.000
.000
.002
.000
.009
.002
.004
.000
.001
.000
.001
.018
.001
.009
.000
.000
.004
.000
.000
.000
.002
.004
.000
.004
.001
.000
.000
.018
.018
.000
.002
.002
.009
.004
.004
.000
.000
.004



M59 40 375 490 487 -4,837 .000
M60 40 .100 .304 419 -2,082 .037
*P<0.05,

Tablo 8’a gore “Gii¢ Elektronigi Basari Testi’nde yer alan maddelerin kisileri ne
derece ayirt ettigini incelemek amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ve
tist %27, alt %27 puanlari arasindaki Mann Whitney-U Testi sonuglari incelendiginde
testte yer alan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu degerlerinin .301 ile
598 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica iist %27 ile alt %27’lik gruplarin
puanlar1 arasinda yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglarina bakildigina tiim
maddeler i¢in anlamli bir farklilik oldugunu bulunmustur. Testin madde ortalamalari

,100 ve ,500 arasi degerler alirken maddelerin standart sapma degerleri ise ,304 ve

,506 arasinda degisiklik gostermektedir.

Tablo 9. “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi”nin KR20 I¢ Tutarlilik Katsayist

KR20
Gli¢ Elektronigi Basar1 Testi Toplam .844

Tablo 9’¢ gore “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi”nin giivenilirligi i¢in i¢ tutarlilik

katsayis1 hesaplanmis ve tiim test icin KR20 katsayis1 .844 olarak bulunmustur.

3.4.2. Demografik Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan bilgi formu, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
caligma grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyeti, egitim tiirli, egitim grubu,
ortadgretim tiirdi, bilgisayar internet okuryazarligi, bilgisayar ve interneti 6grendigi
yer, giinliik internet kullanim siiresi ve ders tekrar1 durumunu belirleyen sekiz sorudan
olusmaktadir (EK:1).

3.5. GUC ELEKTRONIGI DERSI BASARI TESTI 'NiN UYGULANMASI
Arastirmada, Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi Ontest ve sontest olarak
kullanilmistir. Burada Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testinin ilk 6nce ontest daha sonra

sontest olarak uygulama c¢alismalar1 agiklanmustir.

3.5.1. Ontestin Uygulanmasi

Deney ve kontrol grubuna Subat 2011 tarihlerinde Gii¢ Elektronigi Dersi
Programi uygulanmadan o6nce Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi ontest olarak
uygulanmistir. Arastirmact ontesti uygulamaya baslamadan 6nce 6rneklem grubunda

bulunan o6grencileri tanismig ve bir siire birlikte sohbet etmisler ve etkinlikler
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yapmiglardir. Daha sonra uygulama igin arastirmaciya ayrilan odada arastirmaci
ogrencilere toplu olarak testi uygulamistir.

Testin uygulanmasinda Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 yo6nergeleri
aragtirmact yinelemis ve oOgrencilerin yonergelerden kaynaklanabilecek hatalarini
ortadan kaldirmistir. Testin uygulanmasi1 yaklasik 60 dakika stirmiistiir. Testlerin
uygulanmas1 sirasinda elektrik  O0gretmenligi  boliimiinlin  tesisat laboratuvari

kullanilmistir.

3.5.2. Sontestin Uygulanmasi

Giic Elektronigi Dersi Egitim Programi’nin uygulamasi egitimci tarafindan
tamamlandiktan sonra 23-25 Mayis 2011 tarihlerinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” sontest olarak uygulanmistir. Testin

uygulanmasi yaklagik 60 dakika stirmiistiir.

3.6. WEB TABANLI EGiTiM TUTUM OLCEGI

Arastirmada kullanilan “Web Tabanli Tutum Olgegi” (Erdogan, 2005), Yavuz
Erdogan tarafindan 2005 yilinda gelistirilmis ve c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin  web tabanligit yazilimlara tutumlarini degerlendirmek amaciyla
hazirlanmustir. Olgek, her bir soru igin; Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katiliyorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1), bigiminde bes siitun
segenekten olugsmakta; alfa giivenlik katsayisi 0=0,917 olarak hesaplanmis toplam 45
soru igermektedir. Yavuz Erdogan tarafindan gelistirilmis “Web Tabanli Tutum
Olgegi” gecerlilik ¢alismas icin kapsam gegerliligine bakilmis VE ulasilan uzmanlarin
hemen hepsinin iizerinde uzlastig1 goriilmiistiir. Ayrica yapi gegerliligine bakilmis ve
bunun igin faktdr analizi yapilmistir (KMO=.833). 1ki faktdr bulunmus ve birinci
faktore “WTE-Etkililik Boyutu” denilmis ve diger faktore de “WTE-Direnme Boyutu”
ad1 verilmistir. Erdogan (2005) calismasinda gecerli ve giivenilir kabul edilen “Web
Tabanli Tutum Olgegi”ni kullanmis ve gesitli degiskenlerle farklilasmasina toplam

puan tizerinden bakmistir (Ek:2).

3.7. WEB YAZILIMI DEGERLENDIRME FORMU

Arastirmada kullanilan “Web Yazilimi Degerlendirme Formu” (Erdogan,
2005), Yavuz Erdogan tarafindan 2005 yilinda gelistirilmis 33 madde arastirmaci
tarafindan ilave 12 madde ile 45 maddeye cikartilmis ve ¢alisma grubunu olusturan
Ogrencilerin  web  tabanhigt egitim platformunu degerlendirmek amaciyla

hazirlanmistir. Olgek, her bir soru i¢in; Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
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Kararsizim (3), Katiliyorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1), biciminde bes siitun

secenckten olusmaktadir (Ek:3).

3.8. GUC ELEKTRONIGIi DERSI EGIiTIM PROGRAMININ UYGULANMASI

Arastirmada 6grencilerin gli¢ elektronigi dersinin kavramlarini kazanmalarini
desteklemek i¢in arastirmaci tarafindan “Web tabanli egitim platformu” hazirlanmistir.
Bu egitim programinin hazirlanmasi asamasindan 6nce 2010-2011 egitim Ogretim
yilinda Elektrik Ogretmenligi béliimii Gii¢ Elektronigi dersinin egitim programini
kapsayan kavramlarla ilgili bilissel alana yonelik genel hedefleri belirlemek ve
ogrenmeyi arttirmak igin Ogretim tasarimi modeli olarak Dick, Carey ve Carey
se¢ilmistir. Dick, Carey ve Carey 6gretim tasarimi modeli kullanilarak gii¢ elektronigi
dersinin tasarim, analiz, gelistirme ve degerlendirme basliklarina yonelik web tabanli
egitim program: olusturulmustur. Tasarlanan ders igeriklerinin sunumunda 6gretim
yonetim platformu olarak acik kaynak kodlu platform seg¢ilmis ve Bapko projesinden
alinan sunucu igerisine gerekli yazilim kurularak platform olusturulmustur. Ogretim
yonetim sistemi igerisinde interaktif 6grenmeyi amaclayan 14 haftalik teorik bilgi
iceren sesli kitap ve arastirmaci tarafindan video konferansla web tabanli senkron ders
erisimini saglayan sanal smifla 6grenci geleneksel egitimdeki bir dersi izler gibi
ogretmeni dinler, soru sorar ve yanit alir yani derse katkida bulunur. Platform ayni
zamanda Ogrencilerin birbirlerine anlik mesajlar atabilecegi; ders sonrasinda da igerigi
daha iyi irdelemeleri i¢in tartigma yapabilecekleri, birbirleriyle bilgi paylasabilecekleri
sohbet odas1 ve form sayfasi; ders igerigini kapsayan bir sozliik barindirmaktadir.
Ogretim yonetimi sistemi icerisine, 14 haftalik web tabanli sanal siniflarla verilen
senkron video konferans derslerinin tekrar izlenimini saglayan asenkron egitim
videolar1 entegre edilerek derslerin anlam biitiinliigii saglanmistir. Derslerin igerik,
ama¢ ve kazanimlari yetiskin egitimindeki 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak  secilmistir. Hazirlanan  egitim  programimin  genel  hedeflerinin
degerlendirilmesine yonelik arastirmada Ontest ve sontest olarak kullanilan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” igerigi dikkate
alinarak ve ilgili literatiir taranarak hazirlanmigtir. Programda egitim materyalleri
hazirlanirken ders igerigi dikkate alinmis ve her hafta egitim programi 6ncesinde web
tabanli egitim platformu {izerinden 6grenciye ders igerigi hakkinda 6n bilgi almalar
icin hedeflenmis interaktif sesli kitap hazirlanmistir. Bu dogrultuda toplam 14 haftalik
ders etkinligi iceren egitim programi hazirlanmistir. Hazirlanan taslak egitim
programi, program gelistirme, elektronik egitimi ve gii¢ elektronigi egitiminde uzman
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gorlislerine sunularak geri doniitler alinmistir. Haftalik ders igerigine yonelik

hazirlanan taslak program uzmanlar tarafindan belirlenen amag, kazanim, hedef kitle

kavramlariin uygunlugu ve bu kavramlarin giic elektronigi etkinlikleriyle

biitiinlestirilebilmesi bakimindan incelenmesi yapilmis yine bu incelemeler

dogrultusunda gerekli goriilen diizeltmelerle tamamlanmistir. 14 haftalik egitim

programinda yapilan tiim ¢alismalar ayrintili olarak asagida anlatilmaktadir.
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Sekil 8: Moodle Ogretim Yonetim Platformunun Ana Sayfast.
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Giig Elektronigi Dersi Egitim Programi deney grubuna Subat 2011 - Haziran
2011 tarihleri arasindaki bahar yariyilinda 14 hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol
grubundaki ogrencilere ise egitimci tarafindan Subat 2011 - Haziran 2011 tarihleri
arasindaki bahar yartyilinda 14 hafta boyunca haftada 4 saat olmak {izere toplam 56
saat uygulanmistir. Giig elektronigi dersi deney grubuna Sekil 8’deki web tabanli
egitim platformu tizerinden 6grencilerin kullanici ad1 ve sifreyle erisimleri arastirmaci
tarafindan saglanmigtir. Uygulamada aksakliklarin meydana gelmemesi igin
uygulamanin yapilacag:i tarihler 6nceden belirlemis giin ve saatlerde arastirmaci
tarafindan hazirlanan geleneksel egitimin yapildigi derslige gerekli izinlerle getirilen

kablolu internet, bilgisayar ve web kameras1 diizeneklerinin yardimiyla sanal sinif

o-oEm

m

Marmara
Universitesi

ELK 342 GUG ELEKTRONIGI

Ana Sayfa » Derslerim b ELK 342
Haftalik Ders Igerigi

Giig Elestronigt dersinin Hattahk Ko

« TEORIK BILGI: Ogn

=] Son Etkinlikler

2u Bagh: - Gug Yon lietken Anahtarlanina Genel Bir Bakig
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Kanu Baghdi - Bar Fazh Yarm Dalga Dobrufucular

07 TEORIK BiLGI

oY Wew

DaF  Hew

Sekil 9: Moodle Ogretim Yénetim Platformunun Gii¢ Elektronigi Dersi Sayfasi.

Sekil 9’daki 14 haftalik teorik ders canli yayin linki iizerinden verilen senkron video
konferans dersleri sorun olmaksizin saglanmistir. Her hafta sunulan sanal senkron ders
uygulamasinin arkasindan deney gurubuna tekrar ve degerlendirme g¢alismalar1 i¢in
dersler asenkron egitim formatinda ders videolarina dontstiiriiliip sistemde yiiklenerek
ogrenci kullanimina hazirlanmistir.

Gerekli aragtirmalar yapildiktan sonra agik kaynak kodlu 6gretim yonetim
sisteminin ¢alisacagi sunucu ve yazilimin tehmini i¢in Marmara Universitesi Bilimsel
Arastirma Projesi birimine 08.11.2010 tarihinde yapilan C- tipi proje miiracaatti
yapilmig ve FEN-C-DRP-031210-0307 proje numarasiyla gerekli destek saglanmistir.
Proje kapsaminda “Sun Fire ORACLE X4170M2 Rack Server” sunucusu ihale
istillerince alinmis ve gerekli yazismalarla izini alindiktan sonra {iniversitenin bilisim

merkezi sunucu odasindaki Sekil 10’daki kabinin igine montaj1 yapilmistir. Sunucuya
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isletim sistemi olarak, yine agik kaynak kodlu bir isletim sistemi olan Linux Ubuntu
Server yazilimi gerekli LAMP (Linux+Apache+Mysql+PHP) formatlariyla
kurulmustur. Ogretim yonetim sistemi bircok iiniversitenin kullandigi ve baska
modiiler yazilimlarla uyumlu ¢alisan Moodle yazilimi segilmis; tiirkge dil destegi ve
diger ayarlamalar1 yapilarak kurulumu saglanmistir. Kurulum sonrasi sunucuya gerekli
yazismalar sonunda, domain adresi olarak “http://cakil.marmara.edu.tr” tahsis
edilmistir. Bu adresten Moodle yonetici sifresiyle uzaktan erisimi de saglanmuistir.
Derslerin video konferansla desteklenmesi i¢in yine agik kaynak kodlu bir yazilim
secilmis; sunucuya gerekli ayarlari yapildiktan sonra bu BigBlueButton yazilimi
kurulmustur. Bu yazilimlarin Moodle eklentileride bir taraftan platforma kurularak

sistemin gerekli iletisim yapilandirmasi1 tamamlanmustir.

L EC S e e

Sekil 10: BAPKO Projesiyle Alinan Sunucunun Kabin i¢i Goriintiisii.

BAPKO projesi destegi ile Web tabanli egitim modeline materyal hazirlamak
icin “Adobe Web Premium CS5” paket yaziliminin lisans1 arastirmaci tizerine alinmis;
web tabanli tasarlanacak ders notlarinin igeriginde kullanilacak materyaller Sekil

11°deki gibi Adobe Flash lisansli {iriin 6rnegiyle tasarlanmasi saglanmustir.
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Sekil 11: Ders Iceriklerinin Adobe Flash Programiyla Hazirlanmasi.

Aragtirma kapsaminda 2010 - 2011 bahar yariyilinda 14 hafta boyunca,

arastirmaci haftada 4 saat olmak iizere toplam 56 saat verilen Dog¢. Dr. Yasar Birbir’in

verdigi gii¢ elektronigi dersine girmis; dersle ilgili igerigin hazirlanmasi icin 8 mm

kamerayla ¢ekimler yapilmis ve 6grencilerden dersle ilgili geri bildirimler alinmistir.

Proje kapsaminda alinan ders kitaplar1 ve bu goriintiiler incelenerek; alaninda uzman

kisilerin yonlendirilmesiyle hazirlanmig 14 haftalik {inite bashklar1 altinda ders

icerikleri olusturulmustur. Bu {inite bagliklar1 web tabanli olusturulan, Moodle 6gretim

yonetim sisteminde “Gii¢ Elektronigi Dersi” basligi altinda agilan birinci ve ikinci

egitim Ogrencilerinin 14 haftalik {initeye gore girdigi ders giinleri Tablo 10 da

asagidaki gibidir;
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Tablo 10. Gii¢ Elektronigi Dersi 14 Haftalik Unite Basliklar

1. HAFTA (16 Subat 2012 / 17 Subat 2012)
Konu Baslig1 : Gii¢ Elektronigi Sistemleri

2. HAFTA (22 Subat 2012 / 24 Subat 2012)
Konu Baslig : Gii¢ Yari Iletken Anahtarlaria Genel Bir Bakis

3. HAFTA (29 Subat 2012 / 2 Mart 2012)
Konu Baslig1 : Kap1 Siirme Devrelerinin Tasarimi

4. HAFTA (7 Mart 2012 / 9 Mart 2012)
Konu Baslig1 : Yari iletken ve Anahtarlarin Seri ve Paralel Calismasi

5. HAFTA (14 Mart 2012 / 16 Mart 2012)
Konu Baglig1 : Sogutma ve Sogutucular

6. HAFTA (21 Mart 2012 / 23 Mart 2012)
Konu Baslig : Yari Iletken Anahtarlar1 Koruma Devreleri

7. HAFTA (28 Mart 2012 / 30 Mart 2012)
Konu Baglig1 : Bir Fazli Yarim Dalga Dogrultucular

ARA SINAV (4 Nisan 2012 / 6 Nisan 2012)
VIZE SINAVI HAFTASI

8. HAFTA (11 Nisan 2012 / 13 Nisan 2012)
Konu Baglig1 : Bir Fazli Tam Dalga Dogrultucular

9. HAFTA (18 Nisan 2012 / 20 Nisan 2012)
Konu Basligi : Diyotlu Ug Fazli Dogrultucu Sistemleri

10. HAFTA (25 Nisan 2012 / 27 Nisan 2012)
Konu Bagslig1 : Sebeke Empedansinin Konvertorlerin Calismasina Etkisi

11. HAFTA (2 Mayis 2012 / 4 May1s 2012)
Konu Baslig1 : AC Gerilim Kiyicilar

12. HAFTA (9 May1s 2012 / 11 Mayis 2012)
Konu Baslig1 : DC Kiyicilar

13. HAFTA (16 Mayis 2012 / 18 Mayis 2012)
Konu Bashg : Invertorler

14. HAFTA (23 Mayis 2012 / 25 Mayis 2012)
Konu Baslhig1 : U¢ Fazli Koprii Invertorler

Bu tinitelerin seslendirilmis interaktif materyaller Sekil 12°deki gibi 14 haftalik
modiiller halinde sisteme yiiklenmistir. Ayni zamanda yine 14 haftalik video
konferansla destegiyle BigBlueButton sanal ders simiflari olusturulmustur. Sistemden
web destekli 0grencilerin yararlanmasi i¢in 14 haftalik video konferans desteginin
kayitlar1 icinde béliimler agilmistir. Ogrencilerin kullanimina yonelik 14 haftalik form
sayfalar1 da olusturulmustur. Ogrencinin ders egitmeni yada arkadaslarma sistem
icerisinden mesaj atabilme Ozellikleri ve dosya paylasabilme oOzelliklerine yonelik
kurallar tanimlanmistir. Birde sistem igerigin kullanimini anlatan bilgilendir bolimii

olusturulmus; derse 6zel terimler igeren sozliik tanimlanmustir.
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Sekil 12: Egitimde Kullamlan Cesitli Ders Icerik Géoriintii Ornekleri.
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Proje kapsaminda alinan sunucunun, yerleske distyla iletisim kurmasinda
sorunlar yasamig; yapilan incelemeler sanal siif yazilimlarin kullandigi portlarin
yerleske disina engellendigi sonucu bulunmustur. Universitemizin bilisim merkezinin
giivenlik politikalar1 nedeniyle sunucunun yerleske disina da baglant1 saglayabilmesi
icin gerekli yazismalar yapilmis; Yyapilan testlerle iilkemizde ve farkli iilkelerde
yasayan tanidiklarla iletisime gegerek verilen test sifreleriyle agilan sistem portlarinin

sorunsuz ¢alistiginin testi yapilmistir.

Bohbet « [ O—Flebioniid - B

Walcome to 08 TEORIK
DERS (CANLT YAYIN)

Sekil.3.3. RL yiiklii ve serbest gegis diyotlu tek fazl yarim dalga dogrultma
a) devre gemasi  b) gerilim ve akim dalga sekilleri

Sekil 13: BigBlueButton Sanal Sinif Goriintiisii.

Moodle 6gretim yonetim sistemi iizerinden ¢alisan BigBlueButton sanal sinif
yazilimi yapilan testlerde; geleneksel sinifta dersi akilli tahta tizerinden izliyormus
izlenimi sagladigi; sanal sinifa giriste moodle sistemine yiiklenen modiil sayesinde
tekrar sifre kullanmadan ulasildigi; ders materyalleri sisteme kurulu openoffice
sayesinde sorunsuz yiiklendigi; egitimci istedigi zaman dinleyicilere s6z hakki verme
genele yazi yazabildikleri; egitmenin istediinde kisisel bilgisayarinin ekran
goriintlistinii paylasabildigi; sunum esnasinda elindeki kalemle yazilar yazabildigini;
kisacas1 sistemin sorunsuz c¢alistigi sonucuna varilmistir. Web tabanli egitim
yapilabilen Moodle 6gretim yonetim sistemi tizerinden Sekil 13’deki BigBlueButton
sanal siif yazilimi senkron ders yapabilen bir sistem olusturmustur. Universitenin

goztepe yerleskesi biinyesinde bulunan sunucu; yerleske disinda da uzaktan senkron
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ders yapabilen, Marmara Universitesi’nin ilk platformu ve aym zamanda ticari
olmayan agik kaynak kodlu yazilimla ¢alisan ilk platform olma 6zelligini kazanmuistir.
Universiteye Bapko projesi sayesinde kazandirilan bu platformun ilk biiyiik hedefi
boylelikle gerceklesmistir.

Uzaktan egitimde kullanilan Dick, Carey ve Carey 6gretim modellerinin
basamaklariyla hazirlanmis; teorik ve uygulama dersi interaktif sesli Kitap modiilleri;
yine bapko projesiyle alinmig Adobe Flash yazilimi kullanilarak 14 haftalik ders
icerikleri hazirlanmistir. Hazirlanan modiiller uzman ve ge¢cmis donem Ogrencileri
gorlisli sonrasinda tekrar diizenlenerek Moodle 6gretim ydnetim sistemi iizerinde
acilan basliklarin altinda sisteme yiiklenmistir.

Moodle sistemin ana sayfasinda dersi olan 6grencilerin bilgilendirilmesi i¢in
takvim yoOnetimi panelinden derslerin giinleri ve yapilacaklar gibi haftalik uyari
bildirimleri de yiiklenmistir.

2011-20012 Bahar yariyili Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik Ogretmenligi
boliimii 3A2 ve 31A2 siifi dgrencilerine yonelik verdigi ELK 304.1 ve ELK 304.2
kodlu derslerde egitim alacak Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina atanmadan
once OSS basar1 puanlarina ve “Not Gériintiileme” béliimiindeki gegmis dénem ders
bilgilerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu bilgileri kullanmamda herhangi bir sakinca
olmadigin1 belirten Ogrenciler tarafindan imzalanmis izin belgeleriyle Marmara
Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanligi’na gerekli iist yazi yazilmis
gerekli bilgilere ulagilmugtir. Veriler ilgili istatiksel incelemeler sonucunda birbirlerine
benzer 6zellikler gdsteren birinci egitim igerisinde rasgele atama ile 30 6grenci ve
ikinci egitim igerisinde rasgele atama ile 42 6grenci olmak tlizere toplam 72 6grencinin
belirlenmistir. Daha sonra yine rasgele atama ile deney grubu ve kontrol gurubu
olusturulmustur. Web tabanli ve Web destekli 6grenciler icin Moodle platformunda
gruplar olusturulmus; daha sonra her grubun igine kullanici tanimlamalar ve sifre

olusturma islemleri yapilarak sisteme giris izinleri saglanmastir.

3.9. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 gerekli istatistik programi
kullanilarak veri seti haline donistiriilmistir. Veri seti analize alinmadan Once
frekans tablolart ile veriler kontrol edilmis tespit edilen veriler veri toplama araglarina
geri doniilerek diizeltilmistir. Arastirmanin alt problemlerini analiz etmek amaciyla
oncelikle Parametrik Testlerin varsayimlart aranmistir. Arastirmanin  katilimcilari

parametrik testlerde tekrarli Olgiimler icin gerekli olan varsayimsal kriterleri
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karsilamadigi gozlenmistir. Béylece arastirmada betimsel istatistik, Mann-Whitney-U

Testi, Kruscal Wallis H Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Burada Calisma Grubunun Betimsel Degerlerine Yo6nelik Bulgularin yani sira
kursiyerlerin “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi”nden aldiklart puanlarin deney ve kontrol
grubunda yer alma ve 6gretim tiirli degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina

yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Degerlerine Yonelik Bulgular

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgisayar Kullanmaya Baslama Zamanlari,
Bilgisayar Kullanmay1 Nasil Ogrendikleri ve Ortalama Bilgisayar Kullanma Siirelerine Gore
Frekans ve Yiizde Degerleri.

Bilgisayar Kullanmaya Baslama Zamani N %
[kogretimden beri 29 40,3
Ortadgretimden beri 39 54,2
Universiteden beri 4 5,6
Toplam 72 100,0
Bilgisayar Kullanmay1 Ogrenme Yeri N %
Kendi kendime 49 68,1
Okulda 15 20,8
Dershane, kurs 2 2,8
Bilen birinden 6 8,3
Toplam 72 100,0
Ortalama Internet Kullanma Siiresi N %

2 saat ve altinda 40 55,6
3-4 saat arasinda 24 33,3
5 saat ve tizerinde 8 11,1
Toplam 72 100,0

Tablo 11, incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan &grencilerin
Bilgisayar Kullanmaya Baglama Zamanma bakildiginda Ilkdgretimden beri
kullananlarin % 40,3, Ortadgretimden beri kullananlarin % 54,2 ve Universiteden beri
kullananlarin % 5,6 oldugu bulunmustur. Bunun yani sira ¢alisma grubunun Bilgisayar
Kullanmay1 Ogrenme Yerine bakildiginda, Kendi kendime Ogrenenlerin % 68,1,
Okulda 6grenenlerin % 20,8, Dershane veya kursta Ogrenenlerin % 2,8 ve Bilen
birinden 6grenenlerin % 8,3 oldugu bulunmustur. Bunun yani sira ¢alisma grubunun
Ortalama Bilgisayar Kullanma Siiresine bakildiginda, giinde 2 saat ve alt1
kullananlarin % 55,6, giinde 3-4 saat kullananlarin % 33,3 ve giinde 5 saat ve iizeri

kullananlarin % 11,1 oldugu bulunmustur.
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4.2. Calisma Grubunun “Gii¢c Elektronigi Basar1 Testi’nden Aldiklar1 Toplam

Puanlar Arasinda Yapilan Ontest Sonuclarina Yonelik Bulgular

Tablo 12. Uygulama Oncesi 1. Ogretim Web Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim ve
Geleneksel Egitim grubunda yer alan dgrencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Ontest
Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lari

Puan Gruplar N SO X? sd p
EK\;\;:?E"ll";banh Egitim 10 17.25
Gilg Web Destekli Egiti
. gitim 1 11
o WED C R0 w2 m
. ? Geleneksel  Egitim
Testi (GE I) 10 17,60
Toplam 30

Tablo 12 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda ¢alisma grubunda yer alan
ogrencilerin uygulama oncesin de “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden aldiklart
toplam puanlarin anlamli bir farkhilik gostermedigi bulunmustur (X*= 2,926, p > .05).

Tablo 13. Uygulama Oncesi II. Ogretim Web Tabanh Egitim, Web Destekli Egitim ve

Geleneksel Egitim grubunda yer alan 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Ontest
Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonug¢lari

Puan Gruplar N SO X? sd p
Web Tabanli Egitim II 14 20,25

Gilc (WTE II)

Elektronigi Web Destekli Egitim II 14 19,79

Dersi (WDE II) 1,244 2 537

Basar1 Geleneksel Egitim 1I 14 24,46

Testi (GE )
Toplam 42

Tablo 13 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda ¢aligma grubunda yer alan
ogrencilerin uygulama oncesin de “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden aldiklar1
toplam puanlarin anlaml bir farklilik gostermedigi bulunmustur (X2: 1,244, p > .05).

Tablo 14. Uygulama Oncesi 1. Ogretim ve II. Ogretim Web Tabanh Egitim, Web Destekli

Egitim ve Geleneksel Egitim grubunda yer alan &grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari
Testi” Ontest Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Puan Gruplar N SO X sd p
Giig Web Tabanl Egitim |~ 10 30,35
Elektronigi ~ Web Destekli Egitim | 10 19,90
Dersi Geleneksel Egitim | 10 31,50
Basart Web Tabanli Egitim II 14 41,54 13,233 5 ,021*
Testi Web Destekli Egitim IT 14 30,68
Geleneksel Egitim II 14 48,11
Toplam 72
*p<.05

Tablo 14 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda I. 6gretim ve Il. 6gretimde

yer alan 6grencilerin uygulama oncesin de “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden
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aldiklar1 toplam puanlarin anlaml bir farklilik gésterdigi bulunmustur (X2= 13,233, p
< .05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney-U Testi sonuglar1 agsagida sunulmustur.

Tablo 15. Calisma Grubunda Yer alan dgrencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden,

Aldiklart Toplam Puanlarm Ogrenim Tiirii Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari

Grup N KO KT U z p
WTE | 10 10,00 100,00

WTE lI 14 14,29 200,00 45,000 -1,469 ,142
Toplam 24

Tablo 15’de ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin “Giig¢ Elektronigi Dersi Basari
Testi”nden, aldiklar1 toplam puanlarin Ogrenim tiirii degiskenine gore Ontest
sonuclarinda olusan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglart incelendiginde; “Gii¢ Elektronigi Dersi
Basar1 Testi”nden alinan toplam puanlarin calisma grubunda yer alan 6grencilerin
O0grenim tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (U= 45,000,
p>.05).

Tablo 16. Calisma Grubunda Yer alan 6grencilerin “Gtlig¢ Elektronigi Dersi Bagar1 Testi”nden

aldiklar1 Toplam Puanlarin Ogrenim Tiirii Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari

Grup N KO KT U z p
WODE | 10 8,85 88,50

WODE II 14 15,11 211,50 33,500 -2,142 ,032*
Toplam 24

*p<.05

Tablo 16°de ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari
Testi”nden, aldiklar1 toplam puanlarin 6grenim tiiri degiskenine gbre Ontest
sonuclarinda olusan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar1 incelendiginde; “Gii¢ Elektronigi Dersi
Basar1 Testi”nden alinan toplam puanlarin ¢alisma grubunda yer alan Ggrencilerin
ogrenim tiirline gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (U= 33,500, p < .05).
WDE | grubunda yer alan 6grencilerin kareler ortalamasi 8,85 iken WDE |1 grubunda
yer alan 6grencilerin kareler ortalamasi 15,11°dir. Kareler ortalamalarina bakildiginda
ortaya c¢ikan bu farkliligin WDE Il grubunda yer alan 6grencilerin lehine oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 17. Calisma Grubunda Yer alan 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Bagar1 Testi”nden,
Aldiklar1 Toplam Puanlarm Ogrenim Tiiri Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari

Grup N KO KT U z p
GE I 10 9,25 92,50

GE Il 14 14,82 207,50 37,500 -1,913 ,056
Toplam 24

Tablo 17°de ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari
Testi’nden, aldiklar1 toplam puanlarin 6grenim tliri degiskenine gore Ontest
sonuglarinda olusan farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglart incelendiginde, “Gii¢ Elektronigi Dersi
Bagar1 Testi”nden alinan toplam puanlarin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin
O0grenim tliriine gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (U= 37,500,
p>.05).

4.3. Calisma Grubunun “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi”’nden Aldiklar1 Toplam
Puanlar Arasinda Yapilan Sontest Sonuclarina Yonelik Bulgular

Tablo 18. Uygulama Sonrasi 1. Ogretim Web Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim ve
Geleneksel Egitim grubunda yer alan ogrencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”
Sontest Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Puan Gruplar N SO X2 sd p

Web Tabanli Egitim I 10 18,50

Giig D
Elektronigi 0 Destekli Egitim 4864
Dersi Basari 7,720 2 ,021*
Teeti 0 Geleneksel EgitimI 10 9,20
estl
Toplam 30
*p<.05

Tablo 18 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda I. 6gretimde yer alan
ogrencilerin uygulama sonrasinda “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden aldiklar
toplam puanlarin anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (X*= 7,720, p < .05). Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Mann Whitney-U

Testi sonuclar1 asagida sunulmustur.

Tablo 19. “Giig¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden, Alinan Toplam Puanlarin WTE T ve
WDE | Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE | 10 10,40 104,00

WDE | 10 10,60 106,00 49,000 -,076 ,939
Toplam 20

Tablo 19°da deney grubunda yer alan, web tabanli egitim ve web destekli egitim alan
ogrencilerin (WTE ve WDE) “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, Aldiklar
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Toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 49,000,
p>.05).

Tablo 20. “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WTE
I) ve Kontrol Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WTE | 10 13,60 136,00

GE| 10 7,40 74,00 19,000 -2,346 ,019*
Toplam 20

*p<.05

Tablo 20’de deney grubunda yer alan ve web tabanli egitim verilen 6grenciler ile
kontrol grubunda yer alan ve geleneksel egitim verilen dgrencilerin “Gii¢ Elektronigi
Dersi Basar1 Testi’nden, aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (U= 19,000, p < .05). Kareler ortalamalari incelendiginde ortaya ¢ikan bu
farkliligin web tabanli egitim verilen grubun lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 21. “Gii¢ Elektronigi Dersi Bagari Testi”’nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WDE

I) ve Kontrol Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U Z p
WDE | 10 13,70 137,00

GE I 10 7,30 73,00 18,000 -2,426 ,015*
Toplam 20

*p<.05

Tablo 21°de deney grubunda yer alan ve web destekli egitim verilen dgrenciler ile
kontrol grubunda yer alan ve geleneksel egitim verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi
Dersi Basar1 Testi’nden, aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (U= 18,000, p < .05). Kareler ortalamalar1 incelendiginde ortaya ¢ikan bu

farkliligin web destekli egitim verilen grubun lehine oldugu goriilmektedir.
Tablo 22. Uygulama Sonrasi II. Ogretim Web Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim ve

Geleneksel Egitim grubunda yer alan 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari Testi”
Sontest Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari.

Puan Gruplar N SO X sd p

Giig Web Tabanli Egitim

Elektronigi I 14 26,57

_Il?gtsil Basar1 IVIVeb Destekli Egitim 14 25,07 10,640 5 005%*
Geleneksel Egitim I 14 12,86
Toplam 42

**p<.01
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Tablo 22 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda Il. 6gretimde yer alan
ogrencilerin uygulama sonrasinda “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden aldiklar
toplam puanlarin anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur (X*= 10,640, p < .05). Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Mann Whitney-U

Testi sonuclar1 asagida sunulmustur.

Tablo 23. “Giig¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden, Alinan Toplam Puanlarin WTE 1l ve
WODE |l Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglart.

Grup N KO KT U z p
WTE I 14 15,14 212,00

WDE II 14 13,86 194,00 89,000 - 417 ,676
Toplam 28

Tablo 23’de deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden, web destekli egitim ve
Web Tabanli Egitim verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden,
aldiklart toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi bulunmustur (U=

18,000, p < .05).

Tablo 24. “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WTE
I1) ve Kontrol (GE 1) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE II 14 18,93 265,00

GE I 14 10,07 141,00 36,000 -2,861 ,004**
Toplam 28

**p< .01

Tablo 24°de deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web tabanl egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen 6grencilerin
“Gli¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 36,000, p < .05). Kareler ortalamalari
incelendiginde ortaya cikan bu farkliligin web tabanli egitim verilen grubun lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 25. “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari Testi”’nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WDE
I1) ve Kontrol (GE II) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WODE II 14 18,71 262,00

GE I 14 10,29 144,00 39,000 -2,722 ,006**
Toplam 28

**p< .01
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Tablo 25’te deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen dgrencilerin
“Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden, aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 39,000, p < .05). Kareler ortalamalari
incelendiginde ortaya ¢ikan bu farkliligin web destekli egitim verilen grubun lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 26. “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden, Alinan Toplam Puanlarin WTE | ve
WTE Il Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WTE | 10 9,25 92,50

WTE II 14 14,82 207,50 37,500 -1,912 ,056
Toplam 24

Tablo 26°da deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen 6grenciler ile yine deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web
tabanli egitim verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Bagar1 Testi”nden aldiklari
toplam puanlar arasinda anlamli bir farkliik olmadigi bulunmustur (U= 37,500,
p>.05).

Tablo 27. “Giig¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, Alinan Toplam Puanlarin WDE | ve
WDE Il Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WDE | 10 10,20 102,00

WDE Il 14 14,14 198,00 47,000 -1,356 ,175
Toplam 24

Tablo 27°de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen 6grenciler ile yine deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web
destekli egitim verilen 6grencilerin “Gili¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi’nden aldiklar
toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U=47,000, p >
.05).

Tablo 28. “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, Alinan Toplam Puanlarin GE | ve GE Il
Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
GEI 10 9,80 98,00

GE I 14 14,43 202,00 43,000 -1,585 ,113
Toplam 24

Tablo 28’de kontrol grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve geleneksel egitim

verilen Ogrenciler ile yine kontrol grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve
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geleneksel egitim verilen Ogrencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi’nden
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig bulunmustur (U=

43,000, p > .05).

4.5. Calisma Grubunun “(iiig: Elektronigi Basar1 Testi’nden Aldiklar1 Toplam
Puanlar Arasinda Yapilan Ontest-Sontest Sonuc¢larina Yonelik Bulgular

Tablo 29. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Web Tabanli Egitim verilen 1. Ogretim Grubunun
“Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Puanlarmin Wilcoxon lsaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 10 5,50 55,00 2,807 ,005**
Esit 0

**p< .01

Tablo 29’a gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde web tabanli egitim verilen 1.
ogretim grubunun Ontest (X= 15,60; ss=7,02) ve sontest (X= 80,60; ss=8,39 ) “Gii¢
Elektronigi Basar1 Testi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (z=2,807,
p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen

bu farkin pozitif siralar; baska bir ifade ile sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 30. Uygulama Oncesi ve Sonrast Web Destekli Egitim verilen 1. Ogretim Grubunun
“Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Puanlarmin Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi Sonuglar.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 10 5,50 55,00 2,807 ,005**
Esit 0

**p< .01

Tablo 30’a gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin iglenmesinde web destekli egitim verilen |.
ogretim grubunun ontest (X= 10,30; ss=7,28) ve sontest (X= 80,90; s5=9,37 ) “Glig
Elektronigi Basar1 Testi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (z=2,807,
p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen

bu farkin pozitif siralar; bagka bir ifade ile sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 31. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Geleneksel Egitim verilen 1. Ogretim Grubunun “Giig
Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 10 5,50 55,00 2,805 ,005**
Esit 0

** p< .01
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Tablo 31’ye gore, Gli¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde geleneksel egitim verilen 1.
ogretim grubunun oOntest (X= 15,60; $s=8,54) ve sontest (X= 66,80; ss=15,12 ) “Giig
Elektronigi Basar1 Testi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (z=2,805,
p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen
bu farkin pozitif siralar; baska bir ifade ile sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 32. Uygulama Oncesi Ve Sonrasi Web Tabanli Egitim verilen II. Ogretim Grubunun
“Gli¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,297 ,001**
Esit 0

** n< 01

Tablo 32’ye gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde web tabanli egitim verilen 1.
ogretim grubunun ontest (X= 19,50; $5=8,80) ve sontest (X= 86,78; ss=4,40 ) “Glig
Elektronigi Basar1 Testi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (z=3,297,
p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gozlenen

bu farkin pozitif siralar; baska bir ifade ile sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 33. Uygulama Oncesi ve Sonrast Web Destekli Egitim verilen II. Ogretim Grubunun
“Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,299 ,001**
Esit 0

**p< 01

Tablo 33’e gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde web destekli egitim verilen 11,
ogretim grubunun Ontest (X= 18,85; $5=9,67) ve sontest (X= 86,35; ss=4,37 ) “Gii¢
Elektronigi Basar1 Testi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (z=3,299,
p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari1 dikkate alindiginda, gézlenen

bu farkin pozitif siralar; baska bir ifade ile sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 34. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Geleneksel Egitim verilen II. Ogretim Grubunun
“Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Pozitif Sira 14 7,50 105,00 3,297 ,001**
Esit 0

**p< .01

Tablo 34’¢ gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde geleneksel egitim verilen 11,
ogretim grubunun ontest (X= 23,07; $s=8,24) ve sontest (X= 75,78; ss=11,19 ) “Glig
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Elektronigi Basar1 Testi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (z=3,297,
p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen
bu farkin pozitif siralar; baska bir ifade ile sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

4.6. Calisma Grubunun “Web Tapanll Egitim Tutum Olcegi”’nden Aldiklar
Toplam Puanlar Arasinda Yapilan Ontest Sonuglarina Yonelik Bulgular

Tablo 35. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrencilerin “Web Tabanli

~ 99

Egitim Tutum Olgegi” Ontest Puanlarmin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari.

Puan Gruplar N SO X? sd p

Web Web Tabanli Egitim I 10 20,80

Tabanl Web Destekli Egitim [ 10 39,85

Egitim Geleneksel Egitim I 10 40,15

Tutum Web Tabanli Egitim II 14 26,07 21,523 5 ,001**

Olgegi  Web Destekli EgitimII 14 34,07
Geleneksel Egitim 1T 14 55,57
Toplam 72

** p< 01

Tablo 35 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama o6ncesin de “Web Tabanli Egitim Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gdsterdigi bulunmustur
(X?= 21,523, p < .05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar1 asagida sunulmustur.

Tablo 36. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alinan Toplam Puanlarin WTE | ve
WNDE | Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Ontest Sonuglari.

Grup N KO KT ) Z p
WTE | 10 8,00 80,00

WDE | 10 13,00 130,00 25,000 -1,895 ,058
Toplam 20

Tablo 36’da deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen Ogrenciler ile yine deney grubunda yer alan web destekli egitim verilen

ogrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, aldiklari toplam puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur (U= 25,000, p > .05).

Tablo 37. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alman Toplam Puanlarm Deney (WTE
I) ve Kontrol (GE I) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE | 10 8,30 83,00

GEI 10 12,70 127,00 28,000 -1,669 ,095
Toplam 20

Tablo 37°de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim

verilen Ogrenciler ile yine kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen
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ogrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, aldiklar1 toplam puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur (U= 28,000, p > .05).

Tablo 38. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WDE
1) ve Kontrol (GE 1) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WDE | 10 10,40 104,00

GE| 10 10,60 106,00 49,000 -,076 ,940
Toplam 20

Tablo 38’de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen Ogrenciler ile yine kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen
ogrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, aldiklar1 toplam puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 49,000, p > .05).

Tablo 39. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alinan Toplam Puanlarin WTEII ve
WODE |l Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE II 14 12,14 170,00

WDE Il 14 16,86 236,00 65,000 -1,527 ,127
Toplam 28

Tablo 39°da deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web tabanl egitim

verilen ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan web destekli egitim verilen

p e ))

ogrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, aldiklari toplam puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 65,000, p > .05).

Tablo 40. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WTE
I1) ve Kontrol (GE Il) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE I 14 8,61 120,50

GE Il 14 20,39 285,50 15,500 -3,804 ,000**
Toplam 28

**p< .01

Tablo 40’ da deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen 6grencilerin
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, aldiklari toplam puanlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 15500, p < .05). Kareler ortalamalari
incelendiginde ortaya cikan bu farkliligin web tabanli egitim verilen grubun lehine

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 41. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WDE
I1) ve Kontrol (GE Il) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WDE Il 14 10,43 146,00

GE 14 18,57 260,00 41,000 -2,631 ,009**
Toplam 28

**p< .01

Tablo 41°de deney grubunda yer alan, 1l. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen dgrencilerin
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, aldiklari toplam puanlar arasinda anlamli
bir farklilhik oldugu bulunmustur (U= 41,000, p < .05). Kareler ortalamalar
incelendiginde ortaya c¢ikan bu farkliligin web destekli egitim verilen grubun lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 42. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alman Toplam Puanlarmn WTE | ve
WTE Il Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Ontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE | 10 9,70 97,00

WTE I 14 14,50 203,00 42,000 -1,646 ,100
Toplam 24

Tablo 42°de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen 6grenciler ile deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden web tabanli

egitim verilen 6grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi nden, aldiklar1 toplam

puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 42,000, p > .05).

Tablo 43. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alman Toplam Puanlarn WDE | ve
WNDE Il Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Ontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WDE | 10 9,70 97,00

WDE II 14 14,50 203,00 42,000 -1,646 ,100
Toplam 24

Tablo 43’de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen 6grenciler ile deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden web destekli
egitim verilen 6grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, aldiklar1 toplam

puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 42,000, p > .05).
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Tablo 44. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alinan Toplam Puanlarin GE | ve GE I
Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Ontest Sonuglart.

Grup N KO KT U z p
GEI 10 9,15 91,50

GE I 14 14,89 208,50 36,500 -1,967 ,049*
Toplam 24

*p<.05

Tablo 44°te kontrol grubunda yer alan, 1. 6gretime devam eden ve geleneksel egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden geleneksel
egitim verilen dgrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, aldiklar1 toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 36,500, p < .05).
Kareler ortalamalar1 incelendiginde ortaya ¢ikan bu farkliligin II. 6gretime devam

eden ve gelencksel egitim verilen grubun lehine oldugu gortilmektedir.

4.7. Calisma Grubunun “Web Tabanh Egitim Tutum (")lg:egi”nden Aldiklar:
Toplam Puanlar Arasinda Yapilan Sontest Sonuclarina Yonelik Bulgular

Tablo 45. Uygulama Sonras1 Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrencilerin “Web Tabanl
Egitim Tutum Olgegi” Sontest Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1.

Puan Gruplar N SO X? sd p

Web Web Tabanli Egitim I 10 21,55

Tabanli Web Destekli Egitim I 10 47,80

Egitim Geleneksel Egitim I 10 33,95

Tutum Web Tabanli Egitim 11 14 23,21 19,012 5 ,002**

Olgegi  Web Destekli EgitimII 14 43,75
Geleneksel Egitim 1T 14 46,96
Toplam 72

** p< 01

Tablo 45 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasinda “Web Tabanli Egitim Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur
(X?= 19,012, p < .05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar1 asagida sunulmustur.

Tablo 46. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alnan Toplam Puanlarmn WTE | ve
WNDE | Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE | 10 7,30 73,00

WDE | 10 13,70 137,00 18,000 -2,424 ,015*
Toplam 20

*p<.05

Tablo 46°da deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim

verilen 6grenciler ile deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden web tabanli
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egitim verilen 6grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi nden, aldiklar1 toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 18,000, p < .05).
Kareler ortalamalar1 incelendiginde ortaya ¢ikan bu farkliligin II. 6gretime devam

eden ve web tabanli egitim verilen grubun lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 47. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alman Toplam Puanlarm Deney (WTE
1) ve Kontrol (GE 1) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WTE | 10 8,10 81,00

GEI 10 12,90 129,00 26,000 -1,816 ,069
Toplam 20

Tablo 47°de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen 6grencilerin
“Web Tabanli Egitim Tutum Olcegi”nden, aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli

bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 26,000, p > .05).

Tablo 48. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgeginden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WDE
I) ve Kontrol (GE 1) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT ) Z p
WDE | 10 12,75 127,50

GEI 10 8,25 82,50 27,500 -1,709 ,088
Toplam 20

Tablo 48°de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim verilen 6grencilerin
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, aldiklari toplam puanlar arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 bulunmustur (U= 27,500, p > .05).

Tablo 49. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alman Toplam Puanlarm Deney (WTE

1) ve Kontrol (WDE IlI) Grubunda Yer Alma Degiskenine Goére Mann Whitney-U Testi
Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE II 14 10,11 141,50

WDE I 14 18,89 264,50 36,500 -2,829 ,005**
Toplam 28

**p< .01

Tablo 49°da deney grubunda yer alan, 1l. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim

verilen dgrenciler ile deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden web destekli
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egitim verilen 6grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi nden, aldiklar1 toplam
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puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 36,500, p < .05).
Kareler ortalamalar1 incelendiginde ortaya c¢ikan bu farkliigin II. 6gretime devam

eden ve web destekli egitim verilen grubun lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 50. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alman Toplam Puanlarm Deney (WTE
I1) ve Kontrol (GE 1) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT U VA p
WTE II 14 18,54 259,50

GE I 14 10,46 146,50 41,500 -2,600 ,009**
Toplam 28

**p< .01

Tablo 50°de deney grubunda yer alan, 1l. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden geleneksel
egitim verilen 6grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi nden, aldiklar1 toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 41,500, p < .05).
Kareler ortalamalar1 incelendiginde ortaya ¢ikan bu farkliligin II. dgretime devam
eden ve web destekli egitim verilen grubun lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 51. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alinan Toplam Puanlarin Deney (WDE

I1) ve Kontrol (GE 1) Grubunda Yer Alma Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sontest
Sonuglari.

Grup N KO KT ) Z p
WDE Il 10 15,43 216,00

GE Il 10 13,57 190,00 85,000 -,598 ,550
Toplam 20

Tablo 51°de deney grubunda yer alan, 1l. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan, [l. 6gretime devam eden ve
geleneksel egitim verilen grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden,

aldiklart toplam puanlar arasinda anlamli bir farklihik olmadigi bulunmustur (U=

85,000, p > .05).

Tablo 52. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden, Alman Toplam Puanlarmn WTE | ve
WTE Il Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
WTE I 10 11,45 114,50

WTE II 14 13,25 185,50 59,500 -,616 ,538
Toplam 24

Tablo 52°de deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web tabanl egitim

verilen 6grenciler ile deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web tabanli
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egitim verilen 6grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi nden, aldiklar1 toplam

puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur (U= 59,500, p > .05).

Tablo 53. “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, Alinan Toplam Puanlarm WDE I ve
WODE |l Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglart.

Grup N KO KT U YA p
WDE | 10 13,70 137,00

WDE II 14 11,64 163,00 58,000 -,704 482
Toplam 24

Tablo 53’te deney grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve web destekli egitim
verilen Ogrenciler ile deney grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve web
destekli egitim verilen &grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden,

aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigr bulunmustur (U=

58,000, p > .05).

Tablo 54. “Web Tabanl Egitim Tutum Olgegi”nden, Alman Toplam Puanlarin GE | ve GE Il
Grubunda Yer Alma Degiskenine Gére Mann Whitney-U Testi Sontest Sonuglari.

Grup N KO KT U z p
GEI 10 8,80 88,00

GE Il 14 15,14 212,00 33,000 -2,171 ,030*
Toplam 24

*p<.05

Tablo 54°de kontrol grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve geleneksel egitim
verilen Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan, [l. 6gretime devam eden ve
geleneksel egitim verilen grencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden,
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (U= 33,000,
p < .05). Kareler ortalamalar1 incelendiginde ortaya ¢ikan bu farkliligin II. 6gretime
devam eden ve geleneksel egitim verilen grubun lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 55. Uygulama Oncesi ve Sonrast Web Tabanli Egitim verilen |. Ogretim Grubunun
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z p
Negatif Sira 7(a) 5,93 41,50

Pozitif Sira 3(b) 4,50 13,50 -1,428 153
Esit 0

Tablo 55’e gore, Giig Elektronigi Dersinin islenmesinde web tabanli egitim verilen I.
ogretim grubunun Ontest (X= 119,20; ss=8,02) ve sontest (X=116,10; ss=15,70) “Web
Tabanli Egitim Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (z=-

1,428, p> .05).
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Tablo 56. Uygulama Oncesi Ve Sonras1t Web Destekli Egitim verilen 1. Ogretim Grubunun
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z p
Negatif Sira 4(a) 6,00 24,00

Pozitif Sira 6(b) 5,17 31,00 -,357 721
Esit 0

Tablo 56’ya gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde web destekli egitim verilen
I. 6gretim grubunun Ontest (X= 127,50; ss= 20,54) ve sontest (X= 133,90; ss=11,30)
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir

(z=-,357, p> .05).

Tablo 57. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Geleneksel Egitim verilen 1. Ogretim Grubunun
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 6(a) 5,50 33,00

Pozitif Sira 3(b) 4,00 12,00 -1,245 213
Esit 1(c)

Tablo 57°ye gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde geleneksel egitim verilen |.
ogretim grubunun oOntest (X= 129,50; ss= 20,45) ve sontest (X= 124,00; ss=11,31)
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir
(z=-,357, p> .05).

Tablo 58. Uygulama (")ncesi"Ve Sonrast Web Tabanli Egitim verilen IL. Ogretim Grubunun
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 11(a) 7,64 84,00

Pozitif Sira 3(b) 7,00 21,00 -,983 157
Esit 0(c)

Tablo 58’e gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde web tabanli egitim verilen 11,
ogretime grubunun ontest (X= 123,42; ss= 7,54) ve sontest (X= 124,92; ss=9,35)
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir
(z=-,983, p> .05).

Tablo 59. Uygulama Oncesi Ve Sonrast Web Destekli Egitim verilen II. Ogretim Grubunun
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 6(a) 6,67 40,00

Pozitif Sira 8(b) 8,13 65,00 -,785 433
Esit 0(c)

Tablo 59’a gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde web destekli egitim verilen 11,
ogretime grubunun oOntest (X= 129,21; ss= 18,34) ve sontest (X= 133,35; ss= 17,95)
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“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir

(z=-,983, p> .05).

Tablo 60. Uygulama C")ncesi" ve Sonrast Geleneksel Egitim verilen IL Ogretim Grubunun
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari.

Ontest-Sontest n SO ST Z P
Negatif Sira 12(a) 7,71 92,50
Pozitif Sira 2(b) 6,25 12,50 -2,514 ,012*
Esit 0(c)

*p< .05

Tablo 60’a gore, Gii¢ Elektronigi Dersinin islenmesinde gelencksel egitim verilen 11,
ogretime grubunun ontest (X= 148,85; ss= 19,18) ve sontest (X= 133,35; ss= 16,69)
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(z= -2,514, p< .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin negatif siralar; baska bir ifade ile Ontest puani lehine oldugu

goriilmektedir.

4.8. Calisma Grubunun “Web Yazilimi Degerlendirme Formu”ndan Aldiklar:
Toplam Puanlarina Yonelik Bulgular

Tablo 61. Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Web Yazilimi Degerlendirme Formu”
Toplam Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari.

Puan Gruplar N SO X sd p
Web Yazilimi  Web Tabanli Egitim I 10 19,35

Degerlendirme  Web Destekli Egitim I 10 30,70

Formu Web Tabanli Egitim II 14 18,89 7,265 3 064

Web Destekli Egitim I1 14 29,36
Toplam 48

Tablo 61 incelendiginde, Kruskal Wallis H Testi sonucunda deney gruplarinda yer
alan ogrencilerin “Web Yazilimi Degerlendirme Formu”ndan aldiklar1 toplam

puanlarin anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (X2= 7,265, p > .05).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

“Web Destekli Destekli Bir Egitim Modelinin Tasarimi ve Uygulamasinin
Degerlendirilmesi.” baslikli bu aragtirmanin bu bdliimiinde sonug, tartisma ve oneriler
sunulmustur. Elde edilen bulgularin literatiirdeki bilgilerle iliskisi incelenip sonug ve
tartigmalar yazilmistir. Ardindan arastirmacilar, 6gretim elemanlari, sorumlular ve

yoneticiler i¢in dnerilerde bulunulmustur.

5.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Betimsel Degerlerine Yonelik Sonuc¢ ve
Tartisma

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin bilgisayar kullanmaya
baglama zamanina bakildiginda ilkogretimden beri kullananlarin oranmin % 40,3,
ortadgretimden beri kullananlarin oraninin % 54,2 ve iiniversiteden beri kullananlarin
oraninin % 5,6 oldugu bulunmustur. Bunun yani sira ¢alisma grubunun bilgisayar
kullanmay1 6grenme yerine bakildiginda, kendi kendime &grenenlerin oranmin %
68,1, okulda 6grenenlerin oraninin % 20,8, dershane veya kursta 6grenenlerin oraninin
% 2,8 ve bilen birinden 6grenenlerin oraninin % 8,3 oldugu ve bunun yani sira ¢alisma
grubunun ortalama internet kullanma siiresine bakildiginda, giinde 2 saat ve alti
kullananlarin oranmin % 55,6, giinde 3-4 saat kullananlarin oraninin % 33,3 ve giinde

5 saat ve lizeri kullananlarin oraninin % 11,1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2. “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi”nin Gegcerlik ve Giivenirligine Yonelik Sonug¢
ve Tartisma

“Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi”nde yer alan maddelerin kisileri ne derece ayirt
ettigini incelemek amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ve iist %27, alt
%27 puanlar1 arasindaki Mann Whitney-U Testi sonuglar1 goére testte yer alan
maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu degerlerinin .301 ile .598 arasinda
degistigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica iist %27 ile alt %27’lik gruplarin puanlar
arasinda yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglarina bakildigina tiim maddeler igin
anlaml1 bir farklilik oldugu (Biiyiikoztiirk, 2009) ve testin madde ortalamalarinin, .100
ve .500 arasi1 degerler aldigi, maddelerin standart sapma degerlerinin ise .304 ve .506
arasinda degisiklik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica “Gili¢ Elektronigi Basar1 Testi”nin
KR20 katsayis1 .844°tlir. Arastirmada elde edilen bu bulgular 1s18inda arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Gtli¢ Elektronigi Basar1 Testi”nin gecerli ve giivenilir bir

Olgeme araci oldugu ifade edilebilir.
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5.3. “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” Ontest Bulgularina Yoénelik Sonu¢ ve
Tartisma

Deney ve kontrol grubunda yer alan, I Ogretim Ogrencilerinin uygulama
oncesinde “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”’nden aldiklar1 toplam puanlarin anlamli
bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Buna ek olarak yine deney ve kontrol grubunda
yer alan, II 6gretim 6grencilerinin uygulama oncesinde “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari
Testi’nden aldiklar1 toplam puanlarin anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
Bu sonuglarin aksine I. 6gretim ve Il. 6gretim Ogrencilerinin uygulama oncesinde
“Gii¢ Elektronigi Dersi Bagar1 Testi”nden aldiklari toplam puanlarin anlamli bir
farklilik gosterdigi sonucuna ulagiligtir. Bu farkliligin kaynagi incelendiginde WDE |
grubunda yer alan ogrencilerin Kareler Ortalamas1 8,85 iken WDE Il grubunda yer
alan 6grencilerin Kareler Ortalamasi1 15,11°dir. Kareler Ortalamalarina bakildiginda
ortaya ¢ikan bu farkliligin WDE Il grubunda yer alan Ggrencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. Burada ortaya ¢ikan farkliligin disinda diger gruplar arasinda farklilik
bulmamis ve ortaya ¢ikan bu sonuca gore arastirmaya katilan calisma gruplarinin

uygulama oncesinde giris davraniglarinin benzer oldugu sdylenilebilir.

5.4. “Gii¢c Elektronigi Basar1 Testi” Sontest Bulgularina Yonelik Sonuc¢ ve
Tartisma

I. 6gretimde olup deney grubunda yer alan, web tabanli egitim ve web destekli
egitim verilen 6grencilerin (WTE ve WDE) ve Il. 6gretimde olup deney grubunda yer
alan, web destekli egitim ve web tabanli egitim verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi
Dersi Basar1 Testi”nden, aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Burada ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda hem L.
ogretimde hem de Il. 6gretimde olan ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin giig
elektronigi dersine yonelik olarak hazirlanmis web tabanli egitim ve web destekli
egitim uygulamalarindan esit diizeyde yararlandiklarini ifade etmek miimkiindiir.

Buna ek olarak kontrol grubunda yer alan, I. 6gretime devam eden ve
geleneksel egitim verilen 6grenciler ile yine kontrol grubunda yer alan, Il. 6gretime
devam eden ve geleneksel egitim verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basari
Testi”nden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklihk olmadig:
goriilmiistiir. Burada ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda hem 1. 6gretimde hem de I1.
ogretimde olan ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin geleneksel yontem ile
islenen gii¢ elektronigi dersinden esit diizeyde yararlandiklar1 sdylenilebilir.

I. 6gretimde olup deney grubunda yer alan ve web tabanli egitim ve web

destekli egitim verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan ve geleneksel egitim
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verilen Ogrencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden, aldiklar1 toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve ortaya ¢ikan bu farkliligin web tabanli
egitim ve web destekli egitim verilen gruplarin lehine oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglara paralel olarak yine Il. 6gretimde olup deney grubunda yer alan, web tabanl
egitim ve web destekli egitim verilen Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan
geleneksel egitim verilen 6grencilerin “Gii¢ Elektronigi Dersi Basar1 Testi”nden,
aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve farkliligin web tabanli
egitim ve web destekli egitim verilen gruplarin lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar 1s1¢inda hem 1. 6gretimde hem de Il. 6gretimde olan ve deney gruplarinda yer
alan web tabanli egitim ve web destekli egitim verilen 6grencilerin gii¢ elektronigi

dersinde geleneksel egitim verilen gruplardan daha basarili olduklari ifade edilebilir.

5.5. “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” Ontest-Sontest Bulgularna Yénelik Sonuc
ve Tartisma

Gii¢ elektronigi dersinin iglenmesinde web tabanli egitim verilen I. 6gretim
grubunun Ontest ve sontest “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu ve gozlenen bu farkin sontest puani lehine oldugu belirlenmistir.
Ayrica gii¢ elektronigi dersinin islenmesinde web destekli egitim verilen I. 6gretim
grubunun Ontest ve sontest “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” puanlar1 arasinda anlamli
bir fark ve gbzlenen bu farkin sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Yine bu
sonuglara paralel olarak yine gii¢ elektronigi dersinin islenmesinde web tabanli egitim
verilen Il. 6gretim grubunun Ontest ve sontest “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” puanlart
arasinda anlamh bir fark oldugu ve gozlenen bu farkin sontest puani lehine oldugu
belirlenmistir. Ayrica gii¢ elektronigi dersinin islenmesinde web destekli egitim
verilen Il. 6gretim grubunun Ontest ve sontest “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” puanlart
arasinda anlamli bir fark oldugu ve goézlenen bu farkin sontest puani lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore, yapilan web tabanl egitim ve web destekli
egitim uygulamalarinin, grubun gii¢ elektronigi dersindeki basarilarini arttirmada
etkisinin oldugu sdylenebilir.

Gii¢ elektronigi dersinin islenmesinde geleneksel egitim verilen . 6gretim
grubunun ontest ve sontest “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu ve goézlenen bu farkin sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.
Ayrica yine gii¢ elektronigi dersinin islenmesinde geleneksel egitim verilen II. 6gretim
grubunun ontest ve sontest “Gii¢ Elektronigi Basar1 Testi” puanlar1 arasinda anlamli

bir fark oldugu ve gozlenen bu farkin sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu
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sonuglara gore, yapilan geleneksel egitim uygulamalarinin, gruplarin gii¢ elektronigi
dersindeki basarilarini arttirmada etkisinin oldugu s6ylenebilir.

Elde edilen bu sonuclar ve ilgili alan yazilar1 incelendiginde, yapilan birgok
aragtirma sonuglari ile paralellik gostermektedir (Akcay ve dig., 2008; Aktas, 2013;
Anderson, 2000; Arikan, 2007; Arslan, 2009; Biber, 2009; Cavanaugh ve dig., 2001;
Cakir, 2006; Cetin, 2009; Ekinci, 2007; Filiz, 2009; Kenanoglu, 2008; Khalifa ve
Lam, 2002; Kiigiiksiileyman, 2011; Lesh ve dig., 2000; Pucel ve Stertz, 2005; Riffell
ve Sibley, 2005; Schutte, 1997; Shachar ve Neumann, 2003; Tekmen, 2006;
Thirunarayanan ve Perez-Prado, 2001; Tosun, 2011; Tucker, 2000; Uzunboylu, 1995,
2002). Burada da goriildiigii tizere ¢ok sayida arastirma ile verimliligi kanitlanmis
olan, web destekli ve web tabanli egitim yaklagimlari ile hazirlanan ortamlara ihtiyag
oldugu ifade edilebilir. Yukaridaki arastirmalar irdelendiginde; Akcay ve digerleri
(2008) oOgrencilerin kimya dersindeki basarilarina iliskin yaptiklar1 deneysel bir
calisgma sonucunda; bilgisayar tabanli ve bilgisayar destekli Ogrenme kiyasla
geleneksel 6grenmenin lehine, anlamli fark bulmustur. Yine, Aktas, (2013) tarafindan
yapilan arastirmada Fen ve Teknoloji dersi “Isik” tinitesi lizerindeki etkilerinin
belirlenmesi dogrultusunda deneysel bir arastirma sonunda elde edilen verilen
incelendiginde web tabanli uzaktan egitim alan Ogrencilerin akademik basarisi,
geleneksel egitim lehine anlamli farklilik saptanmistir. Baska bir ¢alismada, Anderson
2000 yilinda tek oOrneklem Ontest sontest deneysel modelinin kullanildig:
arastirmasinda, web destekli egitim programlarmin G6grencilerin basarilart iizerinde
etkili oldugunu ortaya koymustur. Yine, Arikan (2007) yaptig1 arastirmada Bilgisayar
Aglart ve lletisim dersini alan &grenciler dersleri web destekli etkin grenme
uygulamalar1 ile islenmis arastirma sonucunda basar1 testine iliskin verilerin
¢oziimlenmesinden elde edilen sonuglar web destekli etkin 6grenme uygulamalarinin,
geleneksel sinif i¢i 6gretim uygulamalarina gore ders basarisini arttirmada daha etkili
oldugu sonucuna bulunmustur. Baska bir arastirmada Arslan (2009), hazirlik
siiflarinda okuyan o6grencilere “Yabanci Dil Olarak Almanca” 6gretiminde web
destekli 6grenme platformu Moodle’un kullanimi ve dgrencilerin 6grenme siirecine,
ozellikle yazma becerisi baglaminda katkisini incelemistir. Arastirma sonuglarina
gore; web destekli 6grenme platformu MOODLE ile 6zellikle yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik c¢alismalar 6grenme sonucunun sinandigi sinavlarda basariya
olumlu etkide bulundugunu saptanmistir. Yine, Biber (2009), yaptig1 arastirmasida
genel egitim alan smiflardaki kaynastirma egitimi alan &grencilerinin web ortami

kullanilarak 6zel egitim destegi almalar1 saglanmis; 6grenciler hazirlanan 6grenme
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paketlerini, konum ve zamandan bagimsiz yiiriitmiis ve egitimin tinitelerini bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasik yoniinde olacak bigimde, kendi hiz1
ve diizeyine gore gerceklestirmesi saglanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda;
0zel gereksinim ihtiyact olan Ogrencilerin web destekli dgretim yontemiyle verilen
Ozel egitim desteginin, dgrenciler lizerindeki akademik basarilar1 ve performanslarinin
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Baska bir ¢alismada, Cavanaugh, ve arkadaslar1 (2001)
yilinda Egitim Teknolojileri Kursunda homojen olarak ii¢ farkli gruba ayirdiklari
orneklemi, yiiz ylize, ¢evrimigi ve yar1 ¢evrimigi yapilan egitim sonucunda; egitimini
karma olan grubun egitim teknolojileri becerileri diger gruplara gére anlamli derecede
yiksek oldugu gozlemlemistir. Yine, Cakir (2006) yilimda ilk6gretim Ogrencilerine
yonelik hazirlanan, Trafik Egitimi dersini, iki farkli egitim sisteminde, web destekli
egitim veya bilgisayar destekli 6gretim verilmesinin 6grenci basarisi iizerine etkisi
incelemistir. Elde edilen sonuglar 1s18inda, web destekli 6gretim ile grubunda yer alan
ogrenciler, bilgisayar destekli 6gretim grubuna gore verilen Trafik Egitimi Dersini
daha iyi 6grenmislerdir. Bagka bir ¢alismada, Cetin, (2009) “Bilisim Teknolojilerinin
Temelleri” dersi i¢in yaptig1 aragtirmada; web destekli egitim sistemi veya geleneksel
egitim sitemi verilmesinin Ogrenci basarisi iizerine etkisi incelemis; web destekli
egitim sisteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel egitim yontemin uygulandigi
kontrol grubunun o6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
varilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin sontest basari puanlari ortalamasinin,
kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 ortalamasindan anlamli derecede
biiyiik oldugu gorilmustiir. Yine, Ekinci (2007) yilinda yaptigi yiiksek lisans tez
aragtirmasinda mesleki ve teknik ortadgretim kurumlar1 biinyesinde 6grenim goren
gengler ileride mesleki kariyer edinim becerileri kazanmalar1 i¢in web destekli egitim
ile desteklenmis geleneksel egitim modelinden faydalanmasi; Ggrencilerin basari
etkisini aragtirmis; basar testi ile elde edilen verilere dayali olarak yapilan istatistiksel
karsilagtirmalar sonucunda; web destekli egitim ile desteklenen geleneksel egitim
yonteminin, tamamen geleneksel egitim modeline gore; daha anlamli bir fark
gosterdigi saptamistir. Bagka bir ¢alismada, Filiz (2009) “Geogebra ve Cabri Geometri
I dinamik geometri yazilimlarmin web destekli ortamlarda kullanilmasinin 6grenci
basarisina etkisi” isimli ¢calismasinda hazirlanan yazilimlarinin web destekli materyal
ile 6grenim goren 6grencilerde geleneksel dgretim goren 6grencilere gore daha etkili
bir 6grenme gergeklestigi sonucuna ulagilmistir. Yine, Kenanoglu, (2008) yilinda
yaptig1 arastirmasinda, Bilgi ve lletisim Teknolojileri dersinde web tabanli uzaktan

egitim sistemlerinin 6grenci basarisina olan etkisini incelemis; basar1 testi ile elde
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edilen bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalardan sonra; web destekli 6gretim
yontemlerinin uygulandig1 grubunun erisi puanlar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandigr grubuna gore anlamli farkla yiliksek cikmistir. Baska bir ¢aligmada,
Khalifa ve Lam (2002) yilinda yaptiklar1 arastirmada, web tabanli &grenme
ortamlarinin iki farkl tiirde goreceli etkinligi; dagitilmis interaktif 6grenme ortamlari
ile dagitilmis pasif 6grenme ortamlarni incelemisler; deneysel ¢alismanin sonuglarina
gore; dagitilmis interaktif 6grenme siireci ve 0grenme sonucu agisindan dagitilmisg
pasif 6grenmeye istliin ¢ikmistir. Yine, Kiiciiksiileyman, (2011) yaptig1 arastirmada
Sanal Polarizan Mikroskop Uygulamalart kullanimini incelemis; sonu¢ olarak
orneklem yontemiyle se¢ilmis Ogrencilere web destekli egitim ortaminin
degerlendirilmesine yonelik miilakatlar yapilmis alinan yanitlarla gelistirilen web
destekli egitim ortaminin 6grenci seviyesine uygun, motive edici, 6gretici ve akademik
basariy1 artirici etkisi oldugu sonucu ortaya cikmistir. Yapilan bagka bir ¢alismada,
Lesh, ve arkadaslar1 (1999) da gelistirdigi web temelli egitim igeriginde, e-mail,
tartisma paneli ve telefon araciligiyla 6grenme barindiran platform olusturmuslar;
Aragtirma sonugclar1 incelendiginde web destekli egitimin, 6grencilerin basarilarini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Yine, Pucel ve Stertz (2005) yilinda yaptiklari
aragtirmada, teknik egitim dgretmenlerine yonelik hizmetici ve kariyer amagli verilen
web tabanl ve geleneksel egitim derslerini karsilagtirmiglar; Sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin yaklasik yaris1 web tabanli derslerde, geleneksel derslerden daha fazla
zaman harcadigini bildirmistir. Iki grup araglarindaki farkliliklar istatistiksel olarak
anlamli ¢ikmigtir. Yapilan baska bir calismada, Riffell ve Sibley (2005) bir kamu
tiniversitesinde, ¢evre biyolojik dersi i¢in iki haftada bir web tabanli egitim ile haftalik
aktif Ogrenme egzersizleri iizerinde karma ders gelistirmisler; karma egitimde
ogrencilerin etkilesim kalitesinin yiikseldigini, daha sik gruplar halinde ¢aligtiklarini
ve aktif 6grenme egzersizleri daha etkili oldugu son-testi performans: gosterdiklerini
ve online faaliyetleri ile geleneksel ders birlestiginde aktif 6grenme egzersizleri daha
etkili olmustur. Yine, Schutle (1997), yilindaki sosyal istatistik kursuna katilan 6grenci
orneklemi tlizerinde geleneksel ve internet tabanli uzaktan 6gretim yaklagimi ile ders
anlatmig. Uygulama sonucunda internet tabanli uzaktan Ogretim alan G6grencilerin
geleneksel egitim alan 6grencilere gore daha basarili olduklarini saptamistir. Yapilan
baska bir ¢aligmada, Shachar ve arkadaslari (2003) yilinda yaptiklart meta analiz
arastirmasinda 1990- 2002 yillar1 arasindaki taranan arastirmalarinda gosterildigi gibi;
geleneksel egitim kurslarina katilan Ggrencilerle, uzaktan egitim kurslarina dahil

olanlar arasindaki akademik basariy1 karsilastirdilar. Uzaktan egitim iizerine yapilan
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86 dencysel ve yari deneysel yapilan arastirmalar ve 15000 katilimci 6grenci ile
yapilan meta analiz sonucu uzaktan egitimin bilgi vermede etkili oldugu sonucunu
ortaya cikarmistir. Katilim kriterleri, meta-analizi ve etki boyutlar1 acgik¢a ortaya
koymustur ki; uzaktan egitim alan &grencilerin iicte ikisi durumlarda, geleneksel
egitime katilan akranlarindan daha basarili oldugu sdylenebilir. Yine, Tekmen, (2006)
yilinda ortadgretim Fizik dersini bilgisayar destekli egitim sisteminin 6grenci erisisine,
derse karsi tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemis; amaci ile deneysel bir ¢aligma
sonucunda, bilgisayar destekli egitim ile yapilan Fizik dersi, deney grubunun kavrama
ve uygulama diizeyi erisi, toplam erisi, bilgi diizeyi ve toplam kalicilik ortalamasi
puan ortalamasi ve geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun uygulama diizeyi
erisi puan ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulmustur. Yapilan
bagka bir ¢alismada, Thirunarayanan ve arkadaslar1 (2001) yilinda, diger dilleri
konusan kisilere Ingilizce dgretiminde iki kisimdan bir geleneksel egitim diizeni ve
diger Onerilen web tabanli egitim diizende olusan kurstaki Ogrencilerin basarisini
kiyaslamiglar; web tabanli egitim alan O&grencilerin, geleneksel egitim alan
ogrencilerden On-test sonuglarina gore diisiik bir skor elde etmisler fakat son-teste
gore, yapilan t-testi analizi iki gruba kayithh ogrenciler arasinda basari agisindan
anlaml artiglarin oldugunu gdstermis. Bu sonug gosterir ki, web tabanli egitim alan
ogrencilerin geleneksel egitim grubundan daha basarili oldugu sdylenebilir. Yine,
Tosun, (2011) yaptig1 arastirmada, 6grencilere kendi hizlar1 dogrultusunda tekrar ve
alistirma imkan1 sunan web-destekli egitim ortaminin, Egitimde Bilisim Teknolojileri |
dersi basarilarinda anlamli bir degisiklik yaratip yaratmadigini incelemistir. Arastirma
sonuglari, her iki gruba verilen egitim de dgrencilerin akademik basarilarini arttirirken,
deney grubuna verilen web destekli egitim, kontrol grubuna verilen geleneksel
yontemlerin kullanildigi egitime gore Ogrencilerin basarilarmi anlamli diizeyde
arttirmuistir. Yapilan bagka bir caligmada, Tucker, (2000) yilinda yaptig1 arastirmasinda
is iletisimi kursunu web destekli ve kampiis tabanli dgretimi karsilastirmis; Kurs
oncesinde Ontest, kurs bitiminde final sinavi ve sontest uygulanmis, Sonug olarak; her
iki grubun Ontest ve mezuniyet ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar olusmazken;
final sinavlarinda web destekli egitim alan 6grencilerin lehine farkliliklar olusmustur.
Ancak bu sonuglar genellikle daha yash olan 6grencilerin daha basarili oldugunu
gostermistir. Yine, Uzunboylu, (1995) yaptigi ¢alismada, KKTC okullarinda 6grenim
goren bilgisayar dersini 6grencin bilgisayara yonelik tutumlar1 ve 6grenme diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonunda elde edilen verilen incelendiginde

ogrencilerin bilgisayar destekli 6grenme diizeylerinin istenilen diizeyde olmayip diisiik
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seviyelerde oldugu ayrica belli bash degiskenlere gore 6grencilerin bilgisayar 6grenme
diizeylerinde anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan bagka bir ¢alismada, Uzunboylu,
(2002) yaptigi calismada sonucunda ingilizce dilbilgisi {izerine yapilan aligtirma
caligmalarimin web destekli egitim uygulayan deney grubunun Ingilizce dilbilgisi
basarisini; geleneksel egitimin uygulayan kontrol grubunun Ingilizce dilbilgisi
basarisindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yukaridaki aragtirma bulgularinin aksine ilgili alan yazilari incelendiginde,
yapilan ¢ok sayida arastirma sonuglarinin bu arastirma sonucu ile farklilik gdsterdigi;
yani bilgisayar destekli, web destekli ve web tabanli olarak diizenlenenmis olan
derslere devam eden 6grencilerin basar1 puanlari ile geleneksel yaklasimla diizenlenen
derslere devam eden Ogrencilerin basart puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmadig: tespit edilmistir (Atasoy, 2009; Buckley, 2003; Ciftci, 2012; Davies ve
Mendenhall, 1998; Glenn, 2001; Jang ve dig., 2005; Johnson ve dig., 2000; Katz ve
Yablon, 2003; Ozkan, 2010; E. Oztiirk, 2014; Partrich, 2003; White, 1999; Yekta,
2004) yapilan bu arastirmalara bakildiginda; web temelli 6grenme ortaminda calisan
ogrenciler ile yansitict sorularin bulunmadigr web temelli 6grenme ortaminda c¢alisan
ogrencilerin genel akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur (Atasoy, 2009). Yine baska bir arastirma, hemsirelik yiliksekokulunda
okuyan ogrenciler geleneksel egitim, web destekli egitim ve web tabanli egitim olmak
iizere lic gruba ayrilmislar; sonuclar incelendiginde bu 3 grup arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir (Buckley, 2003). Yapilan baska bir ¢alismada, “Veri Tabani
Yonetim Sistemleri” dersi iizerinden web temelli egitim ortamlarinda bilis isti
farkindaliklar ve basarilarina etkisi incelenmis; sonuglar incelendiginde, deney ve
kontrol gruplarmma gore aracin etkisi goriilmemistir (Ciftgi, 2012). Yine bagka bir
aragtirma, Fiziksel Egitim “Fitness ve Yasam Tarzi Yonetimi” dersi i¢in web tabanl
ve geleneksel egitim yontemlerini karsilagtirilmis; test sonuglari, web tabanli ve
geleneksel egitim agisindan kiyasladigimizda 6grencilerinin derslerindeki basarilarina
anlamli bir farkli gostermedigi saptanmistir (Davies ve Mendenhall, 1998). Yapilan
baska bir calismada, internet tabanli uzaktan egitim ve geleneksel egitim ortamlari
karsilastirilmis; arastirma sonucunda, dgrencilerin basarilar1 yoniinden gergeklestirilen
karsilagtirmalar anlamli farklilik olusturmamistir (Glenn, 2001). Yapilan baska bir
caligmada, hemsire adaylar1 iizerinden web tabanli ve geleneksel egitim ortamlari
karsilastirilmis; egitim sonunda motivasyon ve basari agisindan iki grup arasinda bir
farklilik bulunmamistir (Jang ve dig., 2005). Yine bagka bir arastirmada, geleneksel ve

web tabanl egitim alan 6grenciler arasindaki, 68renci etkilesimleri, 6grenci ve 6gretim
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elemani etkilesimleri, kurs yapisi, 6gretim destegi ve boliim destegi gibi konularin
analizi karsilastirilmig; 6grenme sonuglart iki grup arasinda Ogrenme ¢iktilari
acisindan bir fark bulunmamistir (Johnson ve dig., 2000). Yapilan baska bir ¢aligmada,
istatistige giris dersini web destekli egitim ile geleneksel egitimi, biligsel ve duyusal
perspektiften incelemis; 60 saatlik uygulanan program sonunda 6grenciler tizerindeki
biligsel etkisini 6l¢gmek i¢in kullanilan akademik basari testi sonucunun ortalamalarinin
arasinda anlamli farklilik saptanmamistir (Katz ve Yablon, 2003). Yine baska bir
aragtirmada, ilkogretim okulunda 6grenim goren Ogrencilere web ortaminda fen ve
teknoloji dersine yonelik bir ¢alisma yapmislar. Sonuglar incelendiginde, Fen dersine
yonelik anlamli bir farklilik belirlenememesine ragmen sayisal degerlerin olumlu
yonde arttigr goriilmistiir. Bilgisayara dersine iliskin 6z-yeterlik algisi deney ve
kontrol grubu &grencileri arasinda anlamli farklilik olusturamamistir (Ozkan, 2010).
Yapilan basgka bir ¢alismada, hiicre zarindan madde geg¢isi konusunun uzaktan egitimle
Ogretilmesinde video ve animasyon kullaniminin 6grenci basarisi ile motivasyona
etkisini incelemis; analizler sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde,
uygulamadan 6nce yapilan 6n dlglimlerden uygulama sonrasindaki son dlgiimlere her
iki grupta yer alan 6grencilerin akademik basarilarinda bir artis olmustur. Fakat bu
artisin deney grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir (E. Oztiirk, 2014). Yine baska
bir arastirmada, web tabanli egitim ile klasik egitim alan Ogrencilerin mezuniyet
basarilarinin ve Ogrenme stillerinin karsilastirilmig; arastirma sonucunda yapilan
istatistiklerden Ogrencilerin basar1 diizeylerinin farklilasmadigi, gozlemlenmistir
(Partrich, 2003). Yapilan baska bir ¢alismada, iletisim ve teknoloji dersi web tabanli
egitim ve geleneksel egitimi kiyaslamis; sonuglar her durumda geleneksel egitimi alan
ogrencilerin web tabanli egitim alan Ogrencilerden biraz daha iyi oldugunu, fakat
higbir durumda anlamli istatiksel farklilik saptanmamistir (White, 1999). Yine baska
bir arastirmada, web tabanli 6gretimin mesleki teknik egitimdeki 6grenci basarisina
etkisini incelediginde; arastirma sonucunda, basari testi ile elde edilen bulgularla
yapilan istatistiksel karsilastirmalardan, web tabanl 6gretim ile geleneksel 6gretimin
Ogrenci bagaris1 lizerinde benzer diizeyde basariyr artirict etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir (Yekta, 2004).

Yukarida yer alan arastirma sonuglar1 ile yapilan bu calismanin sonuglari
birlikte degerlendirildiginde, klasik egitim yaklagiminin yani sira teknoloji ile
biitiinlestirilmis yani; web destekli ya da web tabanli egitim yaklasimlar ile
diizenlenen egitim ortamlarinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi ifade

edilebilir. Yapilan aragtirmada 6grenci basarisinin web destekli ve web tabanli egitim
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verilen Ogrencilerin lehine olmasi, hazirlanan programin etkili oldugunu iddia
etmemizi gii¢clendirmektedir. Ayrica ilgili alan yazisinda web destekli ya da web
tabanli veya bilgisayar destekli olarak diizenlenen c¢esitli uygulamalarin ve
programlarin 6grenci basarisina etkisinin klasik egitime gore farklilik igermemesinin
nedenleri arasinda ¢alisma grubu farkliliklari, programlarin uygulama siirelerindeki
farkliliklar, programlarin diizenlendigi yazilim farkliliklari, arastirmacilar arasindaki

farkliliklar gosterilebilir.

5.6. “Web Tabanh Egitim Tutum Olgcegi” Ontest Bulgularina Yonelik Sonuc
ve Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgula sonucunda uygulama Oncesinde deney ve
kontrol grubunda yer alan ve I. 6gretime devam eden, web tabanli egitim, web destekli
egitim ve geleneksel egitim verilen Ogrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlar arasinda farklilik olmadig goriilmiistiir.

Yine aragtirmada elde edilen bulgula sonucunda uygulama oncesinde deney ve
kontrol grubunda yer alan ve Il. 6gretime devam eden, web tabanli egitim, web
destekli egitim verilen dgrencilerin “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden aldiklari
toplam puanlar arasinda farklilik olmadigi goriilmiistiir.  Bu sonuclarin aksine II.
ogretime devam eden, web tabanli egitim, web destekli egitim verilen Ggrencilerin
“Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi’nden aldiklari toplam puanlarin geleneksel egitim
verilen 6grencilerin puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bunlara ek olarak yine uygulama 6ncesinde 1. 6gretime ve Il. 6gretime devam
eden Ogrenciler incelendiginde, web tabanli egitim ve web destekli egitim verilen
ogrenciler arasinda anlaml farklilik yokken, geleneksel egitim verilen ve 1l. 6gretime
devam eden 6grencilerin tutum puanlarinin geleneksel egitime devam eden I. 6gretim

ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

5.7. “Web Tabanh Egitim Tutum Olcegi” Sontest Bulgularina Yénelik Sonuc
ve Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda, uygulama sonrasinda 6grencilerin
web tabanli egitim Tutumlar1 arasinda deney grubunda yer alan ve I. ve Il. 6gretime
devam eden, web tabanli egitim, verilen 6grenciler arasinda Il. 6gretime devam eden,
web tabanli egitim, verilen 6grencilerin lehine, 11. 6gretime devam eden ve web tabanli
egitim verilen Ogrenciler ile Il. d6gretime devam eden web destekli egitim verilen
ogrenciler arasinda web destekli egitim verilen grubun lehine ve Il. 6gretime devam

eden ve web tabanli egitim verilen Ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan, II.
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ogretime devam eden geleneksel egitim verilen Ogrenciler arasinda web destekli
egitim verilen grubun lehine farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol
grubunda ise I. 6gretime devam eden ve geleneksel egitim verilen 6grenciler ile 11
ogretime devam eden ve geleneksel egitim verilen 6grenciler arasinda Il. 6gretime
devam eden ve geleneksel egitim verilen grubun lehine oldugu sonuglarina
ulasilmustir.

Deney grubunda yer alan, 1. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim ve
web destekli egitim verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan geleneksel egitim
verilen 6grenciler, deney grubunda yer alan, II. 6gretime devam eden ve web destekli
egitim verilen 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan, Il. 6gretime devam eden ve
geleneksel egitim verilen O6grenciler, |. 6gretime devam eden ve web tabanli egitim
verilen 6grenciler ile deney grubunda yer alan, Il. dgretime devam eden ve web
tabanl egitim verilen 6grenciler “Web Tabanli Egitim Tutum Olgegi”nden, aldiklari
toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Gii¢ elektronigi dersinin islenmesinde web tabanli egitim, web destekli egitim,
geleneksel egitim verilen 1. ve II 6gretim gruplari Ontest-sontest puanlari arasinda
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Sadece geleneksel egitim verilen Il. ogretim
grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin
ontest puani lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bu sonuglar ve ilgili alan yazilar1 incelendiginde, yapilan birgok
aragtirma sonuglari ile paralellik gostermektedir (Akgay ve dig., 2008; Biber, 2009;
Cavanaugh ve dig., 2001; Hiiseyin Cakir, 2006; Diindar ve Kiyici, 2004; isman ve
dig., 2002; Kenanoglu, 2008; Lesh ve dig., 2000; Ozbudun, 2010; Schutte, 1997;
Thurmond ve dig., 2002; Uzunboylu, 1995, 2002; Woods ve dig., 2004). Burada da
goriildiigii tizere ¢ok sayida arastirma ile verimliligi kanitlanmig olan, web destekli ve
web tabanli egitim yaklagimlari ile hazirlanan ortamlara ihtiyag oldugu ifade edilebilir.
Yukaridaki aragtirmalar irdelendiginde; Ak¢ay ve digerleri (2008) 6grencilerin kimya
ve bilgisayar derslerindeki tutumlarina iliskin yaptiklar1 deneysel bir ¢alisma
sonucunda; bilgisayar tabanli ve bilgisayar destekli 6grenme kiyasla geleneksel
ogrenmenin lehine, anlamli fark bulmustur. Yine, Biber (2009), yaptig1 arastirmada
genel egitim smifinda bulunan kaynastirma egitimine tabi Ogrencilerinin web
ortaminda Ozel bir egitim destegi almalar1 saglanarak Ogrencilerin 6grenme
etkinliklerini, zaman ve mekandan bagimsiz olarak ve egitim iiniteleri somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru olacak sekilde, kendi hiz ve

diizeylerine gore gerceklestirmeleri saglanmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde;
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0zel gereksinimli 6grencilere web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim
desteginin, bu ogrencilerin bilgisayara ve fen dersine yonelik tutumlarinin olumlu
diizeyde arttirdigi sonucuna ulagilmigtir. Bagka bir g¢alismada, Cavanaugh, ve
arkadaglar1 (2001) yilinda Egitim Teknolojileri Kursunda homojen olarak ti¢ farkli
gruba ayirdiklar1 6rneklemi, yiliz yiize, ¢evrimi¢i ve yari ¢evrimi¢i Yyapilan egitim
sonucunda; egitimini karma olan grubun egitim teknolojileri tutumlarmin diger
gruplara gore anlamli derecede yiiksek oldugu gozlemlemistir. Yine, Cakir (2006)
yilimda ilkdgretim 6grencilerine yonelik hazirlanan, Trafik Egitimi dersini, iki farkli
egitim sisteminde, web destekli egitim veya bilgisayar destekli 6gretim verilmesinin
Ogrenci tutumlar1 ilizerine etkisi incelemistir. Elde edilen sonuglar i1siginda, web
destekli ogretime yonelik tutumlart hem olumludur hem de yapilan uygulamalar,
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir artis saglamistir. Bagka bir ¢alismada, Isman ve
digerleri (2002), yapmis olduklar1 bir aragtirmada internet destekli materyal gelistirme
dersi alan 6grenciler arastirma sonuglarina gore; internet destekli 6gretim teknolojileri
ve materyal gelistirme dersi Ogrencilerin internet bilgilerini ve okul yasantilarinda
kullanma diizeylerini artirdigini ortaya ¢ikarmustir. Yine, Kenanoglu, (2008) yilinda
yaptig1 arastirmasinda, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Dersinde web Tabanli Uzaktan
Egitim Sistemlerinin 6grenci tutumlarina olan etkisini incelemis; tutum 6lgegi ile elde
edilen bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalardan sonra; web Destekli 6gretim
yontemlerinin uygulandigr grubunun puanlart geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigr grubuna gore anlamli farkla yiiksek c¢ikmigtir. Yapilan baska bir
calismada, Lesh, ve arkadaslar1 (1999) da gelistirdigi web temelli egitim igeriginde, e-
mail, tartisma paneli ve telefon araciligiyla Ogrenme barindiran platform
olusturmuglar; Arastirma sonuclari incelendiginde web destekli egitimin, 6grencilerin
tutumlarinm olumlu ydnde etkiledigini gdstermistir. Yine, Ozbudun, (2010) yaptigi
arastirmada uzaktan egitimle geleneksel egitimi karsilastirilip; genel bir degerlendirme
yaparak, avantajlar ve dezavantajlarini incelemis. Her iki gruba da uzaktan egitimin
onemi ve web tabanli laboratuvar uygulamalar1 ile ilgili sorular ydneltilmis ve
degerlendirmeleri alinmigtir. Caligmanin sonucunda Ogrencilerden olumlu geri
bildirimler alinmigtir. Yapilan bagka bir ¢alismada, Schutle (1997), yaptigi
arastirmada, geleneksel ve web tabanli uzaktan 6gretim yaklasimi ile ders anlatmus.
Uygulama sonucunda internet tabanli uzaktan ogretim alan Ogrencilerin algi ve
tutumlariin geleneksel egitim alan 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek
ciktigint belirlemistir. Yapilan baska bir ¢calismada, Thurmond, ve arkadaslar1 (2002)

yilinda yaptiklar1 galismada, geleneksel ve web tabanli derslerin  bir
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degerlendirmesinde giris-cevre-sonu¢ kontrollii 6grenci giris bilgileri kullanarak
olusturulan degerlendirme modeli iizerine arastirma bulgulari tartismislardir.
Aragtirma sonuglari, incelendiginde 6grenci tutumlari; web tabanli ortamdan etkilenir
ve ogrenci Ozelliklerine bagli degildir goriisiinii desteklemektedir. Yine, Uzunboylu,
(1995) yaptig1 ¢alismada, bilgisayar dersi d6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlari
incelemis. Arastirma sonunda elde edilen verilen 6grencilerin bilgisayara yonelik
tutumlar arasinda pozitif yonde ve yliksek diizeyde anlamli farklilik bulunmustur.
Yapilan baska bir c¢alismada, Uzunboylu, (2002) yaptig1 calismada sonucunda
ingilizce dilbilgisi tlizerine yapilan alistirma caligmalarinin web destekli egitim
uygulayan deney grubunun Ingilizceye Iliskin Tutumunun; geleneksel egitimin
uygulayan kontrol grubunun Ingilizceye iliskin Tutumundan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Woods ve arkadaslar1 (2004) yilinda yaptiklar1 arastirmada, geleneksel
egitimi tanimlamak dort arastirmali sorularla Blackboard 6grenim yonetim sistemi
iizerinden; kullanim 6zelliklerini gelistirmek, 6grenciler lizerinde psikososyal etkileri
belirlemek ve Ogretim etkinliklerinin incelenmistir. Akademisyenlerin Blackboard
platformuna tutumu, genel olarak simif yonetimi islevlerine geldiginde olumlu, ama
egitimsel ya da psikososyal yararlar1 acisindan kararsiz olduklarini saptamiglardir. Ek
olarak Blackboard potansiyeli agisindan simif yonetimini gelistirmek ve tesvik etmek
icin yaptig1 incelemede, kadinlar daha olumlu tutumlara sahip oldugunu saptamistir.
Yukaridaki arastirma bulgularinin aksine ilgili alan yazilar1 incelendiginde,
yapilan ¢ok sayida arastirma sonuglarinin bu arastirma sonucu ile farklilik gosterdigi;
yani Bilgisayar destekli, web destekli ve web tabanli olarak diizenlenenmis olan
derslere devam eden 6grencilerin tutum puanlar ile geleneksel yaklagimla diizenlenen
derslere devam eden Ogrencilerin tutum puanlart arasinda anlamli farklilik
bulunmadig: tespit edilmistir(Aktas, 2013; Arikan, 2007; Glenn, 2001; Gordon, 2003;
Ozkan, 2010; Tekmen, 2006). Yapilan bir arastirmada web tabanli uzaktan egitimin
Fen ve Teknoloji dersi “Isik” {initesinin 6grenci tutumlart {izerindeki etkilerinin
arastirmigtir. Arastirmada sonunda elde edilen verilen incelendiginde fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarinda anlaml bir degisiklik meydana gelmedigi goriilmiistiir
(Aktas, 2013). Yapilan baska bir arastirmada, Bilgisayar Aglar1 ve iletisim dersini alan
ogrenciler dersleri web destekli tutumlar1 incelenmistir. Arastirma sonuglari, deney ve
kontrol gruplarinin tutum 6lgegi puanlar arasinda, Ontest ile izleme testi arasinda ve
sontest ile ontest arasinda anlamli farklilagma goriiliirken, sontest ile izleme testi
arasinda anlamli farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir (Arikan, 2007). Yine

yapilan bir ¢alismada, internet tabanli uzaktan egitim ve geleneksel egitim ortamlari
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karsilagtirilmis; arastirma sonucunda, 6grencilerin tutumlar1 yoniinden gerceklestirilen
karsilagtirmalar anlamli farklilik olusturmamustir (Glenn, 2001). Yapilan baska bir
aragtirmada, ilkdgretim okulunda 6grenim goren Ogrencilere web ortaminda fen ve
teknoloji dersine yonelik ogrencilerin tutumlart incelenmistir. Aragtirma sonucunda
Ogrencilerin Fen dersine yoOnelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir (Ozkan, 2010). Yine baska bir arastirmada, bilgisayar destekli egitim
sisteminin Ggrenci tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma sonucunda, bilgisayar
destekli egitim ile yapilan Fizik dersinin, bilgisayar destekli egitiminin tutum puan
ortalamasi; geleneksel egitimin tutum puan ortalamalar1 arasinda bilgisayar destekli
egitim lehine anlaml1 fark bulunmustur.

Yukarida yer alan arastirma sonuclari ile yapilan bu c¢alismanin sonuglar
birlikte degerlendirildiginde, geleneksel egitim verilen 6grencilerin tutum puanlarinin
web destekli ya da web tabanli yaklasimla egitim verilen 6grenci tutumlarindan daha
diisikk diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu durum uygulanan programin 6grencilerin
tutum puanlarini da arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirma sonuglarinin farklilik
gostermesinin nedenleri olarak hazirlanan programlar, calisma gruplari, arastirmacilar,
uygulanan yazilimlar ya da uygulanan programlarin uygulama siireleri gibi degiskenler

gosterebilir.

58. “Web Yazihmm Degerlendirme Formu” Toplam Puanlarmma Yonelik
Sonug ve Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda, uygulama sonrasinda deney
gruplarinda yer alan; I. 6gretime devam eden, web tabanli egitim ile web destekli
egitim verilen dgrencilerin ve Il. 6gretime devam eden, web tabanli egitim ile web
destekli egitim verilen Ogrencilerin “Web Yazilimi Degerlendirme Formu”ndan
aldiklart toplam puanlarin anlamli bir farklihk gostermedigi belirlenmistir. Bu
baglamda farklilik gostermemesinin nedeni her iki grubunda ayni sistemde egitim

almalar1 oldugu soylenebilir.

59. ONERILER

Oneriler kisminda elde edilen bulgular 15131nda; “arastirmacilar igin éneriler”,
G~ : L o : 9 G L o : 99 113
Ogretim elemanlar1 i¢in Oneriler”, “tasarimcilar i¢in Oneriler” ve “sorumlular ve

yoneticiler i¢in Oneriler” isimli ayr1 basliklar altinda oneriler siralanmistir.
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5.9.1. Arastirmacilar icin Oneriler;

Bu arastirma kapsaminda web destekli ve web tabanli olarak diizenlenen “Giig
Elektronigi” dersi farkli {iniversitelerde farkli calisma gruplarina uygulanarak elde
edilen sonuclar karsilastirilabilir.

Bu arastirmada hazirlanan program 14 hafta (donemlik) boyunca
uygulanmistir. Yapilacak olan arastirmalarda daha uzun siire ile uygulamalar yapilip
sonuclar1 karsilastirilabilir.

Bu arastirma kapsaminda 6gretim yonetim sistemi olarak Moodle, sanal sinif
BigBlueButton, ders igeriklerinin hazirlanmasinda Adobe Flash programlarindan
yararlanilmigtir. Bu programlar kullanilarak farkli disiplinler i¢cin web destekli ve web

tabanli uygulamalar hazirlanip deneysel arastirmalar yapilabilir.

5.9.2. Ogretim Elemanlar i¢in Oneriler;
Teknolojiyi etkin olarak kullanabilen egitimcilerin uzmani olduklari disiplinleri
web tabanli ve web destekli olarak diizenlemeleri onerilebilir.
Bu arastirmanda uygulanan program uzaktan egitim uzmanlari tarafindan etkin
bir bi¢imde kullanilabilir.
Disiplinleri geleneksel yaklasimla isleyen egitimcilere web destekli ve web

tabanli uygulamalar konusunda hizmeti¢i egitim verilebilir.

5.9.3. Sorumlular ve Yéneticiler icin Oneriler;

Aragtirmada hazirlanan ve kullanim kolaylig ile 6n plana ¢ikan web destekli
ve web tabanli program, siniflarinda akilli tahta bulunan her egitim kurumu i¢in etkin
bir bicimde uygulanabilir.

Egitim kurumlarinda geleneksel egitim yaklasiminin yani sira web tabanl ve
web destekli programlarin hazirlanarak  6grencilerin  performansini  arttirici
uygulamalara yer verilebilir.

Universitelerin mevcut yiikiinii arttirmadan maddi acidan gelir saglamas yine
web tabanli egitim platformlari ile saglanabilir. Ornegin; iilkemizde bulunan Teknik
Egitim Fakiiltelerinin kapatilmasindan sonra yerine agilan Teknoloji Fakiiltelerinin
biinyesindeki yeni programlar; yenilenen ders igeriklerini eski mezunlariyla web
tabanli program yardimiyla aktarabilir. Boylelikle eski mezunlar aldiklar1 fark
dersleriyle yeni egitim programinin haklarini da kazanabilir. A¢ilan bu uzaktan egitim

dersleri tiniversiteye biiyiik gelir kaynagi saglamis olur.
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EKLER

EK-1: Katihmcilara ait Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi : e-mail
Okul Numarasi ; Memleketi
1. Cinsiyetiniz?
( ) Erkek ( ) Kadin
2. Hangi egitimde (1. veya 2. ) okuyorsunuz?
() 1. Egitim () 2.Egitim
3. Mezun oldugunuz lise tiirii?
( ) Endiistri Meslek Lisesi () Teknik Meslek Lisesi ( ) Diiz Lise
( ) Anadolu Lisesi () Kolej ( ) Diger (Yazmniz)......
4. Ne zamandir bilgisayar kullaniyorsunuz?
() Ilkdgretim ( ) Ortadgretim ( ) Universite ( ) Diger (Yaziniz)......
S. Bilgisayar ve internet kullanimini nerede 6grendiniz?
( ) Kendi kendine ( ) Okulda ( ) Ozel Dershane/Kurs
( ) Kullanimu bilen birinden () Diger (Yaziniz)......cccoovveeneiienienieieseeseen
6. Glinliik ortalama interneti kullanma stireniz?
( ) 2 saat ve alt1 () 3-4 saat ( )5 saat ve tizeri
7. Bu dersi kaginci kez aliyorsunuz.
()1 kez ()2 kez () 3. kez ve Uzeri
8. Bu dersi hangi gurupta aliyorsunuz.
() Klasik (Geleneksel) ( ) Web Destekli ( )Web Tabanh
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EK-2: e5| 5 €| 5 a5

85/ 5| 8| 228

Web Tabanh Egitim Tutum Olcegi (WTE-TO) g—? = El £ EI
- - - = 0

el 2| S| 2 (22
1. | WTE klasik egitim kadar etkilidir. OTOTO10O10
2. | WTE "egitim sorununa" alternatif bir ¢ézimdiir. O10O0 101010
3. | WTE'de yeterli geribildirim alabiliyorum. O10O0101010
4. | WTE beni tatmin etmiyor. OQO10O101010
5. | WTE kendime olan 6zglivenimi arttiriyor. O10 101010
6. | WTE'in beklentilerimi karsiladigini diistiniiyorum. O1TO1T0O10O10
7. | WTE yaraticih§imi olumsuz ydnde etkiliyor. OO 1O 1010
8. | WTE'de 6dretim elemanlariyla rahatlikla iletisim kurabiliyorum. | () | () | O) | ) | ()
9. | WTE kariyer gelistirme olanagi sunmaktadir. O10O0101010
10. | WTE beni arastirmaya tesvik ediyor. OQO10O0 101010
11. | WTE'in maliyetinin yiiksek olduguna inaniyorum. O10 101010
12. | WTE Universite-sanayi isbirligini tesvik etmektedir. O10O0101010
13. | WTE'de 6drenciler arasi etkilesim yetersizdir. OQO10O0101010
14. | WTE'de kullanilan gérsel 6geler derse olan ilgimi arttiriyor. O10O0101010
15. | WTE'de ortaya cikan teknik sorunlar beni sinirlendiriyor. O10O0 101010
16. | WTE'de kiitiiphane olanaklar yeterlidir. Q1O 101010
17. | WTE sosyal yonimi zayiflatiyor. O10 101010
18. | WTE'de ders kagirmama korkusu beni rahatlatiyor. O10O0101010
19. | Aldi§im WTE'e gliveniyorum. O1O1O1010
20. | WTE zaman kaybidir. O10 101010
21. | WTE'de diisiincelerimi daha 6zgiirce ifade edebiliyorum. O10O0101010
22. | WTE is bulma olasiliklarimi arttirdigini diisiiniiyorum. O1O1O1010
23. | WTE'de 6grendigim bir konuyu cabuk unutuyorum. O10101010
24. | WTE'de 6grenci beklentileri dikkate alinmaktadir. OO 10O 1010
25. | WTE'de kendimi okudugum Universiteye ait hissetmiyorum. OO 1O 1010
26. | WEB lizerinden ders calisirken sikiliyorum. O10101010

WTE'de aldigim editimin mesleki yasamimda ise yarayacagini

27. dU§UnUyorur?'1. ° yes 7e yerayacs O10707010
28. | WTE kendi hizima uygun 6§renme firsati sagliyor. O10O0101010
29. | WTE 6grenci merkezlidir. O1 0101010
30. | WTE'in sikicl oldugunu diisiiniiyorum. Q1O 10O 1010
31. | WTE alirken zamanin nasil gectigini anlayamiyorum. O10O0101010
32. | WTE'in yayginlasmasi toplum igin yararhdir. O1 0101010
33. | WTE yiiziinden kendime yeterli zaman ayiramiyorum. OLTO1O 10110
34. | Yiiksekdgretimde WTE uygulamalarina bir an énce gecilmelidir. | () | () | O | O) | O)
35. | WTE takim galismasini olumsuz yénde etkilemektedir. O10O 101010
36. | WTE 6niimiizdeki yillarda kaginilmaz olacaktir. OLTO1O 10110
37. | WTE firsat esitligini engeller. OLTO1O 10110
38. | WTE'i arkadaslarima tavsiye ediyorum. OO 101010
39. | WTE'de yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir. O1TO 107010
40. | WTE'de sinav kaygisi yasamiyorum. Q1O 10O 1010
41. | WTE sorumluluk duygusunu gelistirmektedir. O10O0101010
42. | WTE beni tembellestiriyor. OLTO1O 10110
43. | WTE yasamboyu 6grenmeyi saglar. OO 10O 1010
44. | WTE'de farkli gorisleri rahatlkla dile getirebiliyorum. O10O0101010
45. | WTE motivasyonumu arttiriyor. OTOTO10]10

132




EK-3 el g T
' cs5| 3| E| 5| 0b
25/8 5|3/ 23
o . ) =

Web Yazilimi Degerlendirme Formu (WYDF) 82| 2| & E = £
Es| 8| = | 8|05
TE| 8| @ | @ | 0@
Y | ¥ | ¥ | ¥ | ¥X

1. |sitenin agilmasi hizlidir.

2. |sitede sunulan bilgiler dogru ve giivenilirdir.

3. |Sitede kullanilan renkler, sesler ve grafikler ilgi gekicidir.

4. | Geribildirimler en kisa zamanda verilmektedir.

5. |Sitede yardim mesajlarina ulasmak kolaydir.

6. | Sayfalar arasi gecisler cok yavastir.

7. |Sitenin 6gretim amaclar acik olarak belirtilmistir.

8. |sitenin kullanimini 6§renmek kolaydir.

9. |Ekran diizenlenmesi anlasilirdir.

10

« | Sitede iletisim araclan etkili olarak kullanilmaktadir.

[y
[y

- | Sitede ses ve gurultt kirliligi vardir.

[
N

- | Sitede kullanilan yazi karakterleri uygundur.

[y
W

- | Grafikler, aciklanan icerige anlamli katkilar saglamistir.

[
H

« | Sitenin hata mesajlari anlasilirdir.

[y
ul

« | Sitede kullanilan sesli mesajlar yeterlidir.

[
[<)]

« | Sitenin gorsel tasarimi sikicidir.

[y
N

- | Sitede sunulan bilgiler gercek yasamla iligkilidir.

[y
[+2]

- | Sitede kullaniciya sunulan rehberlik yeterlidir.

[
o

« | Sitede sunulan geribildirim motive edicidir.

N
o

- | Sitedeki animasyonlar dikkat dagitacak niteliktedir.

N
[y

- | Sitede islenen konular miifredata uygundur.

N
N

- | Site belli araliklarla guincellenmektedir.

N
[

- | Sitenin hedef kitlesi belirgindir.

N
»H

- | Sitede gereksiz ve kalabalik bilgilerden kacinilmistir.

N
ul

« | Sitede sayfalar arasi gecisler karmasiktir.

N
)]

- | Site icinde hareket etmek kullanici icin kolaydir.

N
N

* | Az sayida renk etkili bir sekilde kullaniimistir.

N
[+2]

« | Linklerin (baglantilar) izlenmesi kolaydir.

N
-]

- | Ekrandaki asir bilgi yogunlugu sikinti verici boyuttadir.

(0]
o

- | Sitenin tasariminda asiri renk yogunlugu vardir.

W
sy

- | Islem sonrasi sunulan geribildirim yénlendiricidir.

[5))
N

- | Sitede 6gretim elemanlariyla etkilesim olanadi saglanmaktadir.

W
W

- | Sitenin bicimsel yapisi 6grencileri ders calismaya tesvik etmektedir.

w
~

Site o6drenciler arasinda c¢ok yonlu etkilesime olanak sadlar
niteliktedir (forum, mesaj, chat)

e N e e e el el e Y e e el e e N e e N el Y I N e i e N e N e N e N N N N )

~ [~~~ (|~~~ (|~~~ |~~~ [~ |~~~ |~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ |~ [~ |~ |~ [~

~ |~~~ |~[~~|~~|~[~~~~|~~ [~~~ [N~

~ [~~~ |~~~ (|~~~ |~ [~~~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ |~ [~ |~ |~ [~

~ |~~~ |~[~~~~|~[~A~~|~~ [~~~ |~

~ [~~~ |~~~ |~~~ |~~~ |~~~ |~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ |~ [~ |~ |~ [~

—~ |~~~ [~|~~[|~[~|~~|~[~|~|~[~~|~[~|~|~~[~~|~|~|~|~|~ [~~~ N[~~~

~ [~~~ |~~~ [~~~ [~ |~ |~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ |~ [~ |~ |~ [~

—~ |~~~ [~~~[|~[~|~|~[~|~|~[~~|~[~|~|~~[~~|~|~|~~| [~~~ N[~~~

~ [~~~ |~~~ [~~~ [~ |~ |~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ |~ [~ |~ |~ [~

(%))
ul

Sitenin online ders izleme olanadi sunmasi dersin etkili bir sekilde

" |islenmesine imkan vermektedir.

~

~—

~—~

~

~—~

~

—~

~—

—~

~—

Devami Arka Sayfadadir.
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36.

Sitede sulan rezervasyonlu laboratuvar kullanim olanadi 6grencilerin
kendilerine uygun zamani verimli kullanmalarini saglamaktadir.

37.

Sitede 6grencilerin kullanimina sunulan s6zlik derse uygundur.

38.

Site o6drencilere sunulan o6rnek problem ¢6zlmleri yeterli tekrar
olanadi sunmaktadir.

39.

Site dersin kaydedilmesine ve sonradan tekrar izlenebilmesine imkan
vermektedir.

40.

Site ogrencilere kendilerine uygun olan gruplarda dersi takip etme
kolayligi saglamaktadir.

41.

Site odrencilere herhangi bir zamanda teorik bilgiye ulasabilme
olanadi sunmaktadir.

42,

Sitede 06drencilerin  kendi kendilerini dederlendirebilmeleri igin
dizenlen sinavlar diizenlenmektedir.

43.

Site 6dgrencilere sundugu kullanici adi ve sifreler ile glvenli bir ortam
olusturmaktadir.

44,

Site Ogrencilere sisteme giris yapan diger 6grencileri gormek sansi
vermektedir.

45.

Sitede kullanilan animasyonlar ders igerigine anlamh katkilar
saglamaktadir.
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EK-4: Web Tabanh Egitim Tutum Olgegi izin Belgesi

01 Kasim 2010 - istanbul

MARMARA UNIVERSITESI

Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine;

Enstitiiniizde doktora tez calismasi yapan, Ogrenciniz Volkan KANBUROGLU
tarafindan yapilacak olan “Web Destekli Bir Egitim Modelinin Tasarimi ve Uygulamasinin
Degerlendirilmesi” baslikli tezinde, tarafimdan gelistirilmis olan “Web Tabanl1 Egitim Tutum
Olgegi” (WTE-TO) ve “Web Yazilimi Degerlendirme Formu” (WYDF)’nun kullanilmasina
izin veriyorum.

Do¢./Dr. Yavuz ERDOGAN

Olcek Sahibinin iletisim Bilgileri

Is Adresi: Marmara Universitesi Atatirk Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Bsliimii, Goztepe Kampiisii 34722 / Kadikdy - Istanbul

Telefon: 0216 345 47 05 - 0216 345 90 90/ 334

e-posta: yavuz.erdogan@marmara.edu.tr
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