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ONSOZ

Kavramlarin insanlarin ge¢misten bugiline diinyasini anlamlandirmakta kullandigi zihinsel
tasarimlardan olusmaktadir. Insan yasami bazen hizli bazen yavas bir sekilde degisim
gostermektedir. Bu degisimlerden insanin ¢evresini tanimak ve anlamlandirmak i¢in kullandigi
kavramlarda etkilenmektedir. Kavramlar bazen unutulur bazen farkli dilsel ifadeler ile yeniden
karsimiza ¢ikar. Kavramlarda yasanan bu degisimler sayesinde toplumsal degismeler ve
gelismelerde daha kolay anlasilmaktadir. iste bu nedenle gegmisi inceleyen tarihin konusu bir
yoniiyle degisen bu kavramlarla kesismektedir. Tarihin ge¢misi daha anlasilir kilmasi igin bu
kavramalar1 anlamlandirmaya ve kullanmaya ihtiyac1 vardir. Bu sebeple ge¢misin daha iyi
anlasilmasi icin tarihsel kavramlarin da 6grenilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada da tarihi
anlamlandirmak i¢in kullanilan tarihsel diisiinme becerileri ile tarihsel kavramlarin arasindaki

iligki incelenmistir.

Bu vesileyle bu calismay1 kiymetli fikirleriyle destekleyen hocam Akif Pamuk’a ve caligma
sirasinda yardimlarinit benden esirgemeyen arkadasim Serdar Erdem’e katkilarindan dolay:
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica hayatim boyunca benden desteklerini esirgemeyen ve hep
yanimda olan aileme ve hayatima girdigi giinden bana destek veren ve yanimda olan kiymetli

esim Burcu Onurer’ e sonsuz tesekkiirlerimi ve minnetlerimi sunarim.

Cem ONURER
2020
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OZET

Kavramlar 6grencilerin sosyal ve fiziki ¢evresini anlamlandirmak i¢in kullandig1 zihinsel
tasarimlardir. Insanlar diinyay: anlamlandirirken kavramlarin giiciinden faydalanir. Kavram
O0grenme bir yanmiyla dilsel bir yaniyla diisiinsel bir silire¢ barindirir. Soyut kavramlarin
Ogrenilmesi 6zel bir ¢caba gerektirmektedir. Bununlar birlikte bilimsel kavramlar bireylerin
giindelik yasamlarinda 6grenebilecekleri kavramlar degildir. Ozellikle toplumun; kiiltiiriinde,
dilinde, yasam biciminde gerceklesen degisimler bazi kavramlarin insan yasamindan
kopmasina neden olmaktadir. Ancak tarih konusu geregi i¢inde gecmisi barindirmaktadir. Bu
nedenle kavramlar insanlarin yasamindan ¢iksa bile tarihsel kavramlar olarak tarihin i¢erisinde
yer edinmektedir. Bununla birlikte tarih derslerinin amaclar artik tarihsel diisiinme becerileri
cergevesinde olusturulmaktadir. Tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ge¢misin

dilinden ve kavramlarindan faydalanmak gerekmektedir.

Bu nedenle ‘8. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde gegen tarihsel kavramlarin
ogretiminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi’’ incelenmistir. Bu ¢alisma yirmi kisiden

olusan 8. sinif 6grenci grubuyla gerceklestirilmistir ve arastirma su sorulara cevap aramistir.

e T.C. Atatiirkgiiliik ve Inkilap tarihi dersinde gegen tarihsel kavramlari, dgrencilerin
bilme seviyesi nedir?

e Uygulanan kavram 6gretim tekniklerinin (kavram agi, kavram bulmacasi, kavram
karikatiirii, 6ykii olusturma, siir yazma, zaman seridi, zamanda yolculuk yapan haberci,
sozliik olusturma) tarihsel kavram 6grenimine etkisi nedir?

e Tarihsel Kavramlarin 6gretimi ile tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi arasinda
nasil bir iligki vardir?

e Ogrencilerin uygulamadan sonra kavram ogretim yontemlerine yonelik goriisleri

nelerdir?

Bu aragtirma da nitel arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmasindan faydalanilmistir.
Calisma sirasinda 6grencilerle yapilan etkinlikler ve dagitilan ¢alisma kagitlar1 ¢ercevesinde
veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi yontemleriyle analiz
edilmistir. Kavram 6g8retimi ile tarihsel diisiinme becerileri arasinda yakin bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel Diisiinme Becerileri, Kavram Ogretimi, Etkinlikler.
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ABSTRACT

Concepts are cognitive designs which students employ so as to interpret their social circles and
their physical environments. Humans utilize the power of concepts while explaining the
meaning of the world. Concept learning includes two kinds of processes which are linguistic
and intellectual. Learning abstract concepts requires special effort. In addition to that, scientific
concepts are not the ones individuals could learn in daily life. Cultural, linguistic changes in
society and changes in lifestyle result in that some concepts disappear in human life. Owing to
its subject, history involves past. Therefore, they take a place in history as historical concepts
even if concepts come out of people’s lives. Furthermore, the aims of History courses are now
constructed in the frame historical thinking skills. Improving historical thinking skills require

to benefit from the language and the concepts in the past.

For this reason, the effect of teaching the historical concepts in the course of 8" grade Turkish
Republic Revolution and Kemalism on historical thinking skills was examined in this study.
The participants of the study are 20 students in the 8" grade. The research questions are as

follows:

1. What is the level of knowledge of students on the historical concepts in the course of Turkish

Republic Revolution and Kemalism?

2. What is the effect of the concept teaching techniques applied in this study (concept network,
concept puzzle, concept cartoon, creating story, poetry writing timeline, time traveling) on

historical concept learning?

3. What is the relationship between teaching historical concepts and improving historical

thinking skills?
4. What are the students’ views on the concept teaching method after its practice?

The design of this qualitative study is action research. The data were collected through the
activities carried out with students and the worksheets handed in the study. The collected data
were analyzed through descriptive analysis and content analysis. A close relationship was

determined between teaching historical concepts and improving historical thinking skills.

Keywords: Historical thinking skills, Concept teaching, Activities.
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I. BOLUM: GIRIS

Higbir bilim dali dilden soyutlanamaz. Dil diisiincenin disavurumunun 6n kosuludur. Dil de
toplum gibi zaman i¢inde degisime ugrar. Dil ve toplum tarihsel siire¢ ig¢erisinde birbiriyle
stirekli iliski igerisindedir. Tarihsel siire¢ i¢inde siirekli farkli medeniyetler ortaya ¢ikmistir ve
her medeniyetin kendine 6zgi bir dili olmustur. Dil toplumsal, ekonomik, siyasal, kiiltiirel ve
tarihsel olan biitiin etkenlerin etkisi altinda kalir. Bu etkenler de dilde degisikliklere neden olur.
Dilin baglica yasalarindan biri W. Von Humboldt’un ortaya koydugu gibi dil siirekli olarak bir
degisme ve gelisme ¢abasinda olan organizmadir (Aksan, 2015, s. 83). Kisacas1 dil insanlarin
faaliyetleri sonucunda siirekli gelisen ve kendini yenileyen bir organizmadir. Dil siirekli
degistigi i¢in gegmisin dili ile bugiliniin dili arasinda da bir fark ortaya ¢ikmaktadir. Yasam
bicimi ve dil degistigi icin insanlarin sahip oldugu kavram diinyasi ve bu kavram diinyasin
ifade etmemizi ve bagkalarina aktarmamizi saglayan sozciikler de siirekli olarak degisir.

Tarihsel siire¢ icerisinde toplumlarin kavramlara yiikledigi anlamlar degisebilmektedir.

Insanlar kavramlar1 6grenmeyi, tanimay1 ve baskalarma aktarmay dil ile gergeklestirir. Ancak
kavramlar sadece dilsel ifadeler degildir. Kavramlar1 anlamlandirabilmek i¢in onlarin zihinsel
tasarimlarim da olusturmak gerekmektedir. Insanlar diinyay1 tanimaya basladiklar: ilk andan
itibaren zihinlerinde kavram semalarini olustururlar. Bu kavram semalar1 yeni 6grenilen
bilgilerle degisiklige ugrar. Kavramin kapsadig1 alan genisler veya kavramin kullanimi giinliik
hayatin disinda kalirsa kavram tamamen unutulabilir. Bazen de kavramlara verilen isimler
zaman i¢inde bagka kavramlarin ismi haline doniigiir. Bu nedenle dil, kavram ve diisiinme
birbiriyle ¢ok yakin iliski icerisinde olan alanlardir. Ayn1 zamanda dil hem diisiincenin hem
gecmise dair her seyin tagiyicist konumundadir. Yani ge¢gmisin kavramlar1 da gliniimiize dilin
iletme giicii ile taginmaktadir. Gegmisi daha yakindan 6grenebilmek i¢in o glinilin kavramlariin

da bilinmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kavramlar, diinyanin dil aracilifiyla zihnimizde canlanmasini saglar. Somut kavramlar insan
zihninde kolaylikla anlamli hale gelirken soyut kavramlarin 6grenilmesi bir siire¢ gerektirir ve
tarihsel kavramlar da genel olarak soyuttur. Bu nedenle tarihsel kavramlarin 6grenilmesi 6zel
bir ¢aba gerektirir. Ayn1 zamanda tarihsel kavramlarin bir boliimii giiniimiizde giinliik hayatin

disinda kalmustir. Ogrenciler tarih 6grenmeye baslayana kadar giinliik hayatlarinda tarihsel



kavramlarla pek az karsilasmaktadir. Bu da 6grencilerin tarih 6grenirken ve tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirirken zorluk yagamalarina neden olmaktadir. Kavramlarin 6grenilmesi hem

dil becerisi hem de tarihsel diistinme becerileri ile yakin iliski igerisinde bulunmaktadir.

Bu arastirmada tarihsel diisiinme becerileri ile kavram 6gretimi arasinda iligkisi arastirmact
tarafindan incelenmistir. Kavram 6gretiminde kullanilan materyallerden de faydalanilarak
arastirmaci tarafindan kavram 6gretimi ile tarihsel diisiinme becerileri arasindaki iliski eylem

arastirmasi ile degerlendirilmistir.

1.1 Problem Durumu

Tarihsel diisiinme becerileri yeni 6gretim programlari ve egitim anlayislartyla tarih 6gretiminin
vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Ogrencilere, tarihsel diisiinme becerilerinin en iyi
sekilde kazandirilmasi farkli yontem ve tekniklerden de faydalanilmasi gerekmektedir. Ciinkii
ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek ve tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi i¢in farkl
etkinliklerden faydalanmak gerekmektedir. Bununla birlikte giliniimiizde bir¢ok egitimci
disiplinlerin 6gretimi i¢in kavram ogretimine gereken 6nemi vermemektedir. Genel olarak ders
kitaplarinda iinitelerin basinda ogrenilecek bazi kavramlar yazilmakta ve inite i¢inde
kavramlarin taniminin yapilmasinin kavram 6grenme icin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

Ancak bir¢ok arastirmaya gore kavram 6grenimi i¢in bu ¢abalarin yeterli olmadig1 anlagilmistir.

Kavramlarin 6grenilmesi disiplinlere ait becerilerin gelistirilmesi i¢in bir 6n kosul
durumundadir. Disiplinlere dair kavramlar 6grenilmeden ya da kavram yanilgilarinin oldugu
bir durumda disiplinlere ait becerilerin 6grencilere kazandirilmasini zorlagtirmaktadir. Ayni
durum tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmas: icin de gegerlidir. Ogrenciler bilimsel
kavramlarla yani disiplinlere 6zgii kavramlarla giinliik yasamlarinda ¢cok az karsilasmaktadirlar.

Bu da kavram 6gretimi i¢in ek ¢aligmalarin yapilmasini gerektirmektedir.

Bu nedenle arastirmanin cevabimi aradigi soru: “*8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik

dersinde gecen tarihsel kavramlarin 6gretiminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi nedir?”’



1.1.1 Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri sdyle siralanabilir:

1. T.C. Atatiirk¢iilik ve Inkilap tarihi dersinde gecen tarihsel kavramlari, 6grencilerin
O0grenme seviyesi nedir?

2. Upygulanan kavram O6gretim tekniklerinin (kavram agi, kavram bulmacasi, kavram
karikatiirii, 0ykii olusturma, siir yazma, kavram kronolojisi, zamanda yolculuk yapan
haberci, sozliik olusturma) tarihsel kavram 6grenimine etkisi nedir?

3. Tarihsel Kavramlarin 6gretimi ile tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi arasinda
nasil bir iligki vardir?

4. Ogrencilerin uygulamadan sonra kavram &gretim yontemlerine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amac1 tarihsel diisiinme becerileri ile kavram 6gretiminin arasindaki iliskiyi
incelemektir. Kavram Ogretimi ile tarihsel diisiinme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesinin bu alana biiyiik katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii {ilkemizde yapilan
caligmalarda kavram 6gretimine ve tarihsel diisiinme becerilerine farkli agilardan bakilmistir.
Tarihsel diisiinme becerileri ile kavram 6gretimi arasindaki iligskiye dair ¢alismalarin kisitliligi
dikkat ¢cekmektedir. Yapilan bu ¢alismada kavram Ogretimi ile tarihsel diisiinme becerileri
arasinda iligki incelenmistir. Tarihsel diisiinme becerileri ve kavram ogretimi arasindaki

iliskinin incelenmesiyle tarih §gretiminde yeni bir tartismanin onii acilacaktir.

1.3 Arastirmanm Onemi

Son yillarda hazirlanan 6gretim programlarinda da (2009 ve 2018) vurgulandigi gibi tarih
Ogretimine diisen en 6nemli gorev 6grencilere tarihsel diistinme becerilerini kazandirmaktir.
Boylece 6grenciler artik bir tarih¢inin sahip olmasi gereken becerilere sahip olarak on iki y1illik

temel egitim silirecini tamamlayacaktir. Collingwood’a gore tarihsel bilginin nesnesi
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diisiinebilmekten gecer: Hatta bu diisiinme eylemi bilgiye ulasmak amaciyla yapilan degil
bizzat diisiinmenin kendisidir (Collingwood, 2015). Ciinkii tarih bilimi birgok bilimden farkli
olarak deney ve gozlemlerle ulasilacak bulgularla hareket eden bir bilim degildir. Tarih
gecmiste yasanmig olaylar araciligiyla varligimi siirdiiren bir bilimdir. Gegmise dair
tahayyiillerle var olan bir bilimdir. Bu nedenle 6grencilerin de ge¢cmisi tahayyiil edebilmesi
sarttir. Bu tahayyiiliin yolu da tarihsel diisiinme becerilerinden geger. Ogrencilere bu becerileri
kazandirmak i¢in de tarih dersleri 6grencilerin aktif olacaklar1 bir siire¢ olarak planlanmalidir.
Tarih 6gretimi 6zellikle tilkemizde sikici, ezbere dayali, 6rencinin pasif oldugu ve bir tiretimde
bulunmadig1 bir O6gretim siireci olarak goriilmektedir. Bu durumu tersine cevirmek i¢in

ogrencilerin siiregte aktif olacaklar1 ve ilgilerini ¢ekebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

Ulkemizde kavramlarm 6grencilere kazandirilmasinda yonelik etkinliklerin kisitliligi dikkat
cekmektedir. Ogrencilere bir bilime ait beceriler kazandirilmadan 6nce, dgrencilere o alana ait
kavramlarin kazandirilmasi gerekmektedir. Ciinkii insanlarin kavramlar1 6grenmesi karmasik
ve uzun bir siirecten gecer. Bu karmasik siire¢ sirasinda insanlar farkina varmadan birtakim
kavram yanilgilar1 olusturabilir. Bu yanilgilarin ortaya ¢ikarilmast ve giderilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle tarihsel diisiinme becerileri ile kavram 6gretimi arasindaki iliskinin

arastirilmasi ve incelenmesi gerekmektedir.

1.4 Sayiltilar ve Simirhhiklar

1.4.1 Sayiltilar

Bu arastirmaya katilan bireyler sorulara verdikleri cevaplarda samimidir.
Bu arastirmaya katilan bireyler aragtirmanin amacina uygun sekilde secilmistir.

Veri toplama araglar1 arastirmanin amacina uygun bigcimde secilmistir.

A

Veri toplamada kullanilan araglar gegerlilik ve giivenilirlige sahiptir.



1.4.2 Smirhhiklar

1. 2018-2019 egitim — Ogretim yilinda Besiktas Ismail Tarman Imam Hatip
Ortaokulunda 8. Sinifta 6grenim goren 20 6grenci ile,

2. Veri toplama araci olarak secilen gozlem formlart ile,

3. Veri toplama araci olarak segilen goriisme formalart ile,

4. Arastirmanin nitel arastirmay1 yorumlama giicii ile sinirlidir.



II. BOLUM: TARIH, DIL, KAVRAM VE DUSUNME UZERINE

Tarih bize ge¢misi anlatir. Ibn-i Haldun’a goére tarih insanlarm ve kavimlerin hal ve
durumlarinin nasil degismis oldugunu, devlet sinirlarinin nasil gelismis, kudret ve kuvvetlerinin
nasil artmis bulundugunu, 6liim ve yikilma ¢ag1 gelinceye kadar yeryiiziinii nasil imar ettiklerini
bize bildirir (Aksoy, 2007, s. 16). Tarih insanlarin ve kavimlerin yagsadiklarini bize dil aracilig:
ile aktarir. Haliyle ge¢gmisinde kendine has bir dili olusur. Adali’ ya gore biitiin insanligin
yasadiklari, bilimi, sanati, tarihi kisacasi insanligin tiim yapip etmeleri dil araciligiyla aktarilir
(Adal1, 2018). Ciinkii her aktarict kendi déneminin dilini ve kavram diinyasin1 kullanir. Her
yeni medeniyet kendi yasam bi¢imini ve kendi kurumlarini olusturur boylece her yeni
medeniyetle birlikte yeni bir kavram diinyas1 gelisir. Iste bu yiizden ge¢misi en iyi anlamanin
yontemlerinden biri de ge¢misin dilini kavrayabilmektir. Ciinkii dil diisiincenin dile getirilis
seklidir. Ge¢cmis ta uzaklarda, mazide degil, buracikta, benim i¢imdedir; ge¢cmis benim
kendimdir (Gasset, 2019, s. 43). Gegmisi bugiine tasiyan, gegmisin bireyin i¢inde yagamasini
saglayan sey dilin ta kendisidir. Cotuksdken’e gore gecmis, zihinsel ve dilsel olarak yasatilir.
(Cotuksoken, 2002, s. 156). Hig siiphesiz ki ge¢miste yasayan insanlar da kendi tarihlerini,
kiiltiirlerini kendi kavram diinyalar icerisinde dile getirmislerdir. Her uygarligin kendine has
bir yasam bi¢imi, diisiince ve inang¢ diinyasi ile olusturdugu birikimi var. Toplumlar tiim bu
birikimleri aktarmak i¢in kendi dilini ve kavram diinyasin1 kullanmistir. Dil, fikirlerin, hislerin
ve taleplerin, toplumda ses ve anlam ydniinden ortak olan unsurlarin ve dil kurallarindan
yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir sistemdir. (Aksan,
2015, s. 55). Cevizci’ye gore ise dil, duygulari, diisiinceleri, se¢imleri acik¢a gdstermeyi
mimkiin kilan her tiirli isaret sistemi olarak dil, biling igeriklerini, duygulari, arzular,
diisiinceleri tutarli bir anlam ¢ergevesi ya da modeli i¢inde ifade etme yolu ya da yontemini
tanimlar (Cevizci, 1999, s. 234). Bu tanimlardan hareketle insanlarin tiim yasanmisliklarini
aktarirken dilden ve dilin unsurlarindan faydalandigi goriilmektedir. Dil tarihi, kiiltiiri ve
uygarliklar1 gelecege tasiyan en 6nemli unsurlardan biridir. Tarih, simdi ve burada olmayanlari
simdiye ve buraya getirebilme, degisik yer ve zamanlar1 bir araya toplayabilmedir ve ancak,
yer ve zamanin, yani tabiatin kanunlaria bagli olmayan dil gibi yapay bir aragla miimkiindiir
(Karaagac, 2017, s. 7). Kisacasi dil, kiiltiiriin oldugu gibi tarihin de aktaricisidir. Dolayisiyla
bunlar birbirlerinden de bagimsiz degillerdir. Dil, toplum ve tarih birbirini tamamlayan
unsurlardir. Yani insanin bilimidir tarih, ge¢misinde bilimidir, tarih 6gretmek, oOncelikle

ogrencilere belirli bir dili nasil benimseyeceklerini 6gretmek demektir (Cadiou, Coulomb,



Lemonde, ve Santamaria, 2018, s. 15). Gegmisin bilimi olan tarihi 6grenebilmek i¢in tarihsel
kavramlara hakim olmak 6nem tagimaktadir. Cilinkii ge¢misi bugiine, bugiinii gelecege tagiyan
iki basat unsur dil ve tarihtir. Dil, tarih, toplum ve diisiince birbirinden ayrilmaz pargalardir.
Herhangi birinin degisimi ve gelisimi digerlerini de hemen etkiler. Siirekli degisim i¢inde olan
insan ve toplum dili de degistirir (Kula, 2012, s.23). Heidegger’in {inlii séziine gore ‘Dil
diistincenin evidir’. Yani insan diislincelerini dil sayesinde olusturur ve yine onun sayesinde
diisiinceyi muhafaza edip gelecek kusaklara aktarma gorevini listlenir. Boylece her kusak kendi
diisiince yapisin1 kendi dilinde saklar. Iste bu nedenle bir dili tasavvur etmek bir yasam bigimini
tasavvur etmektir (Wittgenstein, 2017, s. 29). Yani bir toplumun kullandig: dili ve ¢evrelerini
anlamlandirmak i¢in kullandiklar1 kavramlari algilamadan onlarin yasam bicimine dair
diisiinceler iretebilmek miimkiin goriinmemektedir. Gegmisi ve bir medeniyeti

kavrayabilmenin 6n kosulu onlarin kullandig1 dile ve kavramlara yabanci olmamaktan gecer.

Bir toplumun bir¢ok 6zelligi; hayat bi¢cimi, adetleri, diinyaya bakisi, hayat felsefesi, inanclari,
bilime, teknolojiye ve sanata katkilar1 o toplumun dilinde hayat bulur bu yiizden tiim bu
unsurlar o toplumun dilinden izlenebilir. (Aksan, 2015, s. 13). Dil gecmisin, kiiltiirlin ve
toplumun yansiticisidir. Gegmise ve toplumlara dair ne 6grenmek istiyorsak hepsinin yansimasi

dil aracilig1 ile aciga cikarilabilir.

Ciinkii tarih¢i gegmiste ‘gercekte olup bitenleri’ agiklamasini ve betimlemesini dilsel modeller
aracilifiyla gerceklestirir ve bdylece tarihgi zihinsel bir yapinin kurucusu olur. Ama tarihgi
sadece kurucusu oldugu bu bolgeyi kurmakla yetinmez ayni zamanda o bdlgede yer alan
nesneleri tanimlamak ve bunlarin birbirleriyle olan destekleyici iligkilerini ve ¢esitlerini
nitelerken kullanacagi kavramlarin da kurucusu olur yani tarih¢i sdylemi olustururken bir
yandan da tarihsel kavramlarin kurucusu konumunda yer alir (White, 2008). Kisacasi tarihgi
geemisi zihninde yeniden kurgular ve bu kurguyu olustururken kavramlardan ve onlarin
birbirleriyle olan iligkilerinden faydalanir. Ciinkii tarih¢i bir yoniiyle toplumsal bir islev ve
toplumsal bir dilin olusturulmasinda 6zgiin bir rol {stlenir. Tarih¢i siireksiz durumlar ortaya
koyar ancak bunu yaparken onu anlatmayi, dile getirmeyi ve analiz etmeyi amaglar. Yani
tarih¢inin amaci bu siireksizligi tarih anlatisinin ait oldugu devrin diisiinsel araglarindan
faydalanarak simdiki zamanda var olan bir kiiltiiriin i¢ine, edebiyatina veya diislince diinyasina
sokmaktir (Certeau, 2017). Kisacasi tarihgi, anlatisin1 olustururken gegmisin diisiince diinyasi
ile bugiinii bir araya getirme amacini tagimaktadir. Tarihg¢i bu amaci gerceklestirirken gegmisin

dilinden ve kavramlarindan da faydalanmaktadir.



Tarih 6grenmek istiyorsak giliniimiiz dili ve kavramlar1 bizi yar1 yolda birakabilir. Cilinkii
geemisteki insanlarin farklt bir yagam big¢imi, kiiltiirti, bilimi, diigiincesi vardi. Haliyle onlarin
kavram diinyas1 bizimkinden ¢ok farkli. ‘Dilin hayatinin gelismesi yoluyla siirekli bir kavram
olusumu gerceklesmeye devam eder’ (Gadamer, 2009, s. 232). Yani dil ve toplum varligini
stirdiirdiik¢e dilin ve toplumun yeni kavramlar olusturmasi da kaginilmaz olmaktadir. Toplum
degisim gecirdik¢e, insanlarin kavram diinyast da degisim gegcirir ve haliyle bazi kavramlarda
geemiste kalabilir veya yeni kavramlar ortaya ¢ikabilir. Kisacast toplumdaki bu degisimin ve
gelismelerin kavram diinyasini etkilemesi de kaginilmaz olacaktir. Yani dil ve kavramlar, ayni
bireyler gibi toplumun i¢inde yasayan canli bir organizma gibidir. Kisacasit dil de toplumla
birlikte varligimi siirdiiriir. Dil gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri
diistiniilmeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda
onlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan, 2015,s. 11). Dil toplumun, tarihin, diisiincenin, bilimin,
sanatin yaraticis1 ve tasiyicist konumunda bulunmaktadir. Dil olmadan diislinceleri var
edemeyiz. Ve tarihi ileriye tasiyamayiz. Kaplan’a gore ise dili halk ve tarih yaratir (Kaplan,
2016). Halkin belirledigi bu dil sayesinde ¢evremizdeki kavramlari da zihnimize yerlestiririz.

Kavramlar bir bakima dilsel ifadelerdir. Ve bu yoniiyle dilin bir unsuru sayilabilir.

Her millet dilini, kiiltiirlinii, inanglarini, sanatin1 yiizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan
bir nehir gibi, iginden gectigi her topraktan ve tanidig kiiltiirden bazi unsurlari alir. Her milletin
konusma ve yazi dili karsilastigi medeniyetlerden alinma kelime ve deyimlerle doludur.
Boylece siirekli degisen, gelisen ve hatta unutulan kavramlarla dolu bir ge¢mis ortaya ¢ikar. Bu
bakimdan dil, kavramlar1 ve diisiinceleri glinlimiize tasiyan aktarici bir unsur haline gelir. Bu
bakimdan her milletin dili, o milletin ¢aglar boyunca yasadig: tarihin adeta 6zetidir. Zira dilde
her kelimenin yazilis, ses, sekil ve manasini tayin eden tarih ve kiiltiirdiir (Kaplan, 2016, s.156).
Yani dil siirekli degisim ve gelisim igerisinde olan bir organizmadir. Her dil tasidig: kiiltiirde
yaratilan bilgileri, degerleri ve degersizlikleri biriktirir ve gelecek kusaklara aktarir, dolayisiyla
dil 6grenme ayn1 zamanda diinyay1 ve kiiltiirel birikimi edinme demektir (Kula, 2012, s.11).
Dil ayn1 zamanda bireyin toplumsallagsmasini saglayan bir gorev {iistlenir. Ciinkii 6zne dili
aracilifiyla diinyayi tanir, kesfeder ve boylece yasadigi toplumun bir parcasi haline doniisiir.
Ozne dili araciliiyla varligma anlam katar. ‘Diinyay: dil araciligiyla kesfettigim icin dili diinya
sandim’ (sartre, 1996, s. 142). Dolayisiyla Oznenin diinyay1 kesfi icin dil becerilerinin gelismis
ve kavram diinyasinin zengin olmasi gerekir. Ciinkii dil dedigimiz sey milletlerin tarihinden
bagimsiz bir sekilde gelismez. Ahanov dilin tarihinin milletin tarihiyle birlikte gelistigini ifade

etmektedir.



Bir dilin gegmisi ayn1 zamanda o dili konusan millete ait bir alandir. Bu nedenle bir ulusun
dilini arastirirken o ulusun tarihinden de yararlanmak miimkiindiir. Bir milletin dili ve tarihi
arasindaki iliski ¢ift yonliidiir. Yani bir milletin tarihini ve dilini aragtirirken aralarindaki iliskiyi
gormezden gelmek miimkiin degildir (Ahanov, 2013). Yani dil ve tarih siirekli bir iligki

igerisindedir.

Yani tarih 6grenirken ayni zamanda 6grenilen donemin dilini de kavramak 6nem tagimaktadir.
Ciinkli dil diislinceyi aktarabilmenin hatta diisiinebilmenin 6n kosulu olarak karsimiza
cikmaktadir. Boylece tarihin dilini anlamak ve tarihsel kavramlari 6grenmek tarih 6grenmenin
onemli bir pargasi haline gelmektedir. Kisinin dil gelisimiyle tarihsel diisiinme becerilerinin
gelisimi arasinda birbirlerini olumlu ydnde etkileyen iliski mevcuttur (Dilek, 2007). insanlarin
dil gelisimi ile disiinme becerilerinin gelisimi olumlu yonde olacak sekilde birbirlerini
etkilemektedir. Bu nedenledir ki bireyin tarih 6grenebilmesi ve tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirebilmesi i¢in dil becerilerini etkin bir sekilde kullanmasi saglanmalidir. Diisiince dile
tabidir, bireyin diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesinin 6n kosulu dil yeteneginin
gelistirilmesidir (Simsek, 2018). Hig siiphesiz ki bireyin diisiinme ve iletisim becerilerini
etkileyen dil gelisimine katki saglamak tiim disiplinler i¢in 6nem tasimaktadir. Hi¢ siiphesiz ki
tiim disiplinlerin kendine has kavramlar1 bulunmaktadir. Ve bireyin belli bir disiplin alaninda
egitim aldig1 sirada, o alana ait kavramlar1 da igsellestirebilecegi bir silire¢ yasamasi
gerekmektedir. Tarihin kendine has dili vardir. Yani geg¢miste yasayan insanlar kendi
gecirdikleri tarihsel siire¢ icerisinde, yasanan degisim ve gelismelere gore kendilerine ait bir dil
ve kavram diinyas1 olusturmustur. Dil sosyal bir kurumdur. Dil, insanin ihtiyaglarina gore
olusturdugu ve gelistirdigi sosyal bir kurumdur. (Vendryes, 2001). Demek ki insanlarin ihtiyaci
degistik¢e dilin de toplum igindeki kullanim sekli degisir. Yani toplumun zaman igerisinde
ugradig degisimler dile yansir. Ve toplumda yasanan degismelerin dile yansimasi kagiilmaz
olur. Ciinkii her birey dil 6grenme yetisiyle diinyaya gelir ancak dili nasil kullanacagi kendisi
dogmadan oOnce toplum tarafindan belirlenmistir. Ayni sekilde Dwight Whitney’de dili
toplumsal bir kurum olarak tanimlar (Rifat, 2017). Ciinkii dili sekillendiren toplumdur,
toplumun yasadiklarini, geleneklerini ve kiiltiirlinii ise siirekli olarak ileriye tagiyan unsurda
dildir. Dolayistyla dil toplumla birlikte yasamaya devam eder. Ve toplumun yasadigi tiim
stireclerin yansimasi dil aracilifiyla ortaya ¢ikarilabilir. Ve dil kavramlarin isimlendirilmesini,
sozcliklerle ifade edilmesini saglayan yagane organizmadir. Boylece dil, tarih ve diisiinme
arasindaki yakin iligki ortaya ¢ikar. Ciinkii tarihsel diisiinme ile dil arasindan pozitif yonli

dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Ausbel ve digerlerine gore kavramlarin 6grenciler tarafindan



ogrenilmesinde dilin biiyiik bir etkisi vardir. Dil bir yandan da kisiler aras1 biligsel iletisimin ve

kiiltiirel birlikteligin kaynak noktas1 durumunda bulunmaktadir (Dilek, 2000).

Insanin dil aracilifiyla bir seyleri 6grenebilmesi veya aktarabilmesi icin dil becerilerinin
gelismis olmasi lazim gelir. Yani dili kullanma konusunda basarili olamayan birisi ge¢cmisi
anlamlandirmakta zorluk yasar. Tarih 6grenme; bir bakima ge¢misi anlamlandirabilme, gegmisi
ve gecmiste yasan topluluklara dair yeni seyler 6grenme siirecidir. Ciinkii Tarihin isi bir bakima
gecmiste yasanan toplumsal, ekonomik, siyasi, sanatsal vb. giiniimiize aktarabilme isidir. Iste
bu nedenle tarihi 6grenmek i¢in gegmisi aktaran kisilerin kullandig: dile ve kavramlara dair bir
On bilgiye ihtiyag¢ vardir. Clinki, kisinin kullandig1 dil kalitsal bir aktarim degil, i¢inde yetistigi
topluluktan 6grendigi bir seydir, dil ve ¢evre bireyin diisiincesinin gelisiminde etkili olur ¢linkii
insan ilk diigiinceleri ve yasantilar1 bagkasindan edinir. (Carr, 2016, s. 84). Yani birey dili
cevresi aracilifiyla edinir. Ciinkii dil ve insan toplumsal bir varliktir. Béylece birey dili kadar
bu diinyada yer edinir. Ciinkii insanin toplumsallasabilmesi ve bir kimlik edinimini
gerceklestirebilmesi i¢in dili kullanabilme becerisine ihtiyaci vardir. Wittgenstein’in dedigi gibi
“Dilimin suurlart diinyamin sinirlaridir.”” (Wittgenstemn, 2006, s. 133). Kisinin diinyay1
kesfetmesinin ve kendi benligini olusturmasinin yolu kullandig1 dilden gecer. Yani birey
diinyasma anlam katabilmek igin dile ihtiyag duyar. Ozne dili kullanabildigi kadar iginde
bulundugu diinyay1 tanir. Ve dil bize aym zamanda ge¢misin kapilarini da agar. iste bundandir
ki insanlar diinyalarina anlam katmak ve kimlik bunalimi yagamamak icin ge¢misi de merak
edip 6grenmek ister bunun yolu da dilden geger. Ozne kendi diinyasini, ¢evresini ve toplumu
kesfederken nasil dile ihtiya¢ duyuyorsa ge¢misi kesfetmek iginde dile ihtiya¢ duyar. Gegmisi
kesfdebilmek icin tarihsel dile ihtiya¢ duyulur. Ciinkii tarihin 6grenilmesinde kendine 6zgii

kavramlarin zihinde yer etmesi onem tagimaktadir.

Wittgenstein dili eski bir sehre benzetir. Dil, dar gegitlerden ve alanlardan, farkli donemlerden
eklentiler tasiyan eski ve yeni evlerden olusan labirentleri barindiran; ¢evresinde diiz ve diizenli
caddeleri ve tek tip evleriyle banliydler bulunan bir sehirdir. (Wittgenstein, 2017,s. 29) Yani
dil gectigi her donemden izler tasir. Ve kesfedilmeyi bekleyen bir¢ok caddesi bulunur bir
yandanda insanin kafasini karistiran labirentler barindirir. Bu baglamda insan dili kesfederken
ayni1 zamanda tarihsel ve toplumsal gelismeleri de kesfeder. Ciinkii dil icerisinde barindirdigi
diinyada ayni zamanda insanin diiniinii ve bugiinii de barindirir. Dil, toplumsal ve tarihsel
gelismelerin ayak izlerini takip eder. Ciinkii o farkli donemlerden eklentiler tagiyarak giiniimiize

ulagmustir. Ciinkii “‘Dil diistinmenin tasitidir.”” (Wittgenstein, 2006, s. 125). Dil diistinmenin
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ve diisiindiiklerimizi baska insanlara aktarmanin aracidir. Boylece biz dil araciligiyla sadece
yapip etmelerimizi degil hem insanlarin diisiincelerini hem de tiim yasadiklarin1 gelecege
tasiriz. Ancak bu tagima sirasinda yukarida da belirtildigi gibi dil siirekli olarak yeni eklentilerle
ve degisimlerle ilerler. Boylece dil degiserek, biiyliyerek ve bazi fazlaliklari arkasinda birakarak
ilerler. iste bu nedenle tarihin &grenilmesi igin tarihsel dili ve kavramlari Ogrecilerin
zihninlerinde tasarimlamasi gerekmektedir. Bu da tarihsel diisiinme becerileri aracligi ile

gerceklesmektedir.

Tarih insanlarin diisiinceleriyle yarattiklar1 sosyal geleneklerle ilgilenir (Collingwood, 2015).
Insanin toplumsal varlik olarak diisiincelerini iirettigi kaynak ise dildir. insanlar diisiincelerini
olustururken zihinlerinde var olan kavram semalarindan faydalanir. Ve kavramlarda bazen
bigcimsel bazen anlamsal degisimlere ugrar. Zaten tiim temel kavramlar her zaman tarihsel
degisim potansiyeli tasir (Koselleck, 2016). Degisen bu kavramlarin 6grenciler tarafindan

anlasilmasi i¢in 6grencilerin dil becerilerini etkili kullanmas1 gerekmektedir.

Dil becerileri temelde anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilir. Anlama becerileri okuma ve
dinleme; anlatma becerileri ise yazma ve konusma becerilerinden olusur. Yani bu beceriler
bakimindan kelime hazinesi ele alindiginda kisinin, duygu ve diisiinceleri yazma ve konusma
yoluyla dile getirirken kullandig1 sozciikler, anlatmaya yonelik kelime hazinesini; dinledigini
ve okudugunu anlama siirecleri de anlamaya yonelik kelime hazinesini olusuturur.
(Kurudayioglu, 2005). Bu yiizden dil becerilerine ihtiyag duyulur. Ogrenciler de tarih
ogrenirken ve tarih lizerine diisliniirken genis bir kelime hazinesine ihtiya¢ duymaktadir. Ancak
kelime hazinesinin etkili bir sekilde kullanilmas1 i¢in bu kelimelerin karsiladigi kavramlarin
ogrencilerin zihninde tasarlamasi gerekmektedir. Ciinkii tarih 6grenebilmek icin genis bir
kelime hazinesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Tarih 6grenirken dort temel dil becerisi olan okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerileri kullanilir. Iste bu becerileri etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢inde genis bir kelime hazinesine ve kavram diinyasina ihtia¢ duyulmaktadir.
Ciinkii tarih giinliik konusma dilinde kullanilan kelime ve kavramlarin 6tesinde, karsimiza hem
giinliik dilimizin hem de ge¢misteki insanlarin kelime ve kavram hazinesi ile ¢ikmaktadir. Zira
sozclik dedigimiz sey diisiincenin kapsamina girer ve oradaki yerini alir (Vendryes, 2001).
Ciinkii diisiince dedigimiz seyin pratige gecebilmesi i¢in kelimelere ihtiyaci vardir. Bu nedenle
tarth 6grenebilmek ve tarihsel diislinceleri gelistirebilmek i¢in 6znenin kelime hazinesine
gecmisin kavramlarimi da eklemesi gerekmektedir. Sapir-Whorf dil anlayisina gore de, bir
toplumun kullandig1 dile ve o dilin 6zelliklerine bakarak o toplumda yasasmis olan bireylerin

diisiince yapis1 ortaya ¢ikarilabilir (Rifat, 2017). Kisacasi dil hem bireysel hem de toplumsal
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diisiincenin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir. Saussure’e gore de dil her beyinde var olur

ve ayn1 zamanda toplumsaldir.

“Toplum i¢inde dil, her beyinde bulunan bir izler biitiinii olarak yasar ve birbirinin

esi tiim Ornekleri bireylere dagitilmis bir sozIligi arindirir bir bakima. Gorildigi

gibi bu Oyle bir sey ki, herkesin ortak mal1 ve kisisel isteng dis1 olmakla birlikte,

ayr1 ayri bireyde de bulunur.”’ (Saussure, 1998, s. 51)
Goriildiigii gibi dil ne toplumdan ne bireyden ne de diisiinceden bagimsiz degildir. Oznenin
toplumu, kiiltiirii ve tarihi algilayabilmesi i¢in gelismis dil becerilerine sahip olmasi gerekir.
Ciinki dil toplumla birlikte siirekli degisir ve gelisir. Bireyin de hem toplumsal hem de tarihsel
gelisimi yakalayabilmesi i¢in dil becerilerini etkin kullanabilmesi gerekmektedir. Ciinkii dilin
tiim diisiince alanlartyla iliskili oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme
becerilerinin gelisimi i¢in dil becerilerini de gelistirmek gerekmetedir. Kisacasi tarihin dili
gecmiste yasayanlarin ve toplumlarin dilidir, giiniimiize ait bir dil degildir (Dilek, 2007). iste
bu nedenle gecmiste yasayan insanlarla empati kurabilmek ve onlarin yasam bigimini ve
yasadiklar1 toplumsal, sosyal, ekonomik, siyasi olaylar ile gecirdikleri degisimleri
algilayabilmek icin ge¢misin diline ihtiya¢ duyariz. Cilinkii onlarin diisiince yapisini
kavrayabilmek icin her toplumun kendine 6zgii olusturmus oldugu dile ve kavramlara dair bir
on bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencinin zihninde gegmise dair sorgulamalar yapmasini
saglayabilmek i¢in o toplumlarin yasadiklarini bize aktaran dilin kavram diinyasinin 6grenciler
tarafindan algilanmasi gerekmektedir. Dil, tarihe dair birgok gorev iistlenir; gegcmisi glinlimiize
ulastirir ve onu gelececege aktarmizi saglar, tarihsel olaylar1 zihnimizde canlandirmamiza
yardimci olur, tarisel olaylari sorgulamamiza aracilik eder. Kisacasi tarihsel diistinme becerileri
icin dort temel dil becerisine ihtiya¢ duyulur. Ciinkii tarih anlatma ve anlama becerileri ile
dogrudan iliski igerisindedir. Tarih 6grenirken ilk olarak tarihg¢ilerin sdylemlerinden hareket
edilir. Tarih¢ilerin s6ylemlerini algilamak ve sorgulamak icinde dil becerilerinden faydalanilir.
Iste bu nedenle tarih ve dil pek ¢ok yonden karsilikli iliski icerisindedir. Gegmis, zihinsel ve
dilsel olarak yasatilir; gelecek zihinsel ve dilsel olarak kurulur. Bunlar1 kendi olaganlig1 i¢inde
gergeklestiren de bireysel 6znedir. (Cotuksoken, 2002, s. 156). Yani ge¢mis dil araciligiyla
stirekli olarak ileriye dogru tasinir. Dili kullanan birey ge¢misi zihninde dil araciligr ile

canlandirir ve her 6zne bir yoniiyle gecmisin aktaricisi olma egilimini tasir.

Betiil Cotuksdken’e gore; diislince ancak diisiinme dilsellestiginde ortaya ¢ikar. Yani diigiinme

dile yanstyinca diisiince adin1 alir. Diisiinme bir tasarimlama olarak insanin zihninde var olur

12



ve bu tasarimlama kavramlar arcilifiyla dile yansir ve boylece diisiinme diisiinceye doniisiir.
Her diisiince 6zneldir ancak dile yansiyip basakalarina aktarilip baskalarinin diisiinme siirecinin
konusu olursa artik nesnelesir. Kavramlarda bu nedenle iletisimin ger¢eklesmesini saglar.
Ciinkii dile gegmeyen ve konusulmayan kavramlar 6znel olarak zihinde sadece bir diisiinme
olarak kalir ve bulanik bir yap1 olusturur boylece kavram zihinde sadece 6znel bir sey olarak
varligini siirdiiriir. (Cotuksoken, 1992). iste bu nedenle iletisimin ve diisiincenin (diisiinmenin
dile yansimis hali olarak) temelini kavramlar olusturur. Ciinkii 6zneler kavramlar araciligiyla
zihinlerinde var olan diisiinmeyi aciga ¢ikararak bir diisiinceye doniistiiriir. Ve bu isi yaparken
dilin ve diisiinebilmenin en dnemli unsurlarindan olan kavramlardan faydalaniriz. Kavramlar
Ozneye diisiincenin anahtarini verir. Ciinkii diinya 6znenin zihninde kavramlar arciligiyla

sekillenir ve yine onlar araciligiyla dile yansiyarak diisiinceye doniisiir.

Dil, sembolik temsillerden gérkemli yapilar kurar ve bunlar; farkli bir diinyadan gelen biiytik
varliklar gibi giindelik hayatin gercekliginin iistiinde yiikselen kuleler gibi goriiniir. Felsefe,
din, sanat ve bilim tarihsel olarak bu tlirdeki en degerli sembolik kulelerdir. (Berger ve
Luckmann, 2018). Kisacas1 baska alanlara dair yapilar kurarken, bu yapilar giindelik yagamin
iistiinden insa edilir ve bu inganin temel malzemesi dildir. Ozne gecmisi yeniden insd etmek
istiyorsa gecmisin ve giiniimiiz dilinden faydalanmalidir. Ciinkii gegmis ancak dil araciligiyla
giinlimiize getiririlir. Berger ve Luckmann’in sembolik sistemler olarak tanimladigi alanlar
ancak dil araciligtyla kurgulanabilir. Clinkii 6zne dil sayesinde bu semboller sistemini hayatina

dahil edebilir. Akif Pamuk’a gore dil araciligiyla bu alanlar1 bilgi deposu haline getirebiliriz.

‘Dil, glindelik yagamin gergekliginden soyutlanmis semboller ve tiplestirmeler insa
etmekle kalmaz, ayn1 zamanda bu sembolleri kullanima sokarak hayatin bir parcasi
haline getirir. Bunun anlam1 sudur: dil ile giindelik yasamda ortaya ¢ikan bu bilgi
stoklar1 kullanima sokuldugu, yeniden ve yeniden iiretildigi i¢in bilgi stoguna

dontistir.” (Pamuk, 2014, s.31).

Ozne dili ve giindelik hayati aracihigiyla bilgi stoklar1 olusturur. Ozne bu bilgi stoklarimi
kullanabilmek ve genisletebilmek/ i¢in dile ihtiya¢ duyar. Bizim i¢in tiim diinya, din, mitoloji
ve hatta riiyalar dil araciligiyla gergek hale gelir (Pamuk, 2014, s. 31). Yani 6zne diinyayi,
giindelik yasamini, gecmisini dili sayesinde tanir ve onlarin icerisinde ki yerini alir. Ozne bilgi
stoklarini olusturabilmek ve bunlar1 kullanima sokabilmek i¢in dile ihtiya¢ duyar. Ciinkii insan

diinyaya geldiginde onu hazirda bekleyen bir dil ve kavramlar stogu vardir. Ozne diinyaya dair
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yeni insalar olustururken &nce hazirda bekleyen kavramlardan ve dilden faydalanir. Ozne dil
kullanma yetisini gelistirdikge kavram diinyasini ve bilgi stogunu da biiyiitiir. Kisacas1 dil
buradalig1 ve simdiligi asma potansiyeline sahiptir, bu nedenle dil sayesinde burada olmayan
ve iletisim kuramadigimiz kisilerle ve toplumlarla sohbet etme imkanina sahip olunur (Berger
ve Luckmann, 2018). Kisacasi dil sayesinde ge¢misin kavramlarini anlamlandirirarak
yasadigimiz zamani asariz ve ge¢miste yasamis kisilerle iletisim kurma firsatin1 yakalariz.
Ciinkii gegmisteki kisiler ve topluluklar yok olmus olsa bile, dilin yasatma giicli sayesinde
kavramlar bugiine getirilebilir. Cilinkii dilin zamani, 6znenin zihninden ¢ok daha eskidir. Dilin,
geemisi yasatmak gibi bir 6zelligi de vardir. Ve bdylece dil sayesinde geg¢mise dair
diistinmelerimizi ve sorgulamalarimizi gerceklestirebiliriz. Zira Carr’a gore; ‘tarihginin
ustitiinde ¢alistigi ge¢mis, olii bir ge¢mis degildir, belli bir anlamda bugiin hala yasayan
gecmistir, biitiin tarih diigiincenin tarihidir ve tarih, tarihi iistiinde c¢alistigi diisiincenin,
tarih¢inin zihninde yeniden olusmasidir.” (Carr, 2016, s.73). Isin 6zii gecmisi yasatan ve
tarih¢inin zihninde yeniden canlandiran sey dil ve dilin tasiyicisi oldugu kavramlardir. .
Diistlincenin aktaricisi, diisiincenin yagamasi saglayan ve tarih¢inin tarihle olan karsilikli iliskini
yapilandiran sey de dildir. O yiizden dil tarih agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Boylece
grecmisteki kisilerle dil vasitasi ile iletisim kurariz aym1 zamanda onlarin diisiincelerini
zihnimizde yapilandirma ve bu yapilandirma sonucu ortaya ¢ikan tarihe dair diisiinsel tiriinleri
dil sayesinde bagkalarina aktarma firsatin1 yakalariz. Tarih doga icerisinde deney yaparak

kesfedilebilecek bir bilim dali degildir. Ciinkii o insanligin bilimidir.

Kaggarli Mahmut’a gére “‘Dil ogrenmek ayni zaamanda bir kiiltiirii 6grenmektir.”’ (Aksoy,
2013). Kisacas1 bir kiiltiirii 6grenmek i¢in o kiiltiiri yasatan dili irdelemek gerekir. Nitekim
kiiltiirtin tim unsurlarinin (deyimler, atasozleri, gelenekler, toplumsal kurallar, tarih vb.)
aktaricisi dildir. Onur Bilge Kula’ya gore; dil kiiltlir degerlerini ya da degersizliklerini, tarihsel,
ulusal ve yerel birikimi siireklilestirme ve geng¢ kusaklara aktarma islevinden dolay1 kimlik
olusturucu bir etmendir.”” (Kula, 2012, s. 13). Yani kiiltiire dair her seyin aktaricis1 dildir. Iste
bu nedenle, kiiltiirlin bireylere aktarimini saglayan dil bu yoniiyle de bireyin kimlik olugturma
stirecine katki sunmaktadir. Pamuk’a gore; dil, hayatimin toplumdaki koordinatlarin1 gosterir
ve bu hayati, anlamli nesnelerle doldurur (Pamuk, 2014, s. 27). Anlasildig1 lizere dil toplumu
tiim yonleriyle bireyin zihnine yansitarak onu 6znel bir kisilik olmaktan ¢ikarip toplumsal bir
varliga donistiiriir. Boylece birey dilin etkisiyle toplumsallasir. Ve birey yasadigi toplumu ve
gecmisi dilin etkisiyle kesfeder. Ogrencilerin ge¢mise dair bir seyler grenmesi igin dile dair

becerileri siirekli gelistirilmeli. Ciinkii diler, her milletin kendi yasam bi¢imine ve toplum
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yapisina gore olusturdugu kendine has bir anlasma sistemidir (Korkmaz, 2017). Bu demektir ki
birey kendi toplumunun ve baska toplumlarin ge¢gmisini tantyabilmek i¢in tarihsel dil becerisine
ve gecmisi tahayyiil etmesini saglayabilecegi diisiinme becerilerine sahip olmasi gerekir. Birey
ancak tarihsel dil becerisi araciligiyla gegmisi kavrayabilir. Ciinkii her kavmin kendine 6zgiin
bir dil sistemi olusmustur. Tarih 6gretimi i¢in iist dilden unsurlara ve kavramlara ihtiyag vardir.
Cilinkii tarih bilincinin olusumu sadece olaylar diliyle gergeklestirilemez. Eger tarihsel bir anlati
olusturulmak isteniyorsa bu noktada giinliik dilin tistiinde kavramlar gereklidir (Tekeli, 2014).
Ciinkii gegmise dair bir anlat1 olustururken ge¢misin diline sadik kalmak gerekir. Boyle bir
anlatiy1 olusturabilmek ve sorgulayabilmek i¢in Tekeli’'nin de belirttigi gibi iist dilden unsurlara
ve kavramlara ihtiya¢ vardir. ‘Farkli toplumsal olusumlarda, farkh kiiltiivlerde insanlar, farklh
bicimlerde konusmus ve konusmaktadirlar: Gegmis, yabanct bir iilkedir, insanlar orada farkh
konusmuslardir.” (Jenkins, 1997, s. 55). Daha 6nce de belirtildigi gibi farkli toplumlar dili farkl
sekilde kullanmislardir ve hatta aynmi toplumlarin dili uzun tarihsel siiregler icerisinde koklii
degisikliklere ugramistir. O yiizden ge¢misin dili insanlara farkli bir dilmis gibi gelebilir. Bunun
ontine gegmek i¢in tarihsel kavramlarin insan tarafindan kavram yanilgisina mahal vermeyerek

en dogru sekilde algilanmasi gerekir.

Insan dili ve diisiincenin birbiriyle iliski igerisinde olmas1 dil diisiince diyalektigini ortaya
¢ikarmaktadir. Insanm dili ve diisiinceleri birbirinden bagimsiz degildir. Diisiinmek icin dil
gereklidir, dil olmadan diisiinmek miimkiin degildir. (Altug, 2017). Tarihsel diisiinme becerileri
de dilden bagimsiz olarak gelisemez. Ciinkii insan dili sayesinde diisiiniir. Hangerlioglu’na goére

dil ve diislince birlikte yasayarak ge¢misi bugiine getirir.

Dil ve diisiince, insam insan eden insanca ozelliklerin basinda geliyor. Insan,
diinyaya agilan ilk canhidir. Insanin diinyaya agilmasmi dili ve diisiincesi
saglamistir. Insanin dilini kullandig1 giinden beri yepyeni bir diyalektik
gerceklesmeye baslamistir. Bu diyalektik, dil-diisiince diyalektigidir. Insanin
ozgirliigi, diliyle gergeklesmektedir. Diisiincenin dile baglilig1 (identik birligi)
tanitlanmistir. Dil ve diisiince, birbirlerini karsilikli etkileyerek, genel diyalektigin
icinde, cok hizla gelisen 6zel bir diyalektige baslamis bulunmaktadirlar. insan,
sozciiklerle oOzetleyerek diinyanin fizik yiikiinden kurtulmustur, bilgi elde
edebilmek i¢in harcamak zorunda bulundugu giicli ve siireyi kazanmigtir. Artik

gitmesi, gormesi, dokunmasi, bulmasi, isitmesi, aramasi, koklamasi, tatmasi

15



gerekmez. Diisiinmesi yeter. Dil ve diisiince diyalektigi, gecmisle gelecegi

birlestirmis, uzaklig1 yakina getirmistir (Hangerlioglu, 1977, s. 18-19).

Hangerlioglu’nunda belirttigi gibi dil ve diisiince gecmisle gelecegi birlestirme gorevini birlikte
iistleniyor. Ciinkii insan dil i¢inde diisliniir, dil diisiincenin tiim yonelimlerini kendi i¢inde tasir;
biz ancak dil i¢inde ve dil sayesinde diisiiniiriiz. Haliyle diisiincenin kendisi de insanin
i¢sellestridigi dilden baska bir sey degildir. (Altug, 2017). insanin diisiincelerini olusturabilmesi
ve bunu baskalarina iletebilmesi bir siirectir. Diisiinme becerilerinin tiim bu siire¢lerinde insan
dilinden faydalanir. Cilinkii diislince hem iiretim asamasinda hem baskalarina aktarma
asamasinda dile mahkum durumdadir. Dil genel anlamda disiincelerin ve duygularin
baskalarina aktarilmasini saglayan bir aragtir. Dil duygu ve disilincelerimizi ifade etme
ihtiyacimizi ne kadar gerceklestirirse var olma amacini da o kadar gerceklestirir (Ozdem, 2000).
Iste dil bu noktada diisiinceyi muhafaza edererek baskalarma aktarmak bir gibi bir gérev
iistlenir. Dil bu gorevi istlenirken sadece insanin diislincesiyle birlikte topluma dair her seyi
muahafaza ederek gelecege tasir. Dil sayesinde gegmisi bugline tasiyabildik yine dil sayesinde
bugiinii yarma tasityacagiz. Ciinkli dilin en 6nemli misyonlarindan biri insanligin hafizasini
gelecege tasimaktir. Diisiince i¢in bir tasit gorevi tistlenen dil degisime ugrayabilir. Bu sebeple
gecmisin diislincesini igsellestirebilmemiz i¢in gegmisin dilini 6§renmeye ihtiya¢ duyariz.
Ayrica dil uluslarin o donemki kavram alanina esdegerdir ¢linkii dil hem ulusun diinyaya dair
olusturdugu tiim algilama ve tasarimlama siireglerini ortaya koyar hem de bunlarin hepsinin
ulusta ortaya ¢ikardig: tiim duyumsamalari igerir (Altug, 2017). Kisaca ifadece edecek olursak

bir ulusu tanimanin ve 6grenmenin yolu o ulusun dilinden geger.

Aksan’inda belirttigi gibi toplumun dilinin incelenemesiyle o topluma dair ¢ok derin bilgiler
icin ipuglart elde edebiliriz. Bir milletin hayat tarzi, gelenek ve gorenekleri, inanglari, diinya
gortst, farkli 6zellikleri ve hatta tarih siiresince yasanan ¢esitli olaylar iizerinde herhangi bir
bilgimiz bile olmasa, yalnizca dilbilimsel incelemelerle bu dilin, s6z hazinesinin, s6z varliginin
derinligine inerek biitlin bu konularda ¢ok 6nemli bilgiler ve giivenilir denebilecek ipuglari elde
edebiliriz. Ayn1 sekilde bir an i¢in de olsa tek basina dili ele alarak, belli bir dilin belli bir
zamandaki bir metnini, yalnizca yabanci dgeler, yabanci etkiler yoniinden inceleyerek o dili
konusan halkin zaman icerisinde hangi kiiltiirel degisimleri gecirdigini ve hangi dis etkenlerin

tesiri altinda kaldigin1 saptayabiliriz. (Aksan, 2015).

Daha once de bahsedildigi gibi dil toplumun, kiiltiirin ve tarihin yansiticis1 olma gorevini

iistlenir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken baska nokta bazi sdzciikler yavas yavas toplum
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hayatinin disinda kalir ve kullanilamaz hale gelir. Bu sozctikler toplumlarin gecmisteki yasam
bigimlerine dair 6nemli ipuglari igeriyor olabilir. Aksan’a gore bu kelimeler 6lii s6zciiklerdir.
Olii sdzciiklerin ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli etken olarak sdzciigiin karsiladigi kavramin,
nesnenin, kiiltiirel 6genin toplum hayatinda artik yerinin kalmamasidir (Aksan, 2015).
Toplumun hayatindan ¢ikardigi kavramlar ve sozciikler tarihin konusu olmaya devam eder
¢linkii dilin o unsurlar1 dyle ya da boyle toplumsal yasami etkilemekteydi. Tarih konusu itibari
ile gecmisle ilgilendigi i¢in &lii sozciikleri de dikkate almalidir. Iste tarih 6gretimini zorlastiran
onemli bir unsur da 6lii s6zciiklerdir. Ciinkii 6grenciler hi¢ duymadiklar1 bu sozciiklerle ilk
karsilastiklarinda zihinlerinde onlara dair bir kavram semasi olusturmuyor. Bu durum tarih
Ogretiminin karsisina bir engel olarak ¢ikmaktadir. Aksan’a gore toplumda yasanan
degisimlerle birlikte toplumun dilinde eski yasama dair kavramlar unutulur ve yeni yasam
bicimi ile ilgili kavramlar yerlesir. Mesela bir toplum go¢ebe yasamdan yerlesik hayata gecerse
o toplumun kullandig: dil biiyiik bir degisime ugrar ayn1 zamanda kavram degisimi de yasanur.
(Aksan, 2015). Boylece tarih 6gretimini zorlastiran bir durum ortaya ¢ikar. Bu nedenle tarih
Ogretimi ve tarihsel diisiinme becerileri agisindan kavramlar 6nem tasir. Ciinkii dil hayattaki
nesneler ve durumlar ile bunlarin sayisiz gostergesini ve iligkilerini, nesne ve durumlarin insan
diistincesinde nasil yer aldiklarini ve diislince imgelerini gosteren bir maddi ara¢ misyonu
iistlenir; Mesela kavram insan zihninde seslerin belli kurallarla birlesmesiyle kisaca sozciikler
aracilifiyla saklanir (Ahanov, 2013). Dilde yer alan bu maddi sesler bir kavramin karsiligi
olarak karsimiza cikar. Ve bdylece insanin diisiinebilme becerisi ile kavramlar arasinda
dogrusal bir iliski meydana gelir. insan 6grendigi kavramlar ile diisiinme becerisini kullanir.
Ancak dildeki degisim ile kavramlar1 karsilayan sozciikler de degisime ugrar. Hatta bazi
kavramlar toplum tarafindan artik kullanim dis1 birakilabilir. Bu durum kisa siirede dilde 6nemli
bir degisim olarak karsimiza ¢ikmaz ciinkii dil uzun bir siiregten sonra degisime ugrar. Kisacasi
dil, toplumla birlikte yasar ve toplumun uzun zamana yayilan degisiminden dil ve kavramlar1

karsilayan sozciiklerde etkilenir.

Saussure, dilde yasanan bu degismeleri diizenli olarak fotograf c¢ektiren ve bu fotograflart

saklayip en son bu fotograflarla sergi acan Boguslawski iizerinden aciklamaktadir.

Gazeteler Boguslawski adinda kendine 6zgii birinin bu yakinlarda Rusya’da bir
kentte yepyeni tiirde bir sergi actigin1 duyurdu: Ayni kisiyi, yani Boguslawski’nin

kendisini, tam olarak ayni pozda resmeden 480 portre fotografi s6z konusuydu.
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Yirmi yildan bu yana, hayranlik verici bir diizenlilikle, her ayin ilk ve on besinci
giinii, kendini bilime adamig bu adam fotograf¢asina gidiyormus; su anda da
emeginin toplu meyvesini halk ile paylasiyormus. Bu sergide pes pese ¢ekilmis
herhangi iki fotografin karsisina gegsek karsimizda ayni Boguslawski’yi
bulacagimizi, ama 480 no’lu fotograf ile 1 no’lu fotografin karsisina gegsek, iki ayr1
Boguslawski’yle karsilagacagimizi sdylememe gerek bile yok. Aymi sekilde,
kdkeninden itibaren yeryliziinde veya yeryliziiniin bir boliimiinde sozle ifade edilen
her seyi giinii giiniine fotograflayabilseydik, elimizde bir giinden Obiiriine yine
birbirine benzeyen ama 500 yildan 500 yila, hatta 100 yildan 100 yila birbirinden
farkli, kimi zaman ise hesap edilemeyecek kadar farkli dillerin resimleri olur.

(Saussure, 2014, s.153).

Bu 6rnekten hareketle Saussure dillerin siirekli degisim kuralin1 kabul eder. Hareketsiz, yerinde
sayan, devingen olmayan bir dilin var olmaycagini savunur (Saussure, 2014). Porzig’de ayni
diisiinceyi savunmaktadir. Porzig, kelime hazinesinin, ciimle olusturmanin ve sdylem tarzinin
ayni aile iiyelerinin farkli yas gruplarinda degisiklik gdsterdigini belirtmektedir. Ustelik
durumu kendi yasadigi bir durumla orneklendirir. Gengliginde ‘‘muhbir’’ anlamina gelen
“‘angeber’’, olgunluga ulastig1 donemde ise ‘‘palavraci, yiiksekten atan’’ anlamin kazanmis
(Porzig, 2018). Aym sozciik aym ailenin iki farkli yas grubu tarafindan farkli anlamlara
gelmektedir. Dilin degiskenligi siirekli olarak devam eder. Fischer’a gore de yasayan tiim
dillerin degisim gecirmesi kaginilmaz bir gercektir. Ayrica en az degisim su an gergeklesen yani
degisime devam eden dildedir. Ayrica toplum hizla degisirken s6z dagarciginin genislemesi ve
sozciiklerin degisime ugramasi modern toplumlarda normal bir durum haline gelmistir (Fischer,
2013). Buda gostermektedir ki dil ¢cok daha uzun zamanda ¢ok biiyiik degisimlere ugrayabilir.
Ogrenciler tarih dgrenmek icin bu kelimelerin degisim siirecini hatta bazen dilden atilan
sozciikleri dahi oOgrenmek durumundadir. Bu durum &g8renci i¢in ek bir calisma
gerektirmektedir. Ciinkii artik giinliik dil ile tarihsel dil arasinda bir uyumsuzluk s6z konusudur
ve Ogrenci bu eksikligi giindelik yasantis1 igerisinde kendi basina asamayabilir. Dil

kullaniminin degisimi kavramlari karsilayan sézciiklere de yansir.

Lisanlarin tarihinde sdyleyis ve gramer bigimlerinin zaman zaman yavas gelistigi donemler
vardir. Ancak o donemlerde dahi sozciik hazinesinde temel degisikliklerle karsilagsmak
miimkiindiir. Ornegin Fransizcanin X V1. yiizyildan bugiine kadar olan durumu. Bir yandan yeni

kavramlar yeni sozciiklerin kullanilmasina yol acarken bir yandan da sodzciiklerin anlami ve

18



kavramlarin isimleri degisiyor. Bazi1 sozciikler kullanim dis1 kaliyor; dilin kendine 6zgii olan
veya bagka dillerden aldig1 yontemlere uyarak olusturdugu yeni sozciikler ortaya ¢ikiyor. Dilin
en oynak Ogesi gergekten de kelime hazinesidir (Vendryes, 2001). Ciinkii dilin en 6nemli
Ogeleri olan kelimeler ve onlarin zihinde canlandirdig1 kavram diinyasi sabit kalmaz. Bu durum
sadece tarih icin gecerli degildir. Hegel’e gore felsefe sistemlerinin anlasilmasi ig¢in bu
sistemlerin en dnemli unsurlari olan kavramlarin, sistem i¢indeki anlamlar1 ve ayni1 kavramlarin
diger sistemlerdeki anlamlarinin takip edilmesi gerekmektedir. Ciinkii kavramlar tarihsel
donemler igerisinde her devirde anlam degisimlerine ugrar. Yani higbir kavram ilk tanimlandigi
giinkii anlami igerisinde kalmaz (Ozlem, 2016) . Kisacas1 kavramlara yiiklenen anlamlar her
donemin kedine 6zgii kosullarina gore degisiklik gostermektedir. Kavramlara kalici bir anlam

yliklenemez.

Daha o6nce de belirtildigi gibi dildeki degisimler izlenerek bir toplumun tarihinde yasadigi
onemli olaylara dair ipuclar1 elde etmek miimkiindiir. Ciinkii toplum hayatindan ¢ikan her
kavram ve toplum hayatina yeni katilan her kavram, toplumun gegmisine dair 6nemli bilgiler
elde edilmesine olanak verir. Clinkii dil bireylerin tek tek olutsurdugu bir yap1 degildir. Toplum
tarafindan olusturulan ve stirdiiriilen bir seydir. Toplumsal bir varlik olarak dil topluma dair her

seyi icinde barindirir.

Cotuksdken’e gore tarihin ii¢ farkli alan1 vardir. Birinci alan Insanin davranislarindan, yapip
etmelerinden yani eylemlerinde meydana gelir. Hatta dine dair sdylemlerin yogun oldugu
déonemde Tanri’nin davranislari da bu alana girmektedir. ikinci alan ise olaylarin &zneyle
karsilagarak diisinmede yeniden kurgulanmasidir. Bu diisiinmeleri diisiinceye doniistiiren,
kisiyi tarihsel diisiinme becerisine iten kavramlar, zihinsel tasarimlar ise tligiincii alandir.
Tarihsel bilgilerin diingiinceye dontistiiriildiikten sonra kendine has diliyle ifade edilisi tarihin
dilsel sunulusu sonuncu alani olusturur. Tarihsel bilgileri {ireten, onlar1 ifadeye doniistiiren
kisacasi tarihsel bilginin yaraticisi tarihgidir. Tarihgi bu yarat1 sirasinda tarihin kendi dilinden
ve kavramlarindan faydalanir (Cotuksoken, 2001). Kisacis1 kisinin tarihe dair diisiinme
stireclerini yasayabilmesi i¢in tarihsel dil ve kavramlar 6nem tagimaktadir. Birey dilini
kullanabildigi kadar diigiinebilir. Yani birey dil becerilerini gelistirdik¢e zihninde yasadigi
diisiince diinyasinin sinirlar1 da genisler. Bireyi diisiinmeye iten temel 6ge didir. Diisiinme
bdylece insan zihninde kavramlar ve dil araciliiyla gerceklesir. Yine Cotuksoken’e gore; Insan
dogal dil ve diger diller araciligtyla, kurdugu kavramlari, diisiinme diinyasini bagkalarina iletir;

kisaca nesne haline getirir (Cotuksoken, 1998). Dilek’ e gore ‘‘Diisiincelerin gerek zihinde
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olusmasi gerekse ifade yoluyla baskalarina aktarilmasi, bireyin kelime ve kavramlar ile

oynadigr mantiksal siirecin tirtinleridir.”’ (Dilek, 2000)

Bireyin dil gelisiminin, tarihsel diisiinme becerilerini olumlu etkiledigine yukarida deginildi.
Kisinin dil becerilerinin gelisimi birgok alan i¢in &nem tasimaktadir. Ozellikle tarih gibi
insanligin gegmisini kapsayan sosyal bilimin 6gretiminde daha 6nemli hale gelmektedir. Ciinkii
tarihsel siire¢ icerisinde tlim sosyal yapilar degisime ugrar (Aksoy, 2013). Ve bu degisimden
en c¢ok etkilenen yapilarin arasinda dil de vardir. Boylece tarihsel bir dil miimkiin olur. Ve bu
tarihsel dilin icerisinde siirekli olarak yenilenen, degisen, eskiyen ve hatta yeni anlamlar
yiiklenen kavramlar ortaya ¢ikar. Bu kavramlarin 6grenci tarafindan 6grenilmesinde yasanan
zorluk tarih 6gretimi agisindan asilmasi gereken bir engeldir. Dilek, bu siirecte 6gretmenlere
diisen en 6nemli gorevlerden birinin; tarihsel dilin, kavramlarin ve kelimelerin 6grencilere

ogretmek oldugunu belirtmistir (Dilek, 2007).

Ogrencinin bir ulusu veya medeniyeti tantyabilmesi tarihsel dili ve kavramlar1 6grenmis olmasi
onem tasir. Ciinkii bir dilde bireysel bir insan grubunun, bir ulusun 6zel ruh ve yasama bigcemi
tinsel bir form kazanir; onun i¢indir ki bu ulusun 6zelligi en iyi dilinde kavranir (Gokberk,
2018). Demek ki gegmisin ruhu dilde ve kavramlarda saklidir. Gegmisi 6grenmek icin insan bu
dile ihtiya¢ duyar. Ciinkii tarihsel dil ve kavramlar Ogrenilmeden ge¢mis tam olarak
anlagilamaz. Tarih ge¢misten simdiye, simdiden gelecege uzanan ii¢ boyutlu bir zaman ¢izgisi
gibidir (Gokberk, 2018). Humboldt’un da belirttigi gibi dil bitmis bir is ya da yapit degildir
¢linkii o zihnin yaratici bir faailiyetidir; bu durum da gosterir ki dil siirekli gelisme ve degisme
asamasindadir hi¢ bitmez siirekli yeni kavramlar liretir ve baz1 6gelerini kaybeder (Aksan,
2006). Bu da gosterir ki dil gelisip degistik¢e bazen yeni kavramlar {iretir bazende var olanlari
kaybeder. Ge¢misten simdiye, simdiden gelecege uzanan tarihte dilden faydalanir. Ancak bu
ii¢ boyutlu zamansal ¢izgi uzun bir siirectir. Boylece tarih icerisinde her donemin kendine ait
kavramlar1 ortaya ¢ikar. Medeniyetler gelisip medeniyetler arasinda kiiltiir etkilesim arttikga
yeni ve yabanci kavramlari karsilayacak yeni kavramlar gerekmis, toplum i¢indeki yeni dinler,
yeni kiiltiirler, yeni terimler, yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasimi saglamistir (Aksan, 2001).
Boylece c¢ok genis bir kavram diinyas: olugmustur. Bu genis kavram diinyas: tarihin
Ogretilmesini zorlastirarak tarih egitiminde ezberci bir anlayisin ortaya ¢ikmasinin

nedenlerinden biri olmustur.
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III. BOLUM YAPILANDIRMACILIK

Kavramin, 2004 yilinda ‘‘Constructivism’’ kavraminin Tiirkge’ ye ¢evrilmesiyle {ilkemizde
kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Kavramin karsilanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan
birgok Tiirk¢e karsiligin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Kavramin Tirkge karsilifi olarak;
insacilik, konstriiktivizm, kurmacilik, yapicilik, olusturmacilik ve yapilandirmacilik gibi
kavramlar ortaya atilmistir. Bunlardan en sik kullanilani yapilandirmacilik olmaktadir. (Safran
ve Ata, 2016). Bu nedenle arastirmaci tarafindan ‘‘Constructivism’ kavrammin Tiirkge
karsilig1 olarak ‘yapilandirmaci’” kavrami kullanilmaktadir. Yapilandirmaci anlayisin kdkeni
Klasik Antik Cag’a Socrates’in diyaloglarina kadar dayanmaktadir. Piaget, Bruner ve Kelly
gibi takipeileri tarafindan tekrar canlandirilmaktadir. Bu isimler yapilandirmaci yaklagimin
gelistirilmesinde onemli gorevler iistlenmektedirler. Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenci
bilginin pasif alicis1 degil siirecte rol oynayan aktif bir katilimcisidir (Toh, Ho, Chew ve Riley
I, 2003, s. 201). Yapilandirmacilik kavramsal bakimdan ele alindiginda bilginin genel olarak
bizzat birey tarafindan olusturuldugunu savunmaktadir (Aydin, Felsefi Temelleri Isiginda

Yapilandirmacilik, 2007).

Vico baz1 arastirmacilara gore ilk yapilandirmact olarak kabul edilmektedir. Glassersfeld,
Vico’yu ‘‘Yapilandirmaciligin ilk acik formiilasyonu’’ olarak tanimlamaktadir (Glasersfeld,
1995, s. 23). Glasersfeld yapilandirmact anlayisin 6ncii ismi olarak Vico’yu kabul etmektedir.
Ciinkii Vico’nun ‘‘Verum ipsum factum’’ (gergek yapilarak bilinir ancak) ilkesi yapilandirmaci
anlayisin temelini ortaya koymaktadir. Birey ancak kendi yaptiklari sayesinde diinyay1
taniyabilir. Boylece Vico yapilandirmact anlayigin 6gretisinin temelini atiyor (Peterson, 2011).
Yine Glaserfeld tarafindan, yapilandirmaciligin ana fikrini orataya atan kisi Piaget olarak kabul
edilmektedir (Safran ve Ata, 2016). Ciinkii Glasersfeld 6grenmede bilisi ve deneyimleri temel

ilke olarak gormektedir.

Yapilandirmaci teorinin kokenleri klasik antik ¢caga dayanmaktadir. Yapilandirmaci teorinin
ayirt edici 6zelliklerinden biri Sokratik diyalogdur. Bu sorgulama teknigi, yapilandirmaci
ogretmenlere, Ogrencilerin anlayislarint degerlendirdikleri ve Ogrenme deneyimlerini
planladiklari i¢in rehberlik etmektedir. Yapilandirmaci teoride 6ne ¢ikan filozoflar Jean Piaget

ve John Dewey, Lev Vygotsky, Jerome Bruner ve Seymore Papert'tir. Bu filozoflarin birgogu,
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yapilandirmaciligin modern anlayisini getiren “Ilerici Egitim” de etkili olmustur(Goodwin ve
Webb, 2014). Asagidaki tabloda, onde gelen filozoflarin her biri Yapilandirmaya teorik
katkisiyla birlikte listelenmistir.

Tablo 3.1.1 Yapilandirmaci Bakis A¢ilari

Teorisyen Yapilandirmaci Goriisler

Socrates Ogrenciler bilgiyi olusturur ve kesfeder.

Jean Piaget Ogrencilerin anlayislari yeni bilgi edindikge degisir.

John Dewey Ogrenme deneyime dayanmaktadir.

Lev Vygotsky Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

Lev Vygotsky Ogrenci hem desteklenmeli hem de dgrenciye meydan okunmalidir.
Jerome Bruner Ogrenme aktif bir siiregtir.

Seymore Papert Teknoloji egitimde yararli bir aractir.

(Goodwin ve Webb, 2014)

Tablo 3.1.1’den anlagilacag1 iizere yapilandirmact diisiiniir ve arastirmacilarin kendi,

yapilandirmaci anlayisa farkli bakis agilartyla katki sunduklari gortilmektedir.

Yapilandirmaci anlayisa gore o6grenci bilginin pasif alicis1 degil siiregte rol oynayan aktif bir
katilimcisidir (Toh, Ho, Chew ve Riley II, 2003, s. 201). Kisacas1 yapilandirmaci siirecte
ogrenci bilgiyi aktif olarak deneyimleyen bir aktordiir. Bu deneyimler sonunda 6grenci bilgiyi
etkilesim ve tecriibeler yoluyla edinir. Yani egitimin taniminda da vurgulandigi gibi bilgi,

ogrencinin kendi yasantilar1 sonunda ulastigi bir iiriindiir.

Yapilandirmaciligin bazi temel unsurlart bulunmaktadir. Brincisi bilgi pasif olarak alinmaz
clinkii 6grencilerin siiregteki deneyimleri sayesinde aktif olarak yapilandirilmaktadir. Bir diger
temel unsur ise ortaya ¢ikan liriin ya da kazanilan bilgi bireylere gore degisiklik gdstermektedir.
(Dilaver ve Betiil , 2015). Ciinkii yapilandirmacilar diinyay1 insa ettigimigizi bir diger ifadeyle
diinyanin zihnin bir {iriinii oldugu iddia etmektedirler (Fox, 2001). Kisacas1 bilgiyi bireyler
deneyimleri yoluyla elde etmektedir. Boylece O0grenilen bilgi ya da aktif 6grenme siireci
sonunda ortaya ¢ikan {iriin bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bu nedenle bireylerin siire¢

igerisinde etkin olmalar1 ve deneyimlerini birbirleriyle paylagsmalari 6nem tasimaktadir.

Yapilandirmaci anlayigin felsefi temelleri pozitvizmle celismektedir. ‘Ciinkii nesnel bilgi

yoktur; ¢iinkii, dil, kiiltiir ve bireysel biling, bilginin olusumunda etkendir. Bu a¢idan nesnel
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bilgiye vurgu yapan pozitivizm yanhgtir.” (Aydin, 2006). Yapilandirmci anlayisin temelinde

bilginin 6znel olarak yapilandirilmas: bulunmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda o6gretmenin yonlendirici model oldugu aktiviteler,
Ogrencinin onceki deneyim ve bilgilerinden faydalanmasii saglamalidir (Yelken , 2014).
Ciinkii egitimci 0grencinin faaliyetlerini geri plana degil de 6n plana iten, diger yandan da
gelecekteki deneyimlere karsi istek asilayarak eglenceli hale gelen tarzda deneyimler
diizenlemek 6gretmenin isidir (Dewey, 2014, s. 32). Kisacas1 6gretmen, 6grencilerin onceki

Ogrenmeleri lizerine bir insa olusturacak sekilde 6grenme etkinliklerini diizenlemelidir.

Yapilandirmaci kuramda dgrenme is birlikli bir siire¢ igerisinde gerceklesir. Ogrencilerin
yaratict Ozellikleri 6n plana ¢ikarilmalidir. Ayrica 6grenciler de aktif siirecte bireylerin
aragtirmaci ve tartismaci Ozelliklerinden faydalanilmalidir. Bireyin siire¢ icerisinde yaratici

ozellikleri 6n plana ¢ikarilmalidir (Yelken , 2014).

Yapilandirmaci anlayisa dair goriisler su sekilde siralanabilir;
e Ogrenme aktif bir siire¢ icerisinde gerceklesmektedir,
e Bilgi dogustan gelmez ve pasif olarak elde edilmez. Onceki deneyimlerin iistiine insa
edilir,
e Elde edilen bilgi bireyin kendine 6zgiidiir,
e Tiim bilgiler sosyal olarak yapilandirilmaktadir,
e Ogrenmenin temel amaci diinyay1 anlamlandirabilmektir,

e FEtkili 6grenme i¢in; anlamli, acik uclu ve zorlu problemler gerekmektedir (Fox, 2001).

Yapilandirmaci anlayisa gore birey bilgi edinirken deneyimlerinden hareket etmektedir. Bu
nedenle de birey siirecin aktif bir oyuncusudur. Pasif olarak geri planda durmaz. Birey bilgiyi
deneyimleri yoluyla elde ettigi icin elde edilen bilgi kisiden kisiye degisiklik gdstermektedir.

Yani birey bilgiyi kendi zihin diinyasi icerisinde tecriiblerine dayali bir sekilde elde etmektedir.

Yapilandirmaciligin kdkenleri birgok kisinin goriisiine dayandirilmaktadir (Jean Piaget, Lev
Semyonovich Vygotsky, John Dewey ve Giambattista Vico gibi). Ancak smifta
yapilandirmaciligin ¢agdas biiylimesi, bilginin kesfinin savunan Jerome Bruner'in (1966)

caligmalarina dayanmaktadir. Geleneksel goriislere alternatif olarak 6grenme Bruner’e gore;
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ogrencilerin pasif olduklar1 6grenme siireciyle ger¢eklesmemektedir. Aktif olarak kesfettikleri
bilgileri ve kavramlar1 daha iyi 6grenecekleri diisiincesi tizerine kuruludur. Bruner pedagojisini
Piaget ve Vygotsky Ogretisinin prensiplerine dayandirdi ve iskele konseptini kullanarak
Vygotsky'nin ¢alismalarini genisletti (Marsh ve Ketterer, 2005). Kisacas1 yapilandirmaciligin
ilkeleri bir¢ok kisinin katkisiyla olusmaktadir. Bu cerceve igerisinde yapilandirmaci bakis

acilar1 da ii¢ farkli bakis acisinda ele alinmaktadir.

Yapilandirmaci anlayis radikal yapilandirmacilik, biligsel yapilandirmacilik ve sosyal

yapilandirmacilik olmak {izere ii¢ farkli bakis acisiyla ele alinmaktadir.

3.1 Yapilandirmaci Anlayislar

3.1.1 Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel yaklasimin temelinde Piaget’nin biligsel gelisim kurami bulunmaktadir (Glasersfeld,
1995). Piaget’nin biligsel yaklasiminda bazi 6grenmeler bireylere 6zgii olmaktadir bu goriisten
hareketle davranis¢iligin aksine bilimsel arastirmalarin insanlar lizerinde yapilmasi gerektigini
savunmaktadir. Ayrica Piaget’ ye gore zihinsel 6zellikler ve gelisimler bilimsel arastirmalarin

merkezi olmalidir (Bacanli, 2009).
Glasersfeld’ e gore ise Piaget’nin teorisinin genel 6zellikleri su sekildedir;

e Bilgi pasif degildir, iletisim ve duyular yoluyla elde edilir,

e Bilgi aktif olunan bir siire¢ sonunda biligsel olarak insa edilir,

e Bilisin islevi; biyolojik duyularin, formda olma egiliminin veya canliligin adapte
edilmesidir.

e Bilig, 6znenin deneyimsel diinyay1 organize etmesine yardim eder. Bu siire¢ nesnenin

ontolojik gercekliginin kesfi degildir (Glasersfeld, 1989).
Biligsel gelisimin temel varsayimlari su sekildedir;

¢ Biligsel gelisim siireci bireyin neyi, ne zaman ve nasil 6grenecegini etkilemektedir,
e Bilgileri birey ¢evresinden dogrudan almaz, kendi zihninde yapilandirir,
e Onceki o6grenmeler, deneyimler ve inanclar yeni bilgilerin yapilandirilmasini

etkilemektedir,
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e Birey 6grenme siireci igerisinde aktif olarak yer alir (Baysen ve Silman, 2012).

Kisacasi bilissel yapilandirmact anlayista yasanti ve zihinsel siirecler 6n plana ¢ikmaktadir.
Birey bilgileri yapilandirirken 6nceki 6grenme ve deneyimlerden faydalanarak bilgiyi zihninde
yapilandirmaktadir. Piaget’nin kuraminda birey bilgiyi yapilandirirken 6ziimleme, uyma,
dengeleme gibi temel siiregclerden geg¢irmektedir (Dilaver ve Betiil , 2015). Bilissel
yapilandirmacilikta gergekligin, bireyin inang ve diisiince diinyasindan ayri farkli bir kimligi
vardir (Safran ve Ata, 2016). Yani birey bilgiyi biligsel silireclerden gecirdikten sonra
yapilandirmaktadir.

Biligsel yapilandirmacilikta, 6grenen kisi daha once edindigi bilissel yapilar sayesinde
cevresiyle etkilesime gegmektedir. Ogrenen herhangi bir deneyimi daha once birgok defa
deneyimlediyse onu biligsel olarak yapilandirmada zorlu yasamayacaktir. Bu durumlarda birey
onceki biligsel yapilardan faydalanacaktir. Eger deneyimle ilk kez karsilasiyorsa zihin bagta bir
denge sorunu yasayacak ve ardindan yeni bir biligsel yap1 olusturacaktir. Bu biligsel yapilar
bilissel gelisimin unsurlar1 sayesinde olusturulmaktadir: Oziimleme, uyumlulastirma ve
dengeleme (Aydin, Felsefi Temelleri Is1ginda Yapilandirmacilik, 2007). Yani birey deneyim

sayisini arttirdikca o kadar ¢ok bilissel yap1 olusturmaktadir. Bu nedenle biligsel yapilandirmaci

anlayista bireyin olabildigince deneyim kazanmasi 6nem tagimaktadir.

3.1.2 Radikal Yapilandirmacihk

Yapilandirmaciligin temelinde Glasersfeld’in goriisleri bulunmaktadir. Glasersfeld ‘Radikal

yapilandirmacilik nedir?’’ sorusunu su sekilde cevaplandirmaktadir;

“Bilginin tanimlamasi1 nasil yapilirsa yapilsin insanlarin zihninde oldugu
varsayimindan baglar. Diisiinen 6znenin, bilgiyi kendi deneyimlerinin temelinde
insa etmekten baska sansi yoktur. Tecriibelerimiz icinde bilingli olarak iginde
bulundugumuz tek diinyay1r olusturur. Bir¢ok tiire ayrilabilir, seyler, benlik,
digerleri, vb. ancak her tiirlii deneyim aslinda 6zneldir. Kendi deneyimlerime

inanmak icin kanitlar bulabilirim.”” (Glasersfeld, 1995, s. 18)

Kisacas1 Glasersfeld, Piaget’'nin goriislerinden hareket etmistir. Glasesfeld bilginin 6znel
deneyimlerle elde edilebilecegini dile getirmektedir. Kisacasi radikal yapilandirmacilikta,
deneyimler icinde bilingli bir sekilde i¢inde yasadigimiz tek diinyayi olusturur (Glasersfeld,
1995). Her deneyim 6zneldir. Von Glaserfeld’e gore, ‘‘iki kisi aym zihinde ayn1 olusturmay1
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yapamaz’’ (Safran ve Ata, 2016, s. 67). Glasersfeld, Piaget’nin ‘‘Tiim bilgi eyleme baglidir ve
bir nesneyi veya olayt bilmek, onu bir eylem semasina asimile ederek kullanmaktir. . . Bu, en
temel duyusal-motor seviyesinde ve en yiiksek mantiksal-matematiksel islemlere kadar
dogrudur.’” (Glasersfeld, 1989). Goriisiinden hareket etmektedir. Yani bilis bilgiyi zihinde
yapilandirarak semalar olusturmaktadir. Birey deneyimlerini arttirdikca bu sema
genislemektedir. Kisacasi radikal yapilandirmaciligin temelinde her bireyin bilme eylemi kendi
deneyimleri gercevesinde sekillenmektedir. Bu nedenle her bireyin olusturdugu zihinsel yap1

birbirinden farklidir. Bilme eylemi 6znel ve aktif bir siire¢ igerisinde olusturulmaktadir.

Glasersfeld boylece radikal yapilandirmaciligr iki temel ilk {izerinde insa etmistir. Birincisi,
bilgi pasif olarak alinmaz aktif olarak insa edilir. ikinci temel ilke ise, bilisin amaci, kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak anlamli deneyimler diinyasinin yapilandirilmasini organize
etmektir (Geelan, Bodner ve Klobuchar, 2001). Yani birey deneyimlerden hareketle kendi bilgi
diinyasin1 yapilandirmaktadir. Bireyin 6grenmeyi igsellestirebilmesi i¢in deneyimlemesi

gerekmektedir. Insanin bilissel gelisiminin temelinde deneyimler vardir.

Glasersfel radikal yapilandirmaciligin temel ilkelerini kisaca dort madde halinde tartistigini
belirtmektedir. Yine Glasersfel’e gore Piaget’nin 6§renmeye dair yazilar1 ve goriisleri bir araya
getirilirse acik sekilde bu dort maddenin ortaya ¢ikacagini savunmaktadir. Bu dort madde su

sekildedir;

e Bilgi pasif sekilde duyular yoluyla ya da iletisim yoluyla alinamaz ve yapilandirilamaz.

e Bilgi, bilissel 6zne tarafindan aktif olarak yapilandirilir,

¢ Bilisin islevi, -biyolojik anlaminda- uyum ve yasayabilir olma durumuna egilimli olarak
uyarlanabilir.

e Bilis, nesnenin deneysel diinyadaki organizasyonuna hizmet eder, nesnel bir ontolojik
gercekligin kesfine degil (Glasersfeld, 1989).

Yani birey bilgiyi aktif olarak yapilandirmaktadir. Bilis, deneyimlere bagl olarak bilgiyi
yapilandirabilmektedir. Bilis, bilgiyi aktif bir sekilde yapilandirabildigi siirece deneyimlere
dayali olan diinyaya uyum saglayabilmektedir. Yani yapilandirmacilikta bilisin 6tesinde yer
alan diinyanin bir 6nemi yoktur. Bilisin asil islevi i¢inde yasanilan ve tecriibe edilen diinyay1
yapilandirabilmektir. Cilinkii Glasersfeld, mutlak bir gergekligin olup olmadiginin bilmenin
mimkiin olmadigini1 belirtmektedir. Ona gore gergekligi ancak kendi tecriibelerimiz sonunda

olusturdugumuz diinyanin i¢inde tanimlayabiliriz (Safran ve Ata, 2016).
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Radikal yapilandirmaci anlayisa gore bilgi, bilisin kendi deneyimleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle bilgi, her bilis i¢in O6zeldir yani bilgi bireylere gore farklilik
gostermektedir. Bundan dolayr bireyin bilgisi digerlerininki ile kiyaslanamaz ve
karsilagtirilamaz (Aydin, Felsefi Temelleri Isiginda Yapilandirmacilik, 2007). Yani, radikal
yapilandirmacilik hem zihinsel yapilarin ingas1t hem de bilissel yapilandirmacilarin konumu
olan kisisel anlamin ingasi ile ilgilidir. Bu baglamda; radikal yapilandirmacilik, bilissel
yapilandirmaciliktan daha yiiksek bir yapt derecesi igerir (Doolittle, 1999). Radikal
yapilandirmacilikta bilis kendine 0zgii deneyimler sonunda kendi bilgi diinyasini

yapilandirmaktadir. Béylece her bilis kendi bilgi diinyasini olusturur.

3.1.3 Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmaciligin temelini Vygotsky’nin egitimle ilgili goriisleri olusturmaktadir.
Daha once de deginildigi gibi yapilandirmaci anlayis, 6znenin kendi bilgisini deneyimleri
aracilifiyla inga ettigini savunmaktadir. Ancak bireyin gevresiyle olan etkilesim geri planda
kalmaktadir. Vygotsky, cocuklarin sosyo-kiiltiirel c¢evrelerinden kopuk olarak kabul
edilemeyecegi goriisiinii savunmaktadir (Ivic, 1994). Vygotsky dgrenmenin sosyal cevreyle
etkilesim siireci ile gergeklestigi gorlisiine dayandirmaktadir. Bireyin sosyal ¢evresi bilissel
gelisim {izerinde bir rol oynamaktadir (Dilaver ve Betiil , 2015). Yani sosyal yapilandirmaci
anlayisa gore birey zihninde olusturdugu yapilari bir sosyal ¢evre igerisinde olusturmaktadir.
‘‘Sosyal siire¢ yapilandirmaci diislinmenin anahtaridir.”” (Safran ve Ata, 2016, s. 59). Vygotsky
biligsel gelisim siirecinde toplumsal ve kiiltiirel etkenler goz oOnilinde bulundurdugu igin
yapilandirmaci anlayisa sosyo-kiiltiirel bir bakis acis1 sunmaktadir (Baysen ve Silman, 2012).
Vygotsky’nin c¢alismalarinin odak noktas1 birey ile toplum arasindaki diyalektikti dolayisiyla
sosyal etkilesimin, dilin ve kiiltiiriin 6grenmeye olan etkisi Vygotsky i¢in 6nem tagimaktadir
(Fosnot ve Perr, 1996). Ogrenmeyi etkileyen faktorlerin temelinde sosyo-kiiltiirel etkenler
bulunmaktadir. Birey c¢evresinin yardimiyla &grenmelerini yapilandirmaktadir. Cocugun
iletisim halinde oldugu kisiler (6gretmen, yetiskin vb.) bilgiyi yapilandirabilmesine katki

sunmaktadir.

Vygotsky; 0gretmeni, 6grenciyle 6grencinin yapilandirmasi gereken bilgi arasinda bulunan
kopriiniin mimar1 olarak goérmektedir. Boylece Ogretmen 6grencinin bilgiye ulagsmak ig¢in
gecirecegi slireci yapilandirma gorevini iistlenmektedir (Dilek, 2000). Yani Vygotsky’den

onceki yapilandimacilar, c¢ocugun bilgiyi sadece kendi deneyimleri sonucunda
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yapilandirabilecegini iddia ederken; Vygotsky bilgiye ulasirken gecilen siirec tizerinde sosyal
cevreninde etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Vygotsky bu siirecin yapilanmasinda 6zellikle
ogretmenlere ve akranlarin destegine vurgu yapmaktadir. Vygotsky zihinsel yapilandirmalarin

sosyal etkilesim sonucunda olusturuldugunu savunmaktadir.

Sosyal yapilandirmacilia gore bireyler sosyal siireglerle birlikte varlik kazanmaktadir. Sosyal
stiregler ve etkilesimler yapilandirmaciligin merkezinde yer almaktadir. Bireyler toplumsal
kurallarin yaninda yer alir ya da o kurallara karsi ¢ikar bireyin bu tavri toplum igerisindeki
konumuna gore sekillenmektedir (Safran ve Ata, 2016). Yani birey toplum i¢indeki konumuna
ve etkilesimlerine gore varligina anlam katmakta ve yine zihinsel diinyasini da bu sekilde

yapilandirmaktadir.

Vygotsky, bilissel gelisimin sosyal yapilandirmacilik yoluyla gergeklestigini diistinmektedir.
Bunun ger¢eklesmesi bir veya daha fazla kisinin, 6grencinin entelektiiel gelisimine aracilik
etmesiyle olmaktadir (Chalaye ve Male, 2011). Yani bireyin gelisimini icerisinde bulundugu
sosyo-kiiltiirel alan dogrudan etkilemektedir. Bireyin biligsel gelisimi ¢cevresinden bagimsiz ele

alinamaz.

Vygotsky, gelisimin sosyal ve Kkiiltiirel baglamdan ayrilamayacagini vurgulamaktadir.
Dolayisiyla Vygotsky arabuluculuk kavrami ile 6grencilerin zihinsel gelisim siirecine dair bir
kesif yapmustir (Shabani, Khatib ve Ebadi, 2010). Bireyin gelisim siireci iizerinde ¢evresinde
bulunan akranlarinin da etkisi olmaktadir. Vygotsky, boylece yapilandirmaci anlayisin eksik

tarafi olan sosyo-kiiltiirel etkeni de siirecin igerisine katmaktadir.

Vygotsky zihinsel araglar sayesinde diinyanin zihinsel olarak anlamlandirildigini
savunmaktadir. Zihinsel gelisimin veya elde edilen toplam bilginin anlasilmasi ancak kisinin
icinde yetistigi toplumda var olan zihinsel araglarin oynadigi roliin anlagilmasini gerektirir
(Egan, 2010). Yani bireyin i¢inde yetistigi toplum onun zihinsel diinyasini ve g¢evresini

anlamlandirmakta kullandig1 zihinsel araglari etkisi altina almaktadir.

Vygotsky'ye gore, tarihsel siireclerde sosyal ¢evre ve birey arasindaki iligki; sosyal ve bireysel
gelisim, diyalektik etkilesim ve islevsel birlesme yontemidir. Bireyler sosyal kiiltiir grubundan
ozerk bir yapida ele alimamaz. Bireysel gelisim siireci sosyal bir yap1 olarak 6zetlenebilir.
Boylece Vygotsky bir okulda tli¢ elementin her zaman aktif oldugunu vurgulamaktadir: 6grenci,
ogretmen ve ¢evre (Liu ve Matthews, 2005). Boylece bireyin gelisiminde ¢evresi ve 6gretmeni

Onemli bir rol ustlenmektedir.
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Kisacas1 Vygotsky, bilissel gelisime sosyal bir agidan yaklagmaktadir. Bireyin biligsel
gelisiminde i¢inde bulundugu sosyal ve kiiltiirel ¢evre yadsinamaz bir etki olugturmaktadir.
Bireyin bu sosyal ¢evre igerisinde edindigi zihinsel araclar 6zellikle dilsel ve kiiltiirel araglar
bireyin gelisimine katki sunmaktadir. Vygotsky’nin ¢evresel faktorleri tanimlamak i¢in yaptig
en onemli kesif ‘“Yakinsal Gelisim Alan1’” (YGA) kavramidir. Vygotsky' nin bilissel gelisim
teorisinin merkezinde YGA’ nin teorik yapisi yer almaktadir. Vygotsky, bir ¢ocugun bilissel
gelisimi i¢in yakin potansiyelinin alt ucunda ¢ocugun kendi bagina basarabilecegi ve iist ucunda
ise cocugun akran, 6gretmen veya yetkin biriyle basarabileceklerinin oldugunu savunmaktadir.

Iste bu bolge YGA’dir (Doolittle, 1995).

Ogrencilerin iki gesit 6grenme smir1 mevcuttur. Birincisine kendi baslarma yetiskin birinden
yardim almadan ulasabilecekleri sinir, ikincisi ise kendi baglarima basaramadiklar1 fakat
cevreden gelen yardim ve rehberlik sayesinde ulasabilecekleri sinir. Bu birinci siirla ikinci

siir arasindaki fark YGA’y1 olusturmaktadir (Dilaver ve Betiil , 2015).

YGA Vygotsky’nin, bireylerin 6grenmelerinin sosyokiiltiirel baglam ili iliskisini kesfetmek
icin bireyin kendi basina yapabilecekleri ile bagkasinin yardimiyla yapabilecekleri arasindaki
farki ifade etmek i¢in tanittig1 bir kavramdir. Bu bolge 6grencilerin etkilesimle yeni zihinsel
araclar1 buldugu yerdir. Daha yetenekli kisilerin destegi sayesinde normalde erigilemeyecek
olan fikirlere yetkin bir etkilesim sayesinde ulasilmasidir (Danish, Saleh, Andrad ve Bryan,
2016). Kisacas1 YGA sayesinde dgrencinin potansiyeli kesfedilmektedir. Ogrencinin gelisimi
YGA sayesinde ilerlemektedir. Ayn1 zamanda 6grenci bu destek sayesinde diistindiigiinden
daha fazla potansiyele sahip oldugunun farkina varmaktadir. Ogrenci bdylece kendi
potansiyelini kesfetmekte ve 6z giivenini de arttirmaktadir. Ogrenci gevresinde gordiigii bu

destek sayesinde farkli bakis agilar1 kazanmaktadir.

YGA’ nin 6grenme iizerindeki etkisi sekil 3.1.3’te gosterilmektedir
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Sekil 3.1.3 YGA’nin Bilissel Gelisim Uzerindeki Etkisi

Yapamam Yapamam

Yapabilirim |;

Yapabilirim

YGA Oncesi YGA Sonrasi

(Wass, Harland ve Alison, 2011)

Sekil 3.1.3’te goriildiigii tizere YGA’ nin 68rencinin gelisim alanin1 ve kendine olan giivenini
stirekli genigletmektedir. Ciinkii Vygotsky’nin kooperatifine gére 6grenme daha derin bir
anlayis icermektedir: isbirlik¢i, sosyal ve yapilandirmact bir smif. Ogrenciler sadece
ogretmenlerle calismak zorunda kalmayip diger Ogrencilerle de calismalidirlar. Ciinkii
ogrencilerin birbirlerine sunacagi ¢ok sey bulunmaktadir. Vygotsky deneyimlerle elde edilen
bilginin sosyal etkilesim sayesinde daha etkili sekilde igsellestirilecegini savunmaktadir

(Powell ve Cody, 2009).

Kisacas1 Vygotsky’ye gore bireyin gelisimi ¢evresinden ve kiiltiiriinden soyutlanamaz. Birey
gelisimi sirasinda ¢evreden (6gretmen, akran veya yetkin biri) gordiigii bu destek sayesinde
bilissel ve duyussal gelisiminin sinirlarini olabildigince genisletmektedir. Bu baglamda birey

ogrenme sirasinda olabildigince destek almaya ihtiya¢c duymaktadir.
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IV. BOLUM KAVRAM

4.1 Kavram Nedir?

Kavramlara iligkin bir¢ok tanim yapilmaktadir. Bu tanimlarda ortak olan ve agir basan noktalar
kavramlarin sézctiklerlerle ifade edilmesi, zihinsel bir siire¢ igermesi, her bilim dalinin kendine
ait kavramlar1 barindirmasi. Kavramlar bizim diinyay1 tanimamizi ve zihnimizdeki tasarimi
gelistirebilmemizi saglar. Bazi egitimcilere ve Tiirk Dil Kurumu’na gore kavramin tanimlari su

sekildedir;

Kavram; benzer ozellikleri paylasan nesne, goriis ve olaylara verilen ortak isimdir. Bagka bir
deyisle, paylastiklar1 ortak 6zellikler nedeniyle ayn1 kiime, smif ya da kategori iginde yer alan

ornekler bir kavram olusturur (Simsek A. , 2006, s. 27).

Kavram; genel anlamda, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sozciikle ifade edilir. Insanlar

benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirirlar (Ulgen, 2004, s. 107).

Kavramlar, bireylerin diistinmesini saglayan zihinsel araclardir. Kavramlar, fiziksel ve sosyal
diinyay1 anlamamizi ve anlaml1 iliskiler kurmamizi saglar. Kavram, benzer nesneleri, insanlari,

olaylari, fikirleri, siiregleri gruplamada kullanilan bir kategoridir (Senemoglu, 2018).

Kavram; bir seyin, bir nesnenin zihindeki ve zihne ait tasarimi, soyut diistinme faaliyetinde
kullanilan ve belli bir somutluk ya da soyutluk derecesi sergileyen bir diisiince, fikir, ide

(Cevizci, 1999, s. 499).

Tiirk Dil Kurumu’na gore, bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimai; 2.
Nesnelerin, olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim,

mefhum. (TDK, 2011, s. 1358).

Kavram; nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak 6zelliklerini tanimlayan ve

dille ifade edilen bir yapi, insan diisiincesinin temel taslaridir (Tokcan, 2015, s. 8).
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Genel anlamda kavram; insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapis1 olmakta, bir sozciikle ifade edilmekte ve insanlarin

diisiinceleri sonucu gelismektedir (Candan ve Koger, 2013).

Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylar, fikirleri, ve siiregleri gruplamada kullanilan ve
fiziksel ve sosyal diinyayr anlamamizi ve anlaml iletisim kurmamizi saglayan kategoridir.

(Donmez ve Yazici, 2008).

Kavramlar terim olarak da dildedir. Bu baglamda kavramlar, her tiirlii iletisim olanaginin
temelidir. Oyleyse kavramlar, var olan1 bilmeye, anlamlandirmaya iligkin olarak olusturulan ve

diisiinme alaninda yer alan ¢ercevelerdir. (Cotuksdken, 2001, s. 101).

Kavram, birbiriyle iligkilendirilebilen nesne veya olaylar1 zihinsel grup veya kategorilere

ayirma yoludur (Baysen ve Silman, 2012, s. 214).

Deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak o6zelliklerine gore bir arada
gruplayip diger varliklardan ayirt ederiz. Bu grup zihnimizde bir diislince birimi olarak yer eder;
bu diisiince birimini ifade etmekte kullandigimiz sozciik veya sozciikler kavramdir. (Cepni,

Ayas, Johson ve Turgut, 1997, s. 4.1).

Dile bagli olarak bilme asamasi icinde, diinyayi, yansitma bi¢imlerinden biri, nesne ve
fenomenleri genellestirmenin bir bigimi (yontemi). Kavram, belli bir siniftan nesneleri 6zgiil

0z niteliklerine gore genellestiren diisiinceyi de gosterir (Frolov, 1991, s. 263) .

Yani kavram; insanlarin diinyayi, ¢evreyi, nesneleri tanimasini saglayan; olgularin, fiziksel
diinyanin ve sosyal ¢evrenin zihinde tasarimlanmasina aracilik eden; aym1 zamanda belli bir
stirec icerisinde edinilen, dil ve diisiince yoluyla olusturulan ve dilsel ifadeler araciliiyla
aktarilan zihinsel tasarimlardir. Kavramlarin en Onemli 06zelligi nesnesleri, varliklari,
diisiinceleri bibirinden ayirt etmemizi saglamasidir. Insanlar cevresini kavramlar araciligiyla
tanty1p zihninde bir takim kavram semalar1 olusturur. Ve insan bu semalar1 olustururken de,
ifade ederken de dilin 6gelerinden faydalanir. Kavramlarin olugma siireci dil ve diisiinceden
bagimsiz degildir. insanlarmn diisiinebilmesine aracilik eden dile dair ifadelerdir. Aksan’in da

belirttigi gibi insan dilin giicii ile kavramlari olusturur ve aktarir.

““Insanoglu, dil giiciiniin, dil yetisinin yaninda, gevresine, yasadig1 diinyaya ait
stirekli deneyimler edinme, tanima yetisine de sahiptir. Cocuk, dilini edinirken ayn1
zamanda Ornegin siit sozciigiliyle birlikte, onun igilen beyaz bir sivi oldugunu,

ekmegin bir yiyecek, kusun ugan bir hayvan oldugunu &grenir. Bdylece; zamanla
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cocugun zihninde birtakim ses bilesimlerine, sozciiklere bagh bicimde,
deneyimlerin de {iriinii olarak kavramlar olusur. Bardak, kedi, soba, elma gibi somut
nesnelerin yaninda, zamanla kiskanclik, 6zlem, riiya gibi, dogrudan dogruya dile

dayanan soyut kavramlar da edinir.”” (Aksan, 2006, s. 40).

Insan kavramlari olusturup, zihninde bu kavramlara dair semalar kurarken en cok dilin
giiclinden faydalanir. Cilinkii dil daha 6nce de belirtildigi gibi insanin diisiinmesinin 6n kosulu.
Ayni zamanda insan kavramlar1 dilsel ifadeler ile olusturur. Kavram 6grenme, zihinde
gerceklesen bir tasarrmlama siirecidir aym zamanda. YOK ve Diinya Bankasi’nin yiiriittiigii

Milli Egitimi gelistirme projesinde kavram gelistirme siireci su sekilde tanimlanmaktadir.

Kavramlar bilgilerin yap1 taslarini, kavramlar arasi iliskilerde bilimsel ilkeleri
olusturur. Insanlar ¢ocukluktan baslayarak diisiincenin birimleri olan kavramlari ve
adlar1 olan sozciikleri 6grenir. Kavramlari siniflar ve aralarindaki iligkileri bulurlar.
Boylece bilgilerine anlam kazandirir. Yeniden diizenler, hatta yeni kavramlar ve
bilgiler iiretirler. Insan zihnindeki bu yeniden 6grenme ve yeniden yapilanma

stireci her yasta boyle siiriip gider (Cepni, Ayas, Johson ve Turgut, 1997, s. 4.1)

Bilginin yap1 tast olan kavramlara tiim bilimlerin ihtiyac1 vardir. Ozellikle tarihin ihtiyaci
vardir. Ciinkili kavramlar hem bilginin hem diislincenin temel tasidir. Ayn1 zamanda da insan
tecriibelerini ve bilgisini dilinde saklar ve diliyle aktarir. Kavramlar da bu akatarim siirecinin

onemli bir pargasidir. Koselleck bu konuda kavramlarin 6nemini su sekilde acikliyor.

Tecriibe edinmek veya toplamak ve yasama baglamak i¢in kavramlara ihtiyag
vardir. Kaybolma egilimindeki tecriibeleri tutmak, gerceklesmis olaym ne
oldugunu bilmek ve ge¢misi dilimizde saklamak i¢in kavramlara ihtya¢ duyuyoruz.
Gecmis tecriibeleri hem dil hazinemize, hem de davranislarimiza entegre etmek i¢in
kavramlar zorunludur... Kant’in agzindan konusacak olursak: Kavram olmadan

tecriibe olmaz ve tecriibe olmadan kavram olmaz. (Koselleck, 2016, s. 58).

Daha 6nce de vurgulandigr gibi her bilimin kendine ait bir dili ve bu dile gore olusmus olan
kavramlar vardir. Condillac 1782 yilinda bu durumu sdyle ifadesine gore, her bilim 6zel bir dil
gerektirir, ¢iinkii her bilimin bizzat kendi idealar1 vardir. ‘‘Oyle goriiniiyorki ise bu dili
olusturmakla baglamali, ama insanlar konusup yazarak baslhyorlar ve dilin olusumu bir kenarda
bekliyor’ (Braudel, 1996, s. 139). Kisacasi her bilimin kendine ait kavramlar1 vardir. Ve bu

kavramlarin 6grenilmesi o bilim i¢in 6nem tagimaktadir. Feynman ise fizik 6grenmenin uzun
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bir siire¢ gerektiriyor olmasini iki nedene baglar birincisi heniiz tiim fiziksel yasalarin
bilinmiyor olusu, ikincisi ise fizik O6grenmek i¢in matematik bilmeyi de gerektiren bazi
kavramlarin Ogrenilmesinin gerekli oldugunu vurgular. Ciinkii ona gore bu sozciiklerin
anlamim1 68renmek i¢in bile cok uzun bir hazirlik egitimine ihtiya¢ var (Feynman, 2019).
Anlagildig1r gibi bir bilim dalina dair kavramlar1 6grenmek, o bilim dalinin 6gretimi igin

onemlidir. Tarihsel kavramlarin 6grenilmesi de, tarih egitimi i¢in O6nemli bir asamadir.

Kavramlarin smiflandirilmasi kavram 6gretimi i¢in 6nem tasimaktadir. Ciinkii kavramin
Ogretilecegi yas grubuna yonelik etkinlikler hazirlanirken yukaridaki siniflamadan
faydalanilabilir. Mesela soyut kavramlar Ogretilirken, ¢ocugun soyut diisiinme becerilerini
kazanip kazanmadigina dikkat edilmesi gerekir. Soyut diisiinme becerileri kazanamamig bir
ogrenciye soyut kavramlar1 kazandirmak zordur (Doganay, 2003). Kavramlarda  tasidiklar
ozelliklere gore kendi iglerinde siniflandirilmaktadir. Martorella’ya gore kavramlar dort farkl

boyutta siniflandirilir.

Tablo 4.1.1 Kavramlarimm Siiflama Sistemi

Siniflamanin Temeli Kavram Cesitleri

Somutluk Derecesine Gore 1. Somut (gol, masa)

2. Soyut (Ozgiirliik, demokrasi)

Ogrenildikleri Baglama Gore 1. Formal (okul, Ogretim Programi)
2. Informal (toplumsallagma)

Ayirt Edici Ozelliklerine Gore 1. Tek Boyutlu (Sandalye)

. Cok Boyutlu (demokrasi)

. [liskisel (biiyiik/kiiciik)

Ogrenilme Bicimlerine Gore . Eylemsel (tenis oynama)

. Simgesel (televizyonda tenis mag1 izleme)

W N W W N

. Sembolik (tenis hakkinda kitap okuma)

(Doganay, 2003, s. 232)

Tablo 4.1.1°de goriildiigii tizere kavramlar farkli 6zelliklere gore sinfilandirilmaktadir. Tarihsel
kavramlarin biiyiik bir ¢ogunlugu bu simiflandirmalar igerisinden ‘‘soyut, formal, ¢ok boyutlu
ve sembolik *’ olarak siniflandirilabilecek kavramlar arasinda yer almaktadir. Ciinkii tarihsel

kavramlar insanlarin somut bir sekilde duyulariyla algilayabicegi kavramlar degildir. Ayni
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zamanda tarihsel kavramlar formal bir egitim yoluyla kazandirilmasi gereken kavramlardir.
Ciinki tarihsel kavramlar icerisinde bulunduklari donemin kendine 6zgii kosullari icerisinde
anlam kazanmaktadir. Ornegin “*Tekalif-i Milliye’> kavrami igerisinde yer aldig1 doneme 6zgii
ve ancak o donemin kosullar igerisinde anlam kazanabilecek bir kavramdir. Yine tarihsel
kavramlarin ¢ok boyutlu olarak siniflandirilmasi gerekmektedir. Ciinkii tarihsel kavramlar

zaman igerisinde degisiklik gosterebilmektedir.

4.2 Kavramlari Ozellikleri

Insan beyni kavram olustururken bunu belli dzellikler ¢er¢evesinde yapar. Ciinkii kavramlarin
hepsinin birbiriyle iliskisi vardir. Bu kavramlarin bu karmasik iliskileriyle bas edebilmek i¢in
onun belli bagh 6zelliklerinden faydalanir. Martorella’ya gbre kavramlarin 4 temel 6zelligi
vardir (Doganay, 2003, s. 230).

1. Ismi,

2. Ayirt Edici Ozellikleri,

3. Ayirt Edici Olmayan Ozellikleri,

4. Ornekleri.

Tiim kavramlarin birer ismi vardir. Kavramlarin isimleri genellikle bir ya da iki kelime ile dile
getirilir. Kavramlarin en 6nemli 6zelligi ise ayirt edici ozelligidir. Ciinkii kavramlar bu
ozellikleri sayesinden birbirinden ayrilir. Mesela adalarin ayirt edici 6zelligi dort tarafinin
denizlerle ¢evrili olmasidir. Dort tarafi denizlerle cevrili olan kara pargalarinda ada denir.
Ancak adalarin biiyiik ya da kii¢iik olmasi, i¢inde barindirdigi canli tiiriintin bir 6nemi yok.
Kavramin kendisine dahil olmasi ya da olmamasi hicbir seyi degistirmeyen o6zelliklere ayirt
edici olmayan ozellikler denir. Adanin bliylik ya da kiiglik olmas1 bir seyi degistirmez.
Kavramin sahip oldugu 6zellikleri tagiyan kavramlardir. Her kavramin 6rnegi oldugu gibi bir

de 6rnek olmayani vardir.

Kavramlarin algilanmasi ve 6grenilmesi kisiden kisiye degisiklik gosterebilir. Her insanin
edinmis oldugu tecriibe, biligsel gelisimi, yetenekleri birbirinden farklidir. Bu farkliliklara baglh
olarak kavramlarin algilanma seviyesi de degisiklik gosterir. Bu nedenle bazi 6grencilerde
kavram yanilgilar1 da ortaya ¢ikabilir. Her kavramin zihinde olusmus orijinal hali bulunur. Yani
Insanlarin zihinde olusturduklari her kavramm bir orijinali vardir. Ve o kavramim yeni

orneklerini gordiikge, kavramin orijinal haliyle karsilastirir. Ve boylece ¢cocuk kavrama dair
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zihnindeki semay1 giderek genisletir. Farkli kavramlar, ortak ozellikleri barindirabilir. Bu
kavramlar yakin kavramlar ise kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Mesela
Egitim ve 0gretim kavramlarinin ikisi de bireyde istendik yonde davranis degistirme amact
tagir. Ancak egitim kisinin kendi tecriibelerine dayali, 6gretim ise ¢evresel faktorlere dayali
davranis degistirmedir. Davranis degisikligi iki kavramin ortak 6zelligidir. Kavramlarin hem
somut hem de soyut 6zellikleri vardir. Baz1 kavramlarda somut 6zellikler bazi kavramlarda ise
soyut Ozellikler agir gelebilir. Kavramlar ¢ok boyutludur yani kavram bazi durumlarda
merkezde bazi durumlarda ise merkezin ¢evresinde yer alabilir. Giinesi merekeze koyarsak
Giines merkezdeki kavram olur. Ancak diger gezgenler arasinda Diinya’y1 merkeze alirsak
bu sefer Diinya merkezdeki kavram olur. Kavramlar kendi iclerinde, 6zelliklerine uygun belli
Olciitlere gore gruplandirilabilir. Mesela egitim formal ve informal egitim olmak {izere
gruplandirilabilir. Kavramlar aralarindaki iliskilere bagli olarak bir biitlinliikk olusturabilir.
Bunun incenlennmesi i¢in yapilacak en uygun etkinlik kavram haritalar1 olusturmaktir.
Kavramlar dille ilgili unsurlardir. Biitiin kavramlar sozciikler araciligiyla ifade edilir. Farkli
kiiltiirlerde farkli kavramlar ortaya c¢ikabilir bu durumu en ¢ok etkileyen etken ise o dilin
zenginligidir. Toplumlar kiiltiirlerini gelistirdik¢e, kavram diinyalarini da zenginlestirir. Clinkii
bir toplumun diislince ve duygu zenginligi, toplumun o©6nem verdigi konular ve egilimleri
kavram cesitliligini etkilemektedir. Kisaca toplum farkli acilardan ne kadar ¢ok gelisme
gosterirse dil becerileri de dogru orantili olarak gelisme gosterir. Ve kavram cesitligi de tiim bu
durumlarin etkisi altinda kalir. Kavramlarin kendi 6zellikleri siralanirken bu 6zellikler arasinda
da bagka kavramlari i¢cinde barindirir. Mesela iiggenin i¢ agilar1 toplami yiiz seksen derecedir

derken ac1 ve derece kelimeleri de kendi iginde ayr1 bir kavramdir (Ulgen, 2004, s. 109-116).

Senemoglu’na gore ise tiim kavramlar; 6grenilebilir, kulllanilabilir, acik, genel gii¢lii olma

ozelliklerini tasir (Senemoglu, 2018). Bu 6zellikler su sekilde aciklanabilir:

e Ogrenilebilirlik, kavramlar sonradan ogrenilir. Yani insan diinyaya
geldiginde zihninde kavramlara sahip degildir. Ancak bazi kavramlar
kolay ogrenilirken bazilar1 zor dgrenilir. Ozellikle soyut kavramlarin

ogrenilmesi somut olanlara gore daha zordur.

e Kullanilabilirlik, kavramlarin hepsi ¢esitli kullanim alanlarina sahiptir.
Kavramlarin kullanimi insanlarin yasam sekline ve ihtiyaglarina gore
degisiklik gosterebilir.
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e Aciklik, kavramlar anlasilir olmali. Yani kavramlarin anlamlarina dair
uzmanlar arasinda  goriis  farkliliklart  olmali.  Kavramlarin

tanimlanmasinda hemfikir olunmasi gerek.

e (Genellik, kavramlar arasinda hiyerarsik bir yap1 vardir. Bu hiyerarsik
yapinin iistiinde olan kavram genel olandir. Ornegin canli kavrami insan,

bitki ve hayvanlar olmak iizere alt siniflara ayrilabilir.

e Giiclilik, diger kavramlarin anlasilmasina, problem ¢ozmeyi
kolaylastirmasina ve ilkelerin agikliga kavusturulmasina gére kavramin
giicli degisir.

Insanlar diinyay1 anlamlandirirken kavramlardan faydalanir. Insanlarin karmasik isleri
gerceklestirebilmesi icin kavramlara ihtiyact vardir. Insanlar, kavramlar1 yapilandirirken,

birbirlerinden ayirt ederken ya da benzerleri belirlerken farkinda olmadan kavramlarin

belirtilen 6zelliklerinden faydalanir.
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V.BOLUM VYGOTSKY VE KAVRAMLAR

Dil diisiincenin gelisminde belirleyicidir. Her diisiince dilsel ifadelerle ortaya ¢ikar ve ortaya
¢ikan bu diisiince ve dil iliskisi sonucunda kavramlar olusur. Dilsel ifadeler yani kavramlar ve
sOzciikler diislincenin dis goriiniimiinii olusturur. Bu dig goriiniim yukarida da belirtildigi gibi
siirekli degisir ve gelisir. Insanin kavram 6grenme siireci gocukken baslar. Cocuk yeni nesneleri
gordiik¢e cocugun kavram olusturma siireci ilerler ve kavram gelistirme siireci bir Omiir stirer.
Vygotsky’ye gore; biitiin zihinsel faaliyetler aracilar vasitasiyla gergeklesir. Araciligi
gerceklestiren isaretler biitlin siirecin vazgecilmez bir unsuru haline gelir. Kavram ousturma
stirecinde bu isaretler sozciiklerdir. (Vygotsky, 1998). Kisacasi sézclikler kavram olusturmanin

araci olmak gibi bir vazife gorevi goriir.

Vygotsky, insanin kavram olusturmaya ancak ergenlik doneminde baslayacagini belirtir.
Ergenlik oncesi donemde olusan kavramlar ancak gercek kavramlarin islevine benzer olan
kavramlart olusturur. Kavram olusumunu tamamlamak ic¢in kavramlar1 zihinde soyutlama
stirecinin gergceklesmesi gerekir. Ancak soyutlamaya egemen olmakla ve gelismis karmasalarla
distinme ile kavram olusturma isi gerceklesir. Bu zihinsel islemler de ergenlik doneminin

baslamasi ile ise koyulur (Vygotsky, 1998).

Vygotsky ¢ocugun kavram olusturma siirecini asamalara ayirmistir. Oncelikle ¢ocuk diizensiz
bir y1gin olusturmaya baglar. Deneme yanilma yoluyla ¢ocuk kavram olusturmaya baslar ve bu
asamanin devaminda rastgele iliskilerden faydalanarak bir kavram yigin1 olusturur. Cocuk bu
rastgele iliskileri zihnindeki 6znel izlenimlere gore olusturur. Kisacasi sinkretik bir diisiinme
bi¢imi vardir. Cocugun rastgele iligkilerle olusturulan kavramlar arasinda igsel bir baglant1 yer

almamaktadir. Vygotky’nin deyisiyle ‘‘baglantisiz birliktelik’” vardir (Vygotsky, 1998).

Sinkretik diisiinmeden sonra karmasalarla diisiinme baglar. Bu asamada g¢ocuk sinkretik
disiinmeye gore ilerleme gosterir. Artik kendi diistincelerini seyler arasindaki baglanti olarak
diisiinmeyi asar. Bu asamada nesneler arasinda baglantilar kurarak kavramlari olusturur.
Karmagalarla diisiinme farkli basamaklardan olugsmaktadir. Cagrisimsal karmasanin temelinde

ogeler arasinda birtakim baglar kurar. Bu baglar benzerlikler, zitliklar veya mekansal yakinlik
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olarak olusabilir. Koleksiyon olusturmada ise ¢ocugun siirece basladiginda kullandig1 6zellik
degisebilir. Boylece ¢ocuk farkli ilkelere dayali bir koleksiyon ortaya ¢ikarir. Karmasalarla
diisiinmenin sonraki basamagi ise zincir karmasasi. Zincir karmasasinda, secilen 6gelerin diger
Ogelerin Ozelliklerinin bazilariyla higbir ilgisi olmayabilir ama yine de zincirin halkasinda yer
alan bagka nesneyle ortak bir 6zellik tasiyabilir. Yaygin karmasada ise cocuk bag kurarken, bag
kurmada kullandig1 6zelligi siirekli degistirir. Karmasalarla diislinmenin son basamaginda
cocuk yalanci-kavramlari olusturur. Cocugun zihninde olusurdugu genelleme ¢ocukta yer etmis
kavrama benzer ancak gercek anlamda bir kavram olusmamistir. Yalanci kavramlar
karmasalarla diistinme ve kavram olusturma arasinda bir koprii gorevi tistlenir. Ciinkii ¢ocuk
yetiskinlerin kullandig1 dil araciligiyla yalanci kavramlari edinir ve edindigi bu yalanci
kavramlar onun yetigkinlerle iletisim kurmasini saglar. Vygotsky’ye gore yalanci kavramlar
kendi iginde bir ikilik tasir ¢linkii ‘Bir kavramin filizlenen tohumunu iginde barindirmakta olan

bir karmasadir.” (Vygotsky, 1998, s. 104). Boylece karmasalarla diistinme siireci tamamlanir.

Kavram olusturmanin son basamagi ise 6geleri se¢ip birbirlerinde ayirt edebilmek ve soyutlama
yapmak. Ve bu beceriler ise daha once de belirtildigi gibi ancak ergenlik doneminde
kazanilmakta. Vygotsky’nin belirttigine gore ¢ccouklarin kavramlari olusturabilme becerisiyle
ve onlar1 tanimlama veya acgiklama becerisi arasinda bir karsitlik var. Cocuk kavrami olusturup
kullanabilmekte ancak is o kavrami tanimlamaya geldiginde zorluk yasamakta. Hatta kavramin
tanim1 istendiginde ¢ocuk ilkel bir diisiinme seviyesine diismekte ve kullandig1 kavrami sozlii
olarak acgiklamakta yetersiz kalmakta. Kisacasi ¢ocuk somuttan soyuta gegiste sikinti

yasamaktadir (Vygotsky, 1998).

Ozetlemek gerekirse cocugun kavram olusturma ¢abasi uzun bir siireci kapsar ve degisik
asamalardan olusur. Cocuk bu asamalarda kavramlar1 yanls sekilde edinebilir hatta onlari
tanimlamakta yetersiz kalabilir. Bu da gostermektedir ki kavram o6grenme 06zel bir caba
gerektirir. Yukarida da belirtildigi gibi kavram olusturma soyutlama, karsilastirma, ayirt etme
ve sozlii ifade becerilerini kapsamaktadir. Yani kavram 6grenmeyi etkileyen bir¢ok degisken
vardir. Bu degiskenler ve beceriler 0gretim sirasinda goz ardi edilirse ¢ocukta kavram
yanilgilari ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle kavramlarin dogrudan tanimlar araciligiyla 6gretilmesi
kavram Ogretimi agisindan bir yetersizlige neden olmakta. Ciinkli kavram 6grenimi i¢in

cocugun lst diizey bilissel becerilerini kullanmas1 gerekir.
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Tolstoy ise kavramlarin kullanildik¢a 6grenildigini vurgular. Cocuk 6nce bir kelimeyi bir ciimle
de goriir onu anlamlandirmaya ¢aligir. Bu durum tekrarlandik¢a yani ¢ocuk kelimeyi duydukea,
ciimlelerde gortidiikce belli belirsiz sekilde bir anlam yiiklemeye baslar kavrama. Bu durum
cocugun o kelimeyi kullanma ihtiyaci dogana kadar devam eder. Ancak ¢ocuk kavrami bir defa
kullandiktan sonra kavrami benimser ve artik onun olur. Ama 6grencilere, keyfi olarak bir
kavrami Ogrenmelerini dayatmak basarisizlikla sonuglanir (Vygotsky, 1998). Iste okulda
bilimsel kavramlar oOgretilirken de oOgrencilerin bu kavramlart bir sekilde kullanmalar
saglanmalidir. Tanimlarin 6gretilmesiyle kavram 6grenme siireci tamamlanamaz. Cilinkii
Ogrenci bir siireligine ezber yapar ve sonra unutur. Ancak kavrami kullanip onu benimserse

gercek bir 6grenme ortaya ¢ikar.

Vygotsky’ ye gore kavramlar tek baslarina yasamazlar ve statik bir yap1 6zelligi gdstermezler.
Hayatta karsilasilan karmagik bir diisiinme siirecinde karsilagilan bir olusumdur. Kavramlar;
iletisim kurma, anlama, muhakeme yapma veya problem ¢6zme gibi siireclere her zaman katk1
sunmaktadir (Larrain, 2016). Kavramlar, degisimlerden etkilenen karmasik bir yapi olma

ozelligi tagimaktadir.

Vygotsky, kavramlarin diisiinsel bir aliskanlik olmaktan ¢ok daha 6te bir sey oldugunu ve uzun
bir siire¢ oldugunu vurgular. Vygotsky, kavram olusturmanin nasil bir slire¢ barindirdigimi su

sekilde acikliyor.

Bir kavram, bellek tarafindan olusturulmus belli ¢agrisimsal baglarin bir toplami ya
da yalnizca zihinsel bir alisgkanlik olmanin 6tesinde bir seydir; alistirma yaptirarak
ogretilemeyecek, ancak bizzat ¢cocugun zihinsel gelismesi gerekli diizeye ulastigi
zaman gerceklestirebilecek olan karmasik ve gercek anlamda bir diisiince
eylemidir. Hangi yasta olursa olsun, bir sdzciigiin i¢inde barindirdig1 kavram bir
genelleme eylemini simgeler. Ama sozciik anlamlar1 evrim gegirirler. Cocuk
tarafindan yeni bir sozciik 6grenildiginde bu sdzciliglin gelismesi ancak yeni yeni
baslamaktadir; baslangicta sozciik en ilkel tiirden bir genellemedir; ¢ocugun
anligin1 gelistikce bunun yerine giderek daha yiiksek tiirlerden genellemeler
gecmekte, bu siirecle sonunda gercek kavramlarin olusmasina ulasilmaktadir.
Kavramlarin ya da sozciik anlamlarinin gelismesi, 6n kosul olarak bir¢cok anliksal
islevin gelismis olmasimi gerektirmektedir: Amaclh dikkat, mantiksal bellek,

soyutlama, karsilastirma ve ayirt etme yetenegi (Vygotsky, 1998, s. 124).
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Piaget’ye gorev kavramlar iki grupta incelenir. Birinci grubu kendiliginden 6grenilen glindelik
kavramar olusturur. ikinci gurubu ise kendiliginden olmayan yani 6grencinin destek almadan,
kendi basmma ogrenemeyecegi kendiliginden olmayan kavramlar olusturur. Vygotsky ise
cocugun olusturdugu iki farkli grupta bulunan bu kavramlarin birbirleriyle stirekli iliski
icersinde oldugu iizerinde durur ancak Piaget bu iki farkli kavram arasina kesin bir ¢izgi cizer
ve birbirlerinin gelismi arasinda higbir iliski olmadigin1 vurgular. Piaget’e goére ¢ocuk
kendiliginden edinilen kavramlar1 6grenirken kendi zihinsel faaliyetlerinden faydalanir. Ancak
cocuk kendiliginden olmayan kavramlari tamamen c¢evresindekilerden dgrenir. Kendi zihinsel
stireclerinden faydalanmadigini belirtir. Ancak Vygotsky bu iki tlir kavramin arasinda siirekli

bir iligki oldugunu belirtir (Vygotsky, 1998).

Piaget’e gore, bir cocuk kavram 6grenirken kendiliginden edinilen kavramlar iizerinde kendi
diisiincesinin etkin oldugunu savunur. Ona gore ¢ocuk toplumsallastikga kendi diisiince
diinyasindan kopma yasar. Ciinkii Piaget cocugun toplumsallasmayla birlikte kendi diistinme
iiriinlerinin zamanla silinerek ortadan kalktigini1 savunur. Ancak Vygotsky ise ¢ocugun zihinsel
islevlerinin hem giindelik kavramlar hemde bilimsel kavramlar lizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu savunur. Vygotsky ¢ocugun kavramlar1 kurarken hem ¢evresindeki yetiskinlerden
yardim aldigint hem de kendi zihinsel islevlerinin asla devre dis1 kalmadigini savunur

(Vygotsky, 1998).

Cocuk baz1 kavramlar giinliik yasam icerisinde ki tecriibelerine dayali bir sekilde adim adim
gelistirebilir 1akin bazi1 kavramlar vardir ki o kavramlarla ¢ocuk giinliik hayatta yeterince
karsilasmaz. Ve bu nedenle ¢ocuk o kavramlar1 6ziimsemekte zorluk yasar. Cocuk bilimsel
kavramlara dair yasadig1 bu zorlugu ancak egitim ve 6gretim yoluyla asar. Bu durumda bilimsel
kavramlarin 6gretilmesi i¢in ¢ocuk belli bir 6gretim siirecine ihtiya¢ duyar. Ciinkii bilimsel
kavramlar1 zihinsel isleveler araciligiyla edinebilmek i¢in belli bir destege ihtiya¢ duyar.
Kavram 6grenmek yukarida da belirtildigi gibi karmasik bir iligkidir. Giindelik hayat tecriibesi

bu zihinsel karmasikligin atlatilmasinda yetersiz kalabilir.
Vygotsky, bilimsel kavramlari 6grenmenin ayni zamanda yabanci bir dil 6grenmeye

benzedigini vurgular. Boylece, Vygotsky’de bilimsel kavramlarin 6gretilmesinde okulun

onemli bir etkiye sahip oldugunu su sekilde dile getirmektedir.
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““Ogretim okul ¢ocugunun kavramlarmin baslica kaynaklarindan biri olup, ayni
zamanda bunlarin evriminin yonlendirilmesinde gii¢lii bir etkendir: Cocugun biitiin
zihinsel gelismesinin yazgisini belirler... Bilimsel kavramlarin incelenmesinin
egitim ve O0gretim acisindan getirdigi 6nemli sonuglar vardir. Bu kavramlar hazir
bicimde sogurulmamakla birlikte bunlarin edinilmesinde 6gretim ve 6grenme 6nde
gelen bir rol oynar. Ogretim ile bilimsel kavramlarin gelismesi arasindaki karmasik
iliskinin ortaya ¢ikartilmasi, 6nemli bir pratik gorevdir.”” (Vygotsky, 1998, s. 128-
129)

Kisacasi, kavram 6grenme karmasik asamalar ve zihinsel islemler barindiran bir siirectir. Bu
karmasik siliregte ¢ocuk tirettigi zihinsel yaratimlari dile getirebilme becerisini kazanirsa

diistinme siireci amacina ulasmis demektir.

Vygotsky’ye gore, zihinsel bir islemi dile aktarma silireci tamamlanirsa yani zihinsel {irtinleri
sozciiklerle dile getirme gergeklesirse ancak zihinsel islemlerin 6ziimsenmesi gergeklesir.
Clinkii bir diislinceyi dile getirmek onu bastan yaratmakla es degerdir (Vygotsky, 1998). Daha
once de vurgulandigi gibi dili kullanma becerisi ile diisiinme becerileri arasinda yakin bir iliski
bulunmaktadir. ‘‘Diisiincenin sozciikle olan iligkisi bir sey olmayip bir siirectir; diisiinceden
sozclige, sozclikten diisiinceye durmadan gidip gelen bir iligkidir. Diislince sozciiklerle yalnizca

dile getirilmekle kalmaz, onlar araciligtya varlik kazanir.”” (Vygotsky, 1998).

Vygotsky’nin kuraminin bir diger 6nemli yani1 proximal zone yani yakinsal gelisim alani.
Yakinsal gelisim alani, herhangi bir gelisim doneminde ¢ocugun tek basina yapamadigi ve
gerceklestirebilmek ic¢in bir destek veya yardim aradigir davranislardir. Cocuk kendi basina
yapamadigr bu davraniglart bir yetiskinin yardimiyla gerceklestirebilir. Béylece cocugun

gelismine yardimci olunur (Bacanli, 2009).

Vygotsky’ye gore 6grenme siireci bir aktaran ya da 6greten toplulugunu icerisinde gerceklesir.
Bu nedenle birey yalniz basma kaldigi zaman potansiyelini sinirlayabilir ve potansiyeli
siirlandigl icin ¢ok az sey Ogrenir. Birey ancak belli toplumsal ¢evre icinde potansiyelini
ortayaya cikararak biligsel gelisiminin sinirlarini gelistirir. Piaget biligsel gelisiminde tetikleyici
giic olarak dogustan getirdigi potansiyel tizerinde dururken Vygotsky ise yetiskin (6gretmen,

anne-baba v.b) ve akran desteginin potansiyeli lizerinde durur. Dogdugu andan itibaren bir
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toplumsal yasam alaninda bulunan bireyin diisiinme sekli ve yontemleri toplumun kollektif
bilis diizeyi araciligiyla yonlendirilir. Haliyle cocuk iginde biiyiidiigii c¢evrenin kiiltiirel
birikimine sahip, bu konuda kendisinden daha bilgili ve yetenekli yetiskin ve akran destegine
ihtiya¢ duyar. Boylece ¢ocugun gelisimi bu yakin g¢evre tarafindan yonlendirilir (Yildirim,
2016). Yani ¢cocuk gelisim asamasinda bir yetiskinin ya da yetkin bir akraninin destegine ihtiyag

duyar. Bu destek sayesinde ¢ocugun bilissel gelisimi saglikli bir siire¢ icerisinde ilerler

Vygotsky’ye gore cocuk i¢inde bulundugu toplumsal iligkiler 6rgiisii i¢ierinde diisiiniir, animsar
ve iletisime geger. Insanin zihni, hem tiim insanligin tarihinin hem de bireyin kendi tarihinin
iirlinii olarak ortaya cikar. Kiiltiir sayesinde bir kusak sonrakilere bilgi, beceri ve tecriibelerini
aktarir. Cocuklar bilgilerini, diisiinme sekillerini ve anlayislarini kendileri icat etmez bunlari
kendi kiiltiirlerinden icsellestirerek elde ederler. Cocuklar zihinsel gelisim siireclerini
digerleriyle etkilesim igerisindeyken veya onlarla bir seyler paylasip 6grenerek gerceklestirir.
Yani cocuk bir seyleri 6grenmek veya biligsel gelismine katki sunmak i¢in bagkasinin aklina

da ihtiya¢ duyar (Bodrova ve Deborah, 2017).

Kisacas1 ¢ocuk igine dogdugu kiiltiir araciligiyla billigsel gelisimini ve 6grenme siirecini
stirdiiriir. Cocugun kiiltiir araciligiyla gelistirdigi en 6nemli zihinsel beceriler arasinda dil de

vardir. Ciinkii cocuk dili sayesinde ¢evresiyle iletisim kurar.

Vygotsky’ye gore insanlarin zihinsel yeteneklerini arttirmak i¢in kullandiklar1 zihinsel araglar
vardir. Zihinsel araglar en ¢ok dikkat, hatirlama ve diisiinme gibi 6nemli zihinsel etkinlikleri
etkiler. Cocuklar zihinsel araclar1 kullanma 6zelligini kazandik¢a 6grenme islemi daha kalici
hale gelir. Okul, ¢evre ve 6gretmen bu araglarin gelisimi sirasinda ¢ocuklara destek olmalidir.
Dilin kullanimi, 6énemli bir zihinsel ara¢ olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Bodrova ve Deborah,

2017). Vygotsky i¢in dilin, zihinsel bir ara¢ olarak énemi su sekilde a¢ilanmaktadir.

Ne diislindiigiimiiz ve ne bildigimiz sahip oldugumuz sembol ve kavramlardan
etkilenmektedir. Vygotsky dilin bilis iizerinde daha biiyiikk bir rol oynadigini
savunmaktadir. Dil diisiinme i¢in gercek bir mekanizmadir ve zihinsel bir aragir.
D1s deneyimin i¢sel anlamaya doniistligii bir siiregtir. Dil, diisiinmeyi daha soyut,
esnek ve yakin ¢evredeki uyaranlardan daha bagimsiz hale getirir. Dil hatiralar ve
gelecekle ilgili tahminleri yeni bir sekilde ifade etmeye yardimci olur. Cocuklar

diisiinmek icin sembol ve kavramlar kullandik¢a, bir nesneyi diislinebilmek icin
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onun varligma ihtiyag duymazlar. Dil, ¢ocugun hayal etmesine, yeni fikirler
yaratmasina, yonlendirmesine ve bu fikirleri digerleriyle paylagsmasina imkan
saglar. Bu da zaten sosyal bilgi aligverisinin yollarindan biridir. Bu nedenle dilin
iki rolii vardir: Bilisin gelismesinde bir aractir ve ayrica biligsel siirecin bir

parcasidir.”’ (Bodrova ve Deborah, 2017, s. 22).

Yani Vygotsky’nin egitim anlayisina gore dil ve kavramlar ¢evremizi anlamlandirmada ki en
Oonemli zihinsel araclar arasinda yer almaktadir. Dil ve kavramlar ¢ocuk tarafindan etkin
kullanildik¢a ¢ocugun biligsel becerileri de gelisme gosterir. Cilinkii ¢ocuk ¢evresini tanirken en
cok dil becerilerinden ve olusturdugu kavram semalarindan faydalanir. Bu nedenle dil ve

kavramlar 6nemli birer zihinsel ara¢ olmaktadir.

Akil ve biligsel diisiinme becerileri ¢evreye dogru genisler bdylece cocugun i¢inde bulundugu
cevrenin de etkisiyle cocuk zihinsel araclarini gelistirir. Egan , Vygotsky nin zihinsel araglarini
su sekilde agiklar ‘Akil kafatasinin icindeki beyin gibi soyutlanabilir bir sey degildir; icinde
bulundugu sosyokiiltiirel cevreye dogru genisler ve cevreden olusur, ve aklin anlama tiirleri bu
cevre icinde bilin¢lenen ve kullanilan zihinsel araglarin iiriinleridir.” (Egan, 2010). Kisacast
cocugun ¢evresini tanima ve yeni seyler 6grenme siireci zihinsel araclarin kullanimiyla ¢evreye
dogru genisler ve bdylece bireyin gelisimi ¢evre tarafindan desteklenmis olur. Yani bireyin

anlama seviyesi ve tiirleri ¢gevresinden aldig1 destekle genislemekte ve gelismektedir.

Sonug olarak kavram 6grenme siireci belli agsamalardan gecer ve karmasik iliskiler barindirir.
Cocuk kavramlar iki sekilde olusturur: birincisi glindelik hayat aracilig1 ile edindigi kavramlar
ikincisi ise bilimsel kavramlardir. Bilimsel kavramlar egitim ve 6gretim agisindan daha biiytik
bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii bilimsel kavramlarla ¢ocuk siradan hayatinda karsilagsmaz ve
kullanmaz. O yiizden bilimsel kavramlarm okul disinda &grenimi zordur. Insan kavramlar
kullandik¢a edinir. Ve kavramlar ile sozciikler dil edinimi agisindan da biiylik bir 6nem
tasimaktadir. “‘Dil zihni kavramlar aracaligiyla bigimlendirir.”” (Coskun, 2011, s. 6). Yani
kavramlar ve dil sayesinde ¢ocuk cevresiyle etkilesim kurar, yeni seyler 6grenir ve bdylece
diisiinme becerilerini kullanmaya baslar. Ayrica ¢ocuk i¢in yakinsal gelisim alani ile destek
saglanmasi gerekir. Bu nedenle okul i¢erisinde kavram 6gretimi i¢in etkinlikler yapilmasi 6nem

tagir.
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VI. BOLUM KAVRAM OGRETIM TEKNIiKLERI

Geleneksel yontemlere gore kavrami karsilayan sozcligi ve tanimi ezberletme yoluna
bagvurulur. Bir de kavramin birkag oOzelligi sOylenir. Ancak kavram Ogretiminde bu
yontemlerin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Cilinkii bir¢ok kavrama kesin bir sdzel tanimlama
yapilamaz. Bu da kavram Ogretiminin geleneksel yontemlerle 6gretilmesini zorlastirici bir
durum olarak ortaya cikar (Cepni, Ayas, Johson ve Turgut, 1997). Ozellikle soyut ve bilimsel

kavramlarin 6gretimi i¢in planlt 6gretim siireci gerekmektedir.

Kavram 6grenme bir anda gergeklesen bir siire¢ degildir. Ciinkii insan ¢evresini tanidikca
kavramlar1 kazanmaya baslar ve kavram Ogrenme biten bir siiregte degildir. Ciinkii yeni
nesnelerle, olgularla veya durumlarla karsilastik¢a, insanlar i¢in yeni kavramlar ortaya cikar.
Boylece kavram Ogrenme Olene kadar siiren bir seydir. Kavram Ogrenmenin agamalari

egitimcilere gore farkililik gostermektedir.

Ulgen bu 6grenme siirecini iki asamaya ayirir. Birinci asama kavram olusturma ikinci asama
ise kavram kazanmadir. Kavram olusturma, kavramin farkli ve benzer 6zelliklerini algilayip
benzerliklerden genelleme yaparak olusturulur. Kisi bu zaman zarfinda semalar olusturarak
kavramlarin zihninde yer edinmesini saglar. Cocuk her zaman gittigi parkta ipte sallanma
ozelliginden dolay1 salincagi digerlerinden ayirt eder. Zamanla bu 6zelligi diger salincaklara da
geneller ve yenileriyle karsilastiginda olusturdugu sema sayesinde onlarin da salincak oldugunu
algilar. Kavram olusturma siireci 6zellikle cocukluk déneminde yogundur. Ciinkii ¢ocuk
cevresini yeni yeni tanir. Okula baslayan ¢ocuk ise kavram 6grenmeye yeni bastan baslamaz
clinkli az ¢cok veya yanilgilarla da olsa kavramlara dair bir algis1 vardir. Kavram olusturma
asamas1 kavram 6grenme icin yeterli bir siire¢ degildir. Kavram 6grenmenin bir 6n sartidir.
Kavram o6grenme icin ikinci asamanin da tamamlanmasi gerekir. Kavram olusturma
asamasinda genellemeye ulasma ve tanimla ilgili bilgirleri barindirir. Ancak kavram kazanma
islemsel bilgileri igerir. ikinci asamada kural ve &lgiitler gercevesinde smiflama islemi
gerceklesir. Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde kavramlari barindirir. Bu nedenle siniflama

islemi asamal1 bir sekilde gerceklesir. Sekil 5.1°de oldugu gibi.
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Sekil 6.1 Asamali Simiflama

B1

Omurgalilar

Al A2

Memeliler Memeli

Olmayanlar

HAYVANLAR

N

B2

Omurgasizlar

B1 B2

Hasarat Hasare

Olmayanlar

(Ulgen, 2004, s. 122)

Sekil 5.1°de goriildiigli gibi kavramlarin 6zellikleri ve alt basliklar1 yine kendi i¢inde farkli
kavramlar1 barindirir. Bu nedenle kavram 6gretimi sirasinda kavramlar arast iliskileri gosteren
Ogretim materyallerinden (kavram agi, kavram haritas1 gibi) yararlanilmasi gerekmektedir.
Kavramlarin birbirleriyle olan iligkiler agini, 6grencinin zihninde tasarimlanmasi saglanmadan
kavram §grenme siirecinin tamamlanmasi olas1 goriilmemektedir. Sekil 6.1°de goriildiigii gibi
kavram kazanma siirecinin gergeklesmesi i¢in sozciikler arasi iligkilerin 6grencinin zihninde

yer edinmesi gerekmektedir. Kavram 6grenme icin belli bir siire¢ gerekmektedir. Kavram

olusturma ve kavram kazanma siireclerinin karsilastirilmasi sekil 6.1° deki gibidir.

46




Tablo 6.1 Kavram Olusturma ve Kavram kazanma

KAVRAM OLUSTURMA

KAVRAM KAZANMA

Yontem Acisindan

Orneklerden benzer dzellikleri
biitiinlestirmeyi gerektirir. Genelde
tlimevarim niteligi tasir.

Kurallara gore gruplamay1 gerektirir.
Tiimdengelim yontemi niteligi tasir.

Bilgiyi Isleme Acisindan

Birey benzer 6zellikleri segme ve
biitiinlestirmede bir strateji gelistirebilir.
Bu strateji 6gretimle degistirilemez. Daha
cok bireyin kapasitesine dayalidir. Ancak
biligsel siireclerdeki gelismeler kavram
olusturmay1 kolaylastirir.

Sozciikler fazla 6nem tasimazlar.

llgiyi odaklastirmayla formlastirilir, bellekte
orijinal kavramlar olarak saklanir

Kurallar1 6grenme ve uygulama, uygun bir
ogretimle gergeklesebilir. Yine uygun bir
ogretimle uygun kurali segme ve uygulama
stratejisi gelistirebilir.

Sozciikler kavramlar incelenip
gruplanmasinda biiyiik 6nem tasir.

Sozciikler kavramlarin incelenip
gruplanmasinda biiylik 6nem tagir.

Gelisim Donemi acisindan

Daha ¢ok okul dncesi donemde kavram
olusturmada 6nem kazanir, yasam boyu
devam eder.

Daha ¢ok formal egitimde asamali olarak
organize edilmis egitim programlarinda iist
diizeydeki kavramlarin 6grenilmesinde
Oonem kazanir.

(Ulgen, 2004, s. 123)
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Senemoglu’na gore ise kavram 6grenme dort asamada gerceklesir (Senemoglu, 2018).

a. Somut diizey; bu asamada ¢ocuk objeyi digerlerinden ayirt eder. Ayni zamanda ayirt edilen
bu objeyle cocuk farkli zamanda ama ayn1 durumda karsilasirsa objeyi hatirlar. Ciinkii ¢ocuk
objenin ¢evresine de dikkat kesilir. Yani ¢ocuk bir kitab1 goriince ona dikkat eder ve boylece
kitab1 ¢evresindeki diger nesnelerden ayirt eder. Ve cocuk daha sonra kitabi farkli zamanda ve

ayni durumda goriirse tanir.

b. Tanima diizeyi; ¢ocuk somut diizeyde ayn1 yerde ve durumda gordiigii objeyi tekrar benzer
sekilde goriince taniyordu. Ancak somut diizeyde ¢ocuk objeyi farkli bir yerde ve durumda

goriince tantyabilir duruma gecis yapiyor.

c. Smiflama diizeyi; bu asamada ¢ocuk artik iki veya daha ¢ok objenin esdeger oldugunu
genellemeye baslar. Cocuk objelerin rengi degisse de onlarin ayni obje oldugunu fark eder.
Smiflama diizeyinin iist asamasinda ¢ikan ¢ocuk Ornek olan, 6rnek olmayan kavramlari
belirtebilir ve kavramlarin birtakim 6zelliklerini sdyleyebilir. Ancak bunlarin hi¢biri kavram

O0grenmenin tamamlanmis olmasi icin yeterli degildir.

d. Soyut diizey; Cocuk kavramin adini verebiliyorsa, drneklerini tantyabiliyorsa, kavramin
benzerlerinde nasil ayirt edildigini agiklayabiliyorsa ve kavramin kabul edilmis tanimini

biliyorsa soyut diizeyde kavram 6grenme gerceklesmis demektir.

Klausmer’e gore kavram ogretimini st diizeyde gerceklestirmek igin planli bir siireg
gerekmektedir. Yine Klausmer’e gore Soyut diizeyde kavram 6grenme i¢in yedi temel ilke

vardir. Bu temel ilkeler asagidaki gibidir. (Senemoglu, 2018).

1. Ogrencileri kavram 6grenmeye hazirlamak gerek. Ogrenciye dgrenecegi kavramdan soz

etme ve kavramlarin siniflamasina ve iliskisine dair bir kavram haritas1 verme.

2. Ogrencilere 6rnek olan ve olmayan kavramlarm sunumunu yapilmasi. Ornek olan ve

olmayan durumlar1 6gretmen de verebilir ya da bunlar1 6grenciden isteyebilir.

3. Ogrencilerin 6rnek olanlar1 ve olmayanlari tanimalar igin strateji gelistirmelerine yardim

edilmeli.
4. Ogrenciler kavramlarm adini ve dzelliklerini 6grenmeli.

5. Ogrencilerin kavramlar1 tam olarak anlamalari saglanmali. Ogrencilere kavramlarm tanimi
verilmeli, 6rnek olan ve 6rnek olmayanlar sunulmali. Boylece d6grenci kavramlarin 6zelliklerini

daha rahat fark eder. Boylece zamandan kazanilir ve kavram yanilgilarinin oniine gegilir.
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6. Ogrenciler kavramlar1 kullanmali. Ogrencilerin kavramlar1 soyut diizeyde &grenip

o0grenmedigini anlamak i¢in kavramlar1 kullanmalar1 saglanmali.
7. Ogrencilere mutlaka déniit verilmeli.

Ortaokul 8. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’nda kavram

Ogretiminin ve dil becerisinin 6nemi su sekilde vurgulanmaktadir.

Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulari hem sozlii hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma),
egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda

uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir. (MEB, 2018)

Ayrica programm farkli yerlerinde de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sirasinda
ozellikle 6gretilmesinin tizerinde durulan kavramlar bulunmaktadir. Mesela programin 6zel
amaglar boliimiinde ‘Insan haklar, ulusal egemenlik, tam bagimsizlik, milliyetcilik,
demokrasi, cagdaslik, laiklik ve cumhuriyet’” kavramlarinin 6nemi vurgulanmistir. Programin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar boliimiinde ise ‘‘kanit, sebep-sonug, siireklilik-
degisim, benzerlik-farklilik’> gibi tarih metodolojisine ait kavramlarin 6gretimi ile dersin
icerigine Ozgi kavramlarin (Tekalif-i Milliye, Kuva-y1 Milliye, milli egemenlik, tam
bagimsizlik, cumhuriyet, demokrasi, meclis, insan haklar1) 6gretimi ve 6grenci tarafindan
dogru kullammmin énemi vurgulanmustir. Kisacast T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersinin dgretimi i¢in bazi kavramlarin 6gretilmesi 6nem tagimaktadir.

Bilim dali olan tarihin 6gretimi sirasinda bircok kavram kullanilmaktadir. Bu kavramlarin
Ogretiminin tarih Ogretimi agisindan ¢esitli faydalart vardir. Bu faydalarnn su sekilde
siralayabiliriz; tarihsel bilgileri diizene koymak, tarihe iliskin fikirleri diizene koymak,
baglantilar kurmak, benzerlikleri ve farkliliklar1 gérmek (Donmez ve Yazici , 2008). Tarih
dersinde kavramlarin 6gretimi ve tanimlamasinin yapilmasinda zorluklar yasanmaktadir.
Ciinkii tarihsel kavramlar daha c¢ok toplumsal, kiiltiirel, siyasi yapilarla ilgili oldugu igin
karmagik iligkiler barindirmakta. Ayni zamanda tarihsel kavramlar daha c¢ok soyut
kavramlardan olusmaktadir. Daha 6nce de belirtildigi gibi soyut kavramlarin dgretiminde
ergenlik doneminin 6nem tasidigi vurgulanmisti. Bu nedenle kavram ogretiminde ergenlik
donemi kritik bir donem olma 6zelligi tasimaktadir. Soyut diisiinme becerileri gelismis olan yas

grubu i¢in soyut kavramlarin 6grenilmesi tarih 6gretimi iginde 6nemlidir.
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Ogrencilere tarihsel kavramlar1 dgretirken yeni seyler 6grendikleri g6z éniinde bulundurulmali.
Ciinkii ¢cocuk giindelik yasamda informal 6grenmeler araciligiyla da bazi kavramlari edinebilir.
Ancak tarihsel kavramlar ¢ocugun giindelik yasaminda ¢ok yer edinmeyebilir. Ciinkii tarihsel
kavramlar ¢ogunlukla ge¢mise dairdir. Bu nedenle 6grencinin tarih 6§renme siirecine bu
kavramlara yabanci olarak basladig1 goz ardi edilmemeli. Giindelik yasaminda bazi kavramlara
dair ¢cocugun zihninde yanlis bilgiler de yer etmis olabilir. Bundan dolay1 tarihsel kavramlarin

ogretiminde ek materyallerle calismalar yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

Kavram 0Ogretiminde c¢esitli materyallerden faydalanmak gerekir. Ciinkii, kavramlarin
anlasiimasinda soyut diisiinme becerilerinin kullanilmasina ihtiya¢ vardir. Ozellikle tamamen
soyut olan kavramlarin varligi kavram Ogretimini zorlastimaktadir. Bu nedenle kavram
Ogretimini somutlastirmaya yonelik materyaller gelistirilmistir (Cepni, Ayas, Johson ve Turgut,
1997). Bu materyallerden bazilarin1 su sekilde siralayabiliriz. kavram haritalari, kavram agi,
”V” diyagramlari, tanilayici dallanmig agag, yapilandirilmis grid, kavramsal degisim metinleri,
anlam ¢oziimleme tablolar1, kavram karikatiirleri ve kavram bulmacalaridir. En sik kullanilan

materyaller ise; kavram bulmacalari, kavram haritalar1 ve kavramsal degisim metinleridir.

Tarih disiplininin temelinde de kavramlar bulunur bu nedenle tarih disiplini agisindan kavram
ogretimi Onem tasimaktadir. Kavramlar, sdylemler, terimler ve deyimler tarih Ogretimi
sirasinda Ogrenci tarafindan tam olarak algilanmazsa tarih 6gretimi tamamlanmig bir siireg

olmaz (Candan ve Koger, 2013).

Tarihsel siire¢ igerisinde toplumlarin  kavramlara yiikledigi anlamlar
degisebilmektedir. Manifaturay: ele alalim; kelimenin ash Latince manufactum (el
yapimi) ve Italyanca kokenli bir Fransizca sozciik olan manifattura dan
gelmektedir. 19. Yiizyilda dokuma endiistrisini isaret eden bu sozciik 20. Yiizyil
Tiirkiyesi’ nde fabrikalarda dokunan kumas anlamina gelmektedir. Yani sozciiklere
yiklenen anlamlardaki degisimi tarihe ait olan yer ve zaman degiskenleri

belirtmektedir (Dilek, 2007, s. 13).

Daha once de vurgulandig: gibi tarihsel dil ve kavramlar siire¢ igerisinde bir¢ok nedenden

dolay1 degisime ugrar. Hatta bazi s6zctikler ve kavramlar toplum tarafindan tamamen unutulur.

Sunu da eklemek gerekir ki, tarihsel kavramlar zaman igerisinde degisime
ugrayabildikleri gibi, ortadan da kalkabilir. Ornegin, Gazve kavramim ele alalim.

Hz.Muhammed’in bizzati katildi§1 savaslara Gazve savasi denmekteydi.
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Peygamberin bagkomutan olarak ordunun basinda savasa katildigi Bedir Savasi
(624) bu savaslardan biridir. O doneme ait olan Gazve kavrami giiniimiizde artik,

tanim1 geregi, kullanilamamaktadir (Arslan, 2006, s. 57).

Tarihin kendine has bu dilin ve kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi i¢in 6zel bir caba
gerekmektedir. Bunun iginde kavramlarin Ogretiminde kullanilan bazi materyallerden

faydalanmak gerekir.

6.1 Kavram Haritalar

Kavram haritalari, kavramlar arasi iliskilerin anlagilmasina ve soyut bilgilerin gorsellik yoluyla
somutlagsmasma katki saglayan bir materyaldir. Kavram haritasini, Kaptan su sekilde
tammlanmustir. ‘Insanlarin nasil égrendikleri ile anlamli 6Srenme konular: arasinda koprii
kuran bir 6grenme, ogretme stratejisidir. Bir kavram haritasi daha genis bir kavram baslhgi
altindaki kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir.” (Kaptan, 1998,
s. 95). Kavram haritalar1 Joseph Novak ve Cornell Universitesi mezunu bir grup &grenci
tarafindan 1970’11 yillarda gelistirildi (Kaptan, 1998). Kavram haritalar1 6grenmeyi
kolaylastirict bir etkiye sahiptir ve kavramin iliskili oldugu diger kavramlari da isin i¢ine kattig1

icin kavramin ¢esitli boyutlari ile algilanmasina destek olur (Dénmez ve Yazici , 2008).

Kavram haritalar1 sayesinde kavramlar gorsellesir ve 6grenmenin kaliciligr artar. Kavram
haritalar1 araciligiyla kavramlar arasindaki iliskiler ve farkliliklar ile benzerlikler goriiniir hale
gelir. Boylece kavram haritalari, 6grenmeyi kolaylastiric1 bir materyal olarak kargimiza ¢ikar.
Kavram haritalarinin en 6nemli faydalarindan biri de 6grenciler tarafindan da hazirlanabilecek
bir materyal olusudur. Boylece 6grenci de siirece aktif olarak katilir. Kavram haritasini 6grenci,
ogretmen yardimi ile hazirladig: icin hem zorlandiginda destek alabilecegi bir 6gretici vardir
hem de siirecin igerisinde aktif olarak rol oynar. Ozellikle tarih gibi gegmisin kavramlarini da
barindiran bir disiplin i¢in kavram haritalarinin kullanimi ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Cilinkii
tarthin bazi kavramlar1 bugiine ait degildir ve gegmiste kalmistir. Gegmisin kavramlarini ve bu
kavramlarin arasindaki iliskinin gorsellesmesine katki saglayan kavram haritalari, tarih
disiplininin dgretiminde ©nemli bir materyal olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kavram
haritalarinin olusturulma siirecinde zihinsel becerilerin de kullanilmasiyla kavram haritalar

egitimin bir¢ok alanina katki saglamaktadir.
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Kavram haritalarinin cesitleri de bulunmaktadir. Oriimcek harita, zincir kavram haritasi,
siniflama haritasi, akis ¢izgesi, hiyerarsik kavram haritas1 gibi. Oriimcek harita kavramin
tanimlamasina katkida bulunur. Zincir kavram haritasinda ise yukaridan asagiya dogru
baglantiy1r kuran sézciikle kavramlar siralanir. Oriimeek haritada ise genelden &zele olacak
sekilde kavramlarin siniflamasi yapilir. Hiyerarsik kavram haritasinda ise kavramlar arasi
iligkiler kurularak verilmek istenen bilgiler 6nem sirasina gore yazilir. En temel kavram
haritanin bagina yazilir (Tokcan, 2015). Hiyerarsik kavram haritasina 6rnek Sekil 6.1.1° de

gosterilmektedir.

Sekil 6.1.1 Hiyerarsik kavram haritasina érnek
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6.2 Kavram Aglar

‘‘Kavram aglar1 6grencilerin izlenimlerini, diisiincelerini yazili 6gretim araglarindaki kavram
ve ilkelerle uyumlu bir bicimde sergileyen grafik araclardir.”’ (Tokcan, 2015). Kavram aglarina
ayni zamanda Semantik A§’da denir. Kavram aglar1 6grencilerin su becerilerini gelistirmelerine

yardimci olur.

e  Onceki bilgilerini harekete gegirmek,
e Yeni kavramlar gelistirmek,

e Kavramlari gruplamak,
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e Kavramlar arasi yeni iligkiler bulmak,

e Kavramlar1 yeniden diizenlemek, (Candan, 2016, s. 67)

Kavram aglar1 ¢ocugun kavramlar1 zihninde yapilandirmasmi ve gruplandirmasini saglar.
Kavram aglar1 olusturulurken; &gretmen konuyla ilgili merkez kavrami tahtaya yazar.
Ogrenciler yazilan kavrama dair sozciikler sdyler. Daha sonra dgrencilerden sdyledikleri
kavramlar1 belli bir iliski ¢ercevesinde gruplandirmalar1 istenir. Ardindan yapilan
gruplandirmalar 6grenciler tarafindan isimlendirilir. Ve son olarak kavram agi ¢izilir (Candan,

2016).

Kavram ag1 olusturma asamasinda, Ogrencilerin merkezde olan kavramin ¢agristirdigi
kavramlar1 saydiklar1 asamada herhangi bir eleme yapilmaz. Her 6grencinin sdyledigi kavramin
yazilmasina Ozen gosterilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, kavramlari bir baslk altinda
kategorize ederler. Daha sonra kategorilere ayrilan bagliklar bir ag seklinde tahtada yeniden
tartisilmalidir ve Ogrencilerden kavramlara Ornekler vermeleri istenmelidir. Kavram agi
olusturma agsamasinda 6grenciler kavramlar1 birbirleriyle tartismaya baslamaktadirlar. Bu da

ogrencilerin kavramlar aktif olarak kullanmalarini saglar.

Boylece kavram ag1 tiim sinifin tartigmasi ve fikir beyani ile ortaya ¢ikar. Bu da tiim sinifin
aktif bir sekilde silirecin i¢inde yer almasini saglar. Kavram aglarinin olusturulma siirecinde
yanlis kavramlar ve bilgiler elendik¢e 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin da 6niine

gecilmis olur.

6.3 Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri; giinliik yasamla iligskilendirilmis bir konu iizerine fikir yiirliten karikatiir
bi¢iminde ¢izilmis karakterleri i¢eren bir gorsel aractir. Karakterlerden yalnizca birinin bilimsel
olarak dogruyu sOyledigi kavram karikatiirlerinde diger karakterler tartisilan konuyla ilgili

cesitli kavram yanilgisi igeren ifadeler sunmaktadir (Oren ve Yilmaz, 2013, s. 130).
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Kavram karikatiirlerinin en 6nemli 6zelligi kavram yanilgilarini ortaya ¢ikartmasidir. Kavram
karikatiirlerinden ikiden fazla karakter yer alir ve karakterlerin sdyledigi yanlis ifadeler
aracilifiyla Ogrencinin zihninde yer edinen kavram yanilgilar1 ortaya g¢ikartilir. Kavram
karikatiirleri afis seklinde hazirlanarak 6grencilerin gorebilecegi bir yere asilir. Daha sonra
ogrencilerden karikatiirde yer alan hangi karakterin sozlerini destekledigi sorulur ve bunu
gerekgeleriyle birlikte agiklamalari istenir. Bu sayede kavram yanilgilar1 kisa bir zaman iginde

tespit edilir (Cakar, 2018).

Diisilincelerin  gorsellestirilmesi dikkat c¢ekme acisindan da oOgretim silirecine katki
saglamaktadir. Ciinkii gorsel 6geler 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Kavram karikatiirleri
ilgi cekici bir yapida oldugu i¢in dgrencilerin bilgiyi yapilandirmasini da kolaylagtirmaktadir
(Baysar1, 2007). Kisacast kavram karikatiirleri aracilig1 ile hem 6grencilerin derse olan ilgisini

cekmek hem de kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak ve gidermek kolaylasmaktadir.

6.4 Kavramsal Degisim Metinleri

Hynd ve Alvermann (1986) kavram degistirme metinlerini, bilimsel olarak dogru olan bilgilerle
kavram yanilgilar1 arasindaki celiskileri agik bir sekilde ortaya koyan metinler olarak
tanimlamaktadir (Seker, 2010). Kavramsal degisim metinleri 6grencilerde var olan kavram
yanilgilarimi ortaya ¢ikarip gidermede kullanilabilecek caligmalardan biridir. Kavramsal
degisim metinleri 6grencilerde olan kavram yanilgilarmi bilimsel ger¢eklerle uyumlu olacak

sekilde degistirmeyi amaclar (Tokcan, 2015).

Ogrenciler derse girmeden once bazi kavram yanilgilarma sahip olabilirler. Yani dgrenci
ogrenme ve 6gretme ortamina girmeden 6nce kavramlara dair birtakim yanlis ve eksik bilgilere
sahip olabilir. Konuyla ilgili kavram yanilgilar1 giderilmezse 6grenci konuyu algilamakta
zorluk yasayabilir. Bu zorluklar1 asmak i¢in kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasi

gerekmektedir. Seker’e gore yanlis 6grenmelerin giderilmesi i¢in su adimlar izlenebilir;

e Ogrenciler 6n bilgilerinde hatalar oldugu konusunda ikna edilmelidirler.
e Yeni sunulan bilgi 6grencinin seviyesine uygun olmali ve agik, net olarak verilmelidir.
e Sunulan bilgi 6grenci i¢in mantikli olmalidir.

e Yeni bilgiyi 6grenci kullanabilmelidir, yani bilgi kullanislt olmalidir.
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Ogrencilerde var olan kavram vyanilgilarim ortadan kaldirmak icin basvurulabilecek
yontemlerden biri de kavramsal degisim metinleridir. Kavramsal degisim metinlerinde
ogrenciler sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 fark ederler. Ciinkii 6grenciler kendilerine
verilen metindeki bilgilerin dogrulugunu tartisir. Ve siirece katilimlar1 aktif olur. Ogrenciler
kavramsal degisim metinlerini incelerken zihinsel becerilerden faydalanirlar. Ciinkii 6grenci
kendi bilgileriyle metinde yer alan bilgilerin kiyaslamasini yapar ve kendindeki yanlis bilgiyi
tespit eder. Ve dogru bilgiye ulasir. Bdyle bir siirecte 6grenci diisiinme becerilerini de kullanmig

olur.

6.5 Kavram Bulmacalan

Ogretmen tarafindan oncelikle kavramlarim bir listesi ¢ikarilir. Ogretmen listesini ¢ikardigi bu
kavramlart bulmaca igerisine gizler. Daha sonra siif igbirlikli 6grenmeye uygun olarak
gruplara boliiniir. Sonrasinda 6grencilerde farkli kaynaklardan faydalanarak bulmacadaki
kavramlar1 bulur. Kavram 6grenme siirecinin tamamlanabilmesi i¢in de 6grenciler kavramlarin
tanimlarin1 kaynaklardan faydalanarak olusturmali. Ayrica 6grenciler kavramin 6zelliklerini

belirler ve bu 6zellikler ¢ercevesinde kavramin 6rneklerini de bulurlar (Diindar, 2007).

Kavram bulmacalariyla kavram ogretimi yapilirken ogrenciler igbirlikli calisma yaparlar.
Boylece bir akran destegi ile 6grenme kolaylasir. Kavram bulmacalar araciligi ile 6grenci hem

eglenceli bir etkinlikte yer alir hem de stiregte aktif olmak i¢in daha istekli olur.

6.6 Kavram Ogretiminde Kullanilabilecek Farkh Teknikler

Calismada ogrencilerle birlikte sinifta yapilacak etkinlikler i¢in Dilek’in kendi adinm1 verdigi
Dursun Dilek Teknigi/Yeteneklerine Dayali Konu Merkezli Ogretim Teknigi’nden de
faydalanilmistir. Dursun Dilek Teknigi’'nde 6grenciler yetenekleri dogrultusunda igbirlikli
ogrenme gruplarma ayrilmaktadir. Ogrenciler yetenekleri dogrultusunda farkli gruplara ayrilir
ve konu dagilimidan sonra her grup yeteneklerine gore bir ¢alisma ortaya ¢ikarir. Ogrencilerin
hem devinissel hem de duyussal becerilerinden faydalanilir (Dilek, 2005). Dursun Dilek

Teknigi’nde 6ykii olusturma, siir yazma, zamanda yolculuk yapan haberci, bulmaca ¢6zme gibi
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farkli etkinlikler bulunmaktadir. Zamanda yolculuk yapan haberci etkinliginde Ogrenciler
olaylar1 haber metnine doniistiiriir veya olayin i¢inde yer alan kisilerle roportaj yapar. Yapilan
bu ¢alisma da ise konu merkezine T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 8. sinif kitabinin
iinitelerinde gegcen kavramlar bulunmaktadir. Vygotsky’nin de vurguladigi gibi 6grenme
sirasinda akran veya yetigskin yardimi Oonem tasimaktadir. Bu nedenle isbirlikli c¢alisma
yapilmustir. Yirmi kisilik katilimc1/68renci sayis1 dort kisilik beserli gruplara ayrilmistir. Ayrica
ogrencilerin kavramlari bizzat kullanmalari ve deneyimlemeleri 6grenmenin kaliciligini
arttirmaktadir. Ciinkii  6grencilerin, Ogretmenlerin aktardiklarin1 ve metinde gecenleri
ezberlemek yerine deneyimler araciligryla 6grenme siireci gegirmeleri daha etkili olmaktadir
(Dewey, 2014). Yine 2017 T.C. Atatiirkgiiliik ve Inkilap Tarihi 8. Sinif gretim programinda
vurgulandig1 gibi “‘Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, tarihsel diisiinme becerileri,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal beceriler, vatandaslik becerileri, kiiltiirel farkindalik, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik gibi becerilerin gelistirilebilmesi i¢in farkli yontem ve
teknikler kullanilmalidir.”” (MEB, 2017, s. 9). Kisacasi tarihsel diistinme becerilerinin ve farkl
becerilerin  gelistirilmesi i¢in 6grencilerin  farkli etkinliklerle siireci deneyimlemeleri

gerekmektedir.

Yine Dilek’in vurguladigi gibi kavramsal gelisim o6grencinin dili bizzat kullanmasiyla

gergeklesmektedir.

“‘Dil ve kavram gelisiminin tarih dersinde 6grenmeye ve diislinmeye olan katkisi
yadsinamaz. Vygotsky gibi, diisiince gelisiminin yalniz biyolojik etkenlerle
aciklanamayacagi, icinde yasanilan kiiltiiriin ve bu kiiltiiriin tasiyicisi dilin de bunda
belirleyici faktor oldugu dikkat ¢gekmektedir. Kavramsal gelisimin dilin aktif olarak
kullanilmastyla miimkiin olabilecegi zikredilmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin
ogrenilmesi gereken kavramlar1 aktif bir sekilde yasayarak elde edebilecekleri ve
basarinin, 6gretmen-0grenci isgbirligine dayali 6gretim tekniklerini gelistirerek,
bireyler arasi biligsel etkilesime uygun ortamlarin hazirlamasiyla miimkiin olacagi

vurgulanmistir’” (Dilek, 2000)

Ogrenciler T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi’nde ilk ii¢ {initeyi konu olarak isledikleri
i¢in galisma 2019-2020 egitim — 6gretim yili T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 8. Stmf
kitabinin ilk {i¢ iinitesindeki kavramlarla sinirli tutulmustur. Se¢ilen kavramlarin bazilar1 ders
kitabinda iinitenin basinda verilmistir. Bazilar1 ise iinite i¢indeki yer alan konu bagliklarinin

altinda yer alan metinlerin arasindan arastirmaci tarafindan segilmistir. Kavram se¢iminde
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konularin anlasilmasini kolaylastiracak kavramlarin segilmesine dikkat edilmistir. Ders

kitabinin ilk {i¢ iinitesinde yer alan kavramlar Tablo 6.6.1°de gosterilmektedir.

Tablo 6.6.1 Unite Bashklar1 ve Kavramlar
UNITE BASLIGI KAVRAMLAR

1- inkilap 2- Anayasa 3- Somiirgecilik
1. Unite: Bir Kahraman Doguyor 4- Mesrutiyet 5- Mebus  6- Aydinlanma

7- Azinlik 8- Aydinlanma Cag1 9- Sanayi

10- Inkilap 11- Sanayi Inkilab

11- Saltanat 12- Ihtilal 13- Kapitiilasyon

14- Diigiince Akimlari

1- Cemiyet 2- Egemenlik 3- Meclis 4- Yonetim
2. Unite: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar Bigimleri 5- Istiklal ~ 6- Miidafa-i Hukuk

7- Konferans

3. Unite: Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim! 1- Tekalif-I Milliye ~ 2- Anayasa
3- Teskilat-I Esasiye 4- Miidafaa 5- Meclis
6- Taarruz

4. Unite: Atatiirkciiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye 1-ilke  2- Saltanat 3- Evkaf 4- Nutuk

5- Tekke 6- Iktisat 7- Erkan 8- Inkilap
9- Zaviye 10- Tevihid-I Tedrisat
11- Mutlakiyet  12- Milliyetegilik
13- Halkeilik 14- Devletgilik
15- Laiklik 16- Inkilapgilik
17- Cumhuriyetgilik 18- Hiikiimet
19- Meclis  20- Halifelik
5. Unite: Demokratiklesme Cabalar1 1-ilke  2- Saltanat 3- Evkaf 4- Nutuk
5- Tekke 6- Iktisat 7- Erkan 8- Inkilap
9- Zaviye 10- Tevihid-I Tedrisat
11- Mutlakiyet  12- Milliyetgilik
13- Halkgilik 14- Devletgilik
15- Laiklik 16- Inkilapgilik
17- Cumhuriyetgilik 18- Hiikiimet
19- Meclis ~ 20- Halifelik
6. Unite: Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikas: 1- Miitakabiliyet 2- Etabli 3- Antant
4- Muhalefet ~ 5- Miibadele 6- Pakt
7- Cemiyet-I Akvam 8- Payidar
9- Kamuoyu 10- Stratejik

(Kurt ve MEB, 2019)
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Tablo 6.6.1° de goriildiigii iizere 8. Siif Inkilap T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde
gecen kavram sayist fazla. Bu kavramlarin biiyiik boliimiintin kullanimi  gliniimiizde
kalmamistir veya c¢ok sinirlidir. Ayrica daha once de belirtildigi gibi soyut ve bilimsel
kavramlarin 6grenilmesi karmasik bir siirecten gegmektedir. Yani 6grenciler bu tip kavramlari
giinliik hayatta 6grenmekte zorluk yasamaktadir. Daha oncede vurgulandigi gibi Vygotsky
bilimsel kavramlarin ogretiminin ancak formal bir egitimle gerceklesebilecegini
savunmaktadir. Yani kavram 6grenme 6grenci merkezli bir siiregten olusmalidir. Kavram
Ogretimi ise kavramlarin farkli 6zelliklerine gore secilecek teknik, strateji ve materyallerin
kullanimiyla gergeklestirilmelidir (Diindar, 2015). Yani kavramlarin ozelliklerine gore
yapilandirilmig siliregler sonunda ancak bu kavramlar Ogrenci tarafindan zihinde

yapilandirilmaktadir.
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VII. BOLUM TARIHSEL DUSUNME BECERILERIi

TDK’ye gore beceri: Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet; kisinin yatkinlik ve 6grenime
bagli olarak bir igi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuclandirma yetenegi, maharet
(TDK, 2011). Tarih disiplininin de &gretim amaglarina ulasmasi icin birtakim becerilerin
ogrenciler tarafindan edinilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. ‘“Tarih, pek ¢ok parcasi kayip
bir i¢ ige gecmeli bulmacadir’” (Carr, 2016). Daha 6nce de belirtildigi gibi tarih gecmise dair
bir disiplindir. Ve ge¢mis yasanip bitmistir. Doga bilimlerinde oldugu gibi tekrar tekrar test
edilebilecek ya da deney yapilacak bir bilim dali degildir. Bu nedenle Ogrenciler tarihi
zihinlerinde tasarimlarken zorluk yasamaktadirlar. Bu zorluklarin asilmasi iginde tarihsel
diistinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Erdem’e gore ‘‘Geg¢misi tasvir ve tahayyiil
etmeye yardimci olabilecek her yontem ve akil yiiriitme tarihsel diisiinme tanimi igine
almabilir.”” (Erdem, 2019, s. 29). Tarih anlatisi, tarih¢iden tarihg¢iye bile farklilik
gosterebilmektedir. Ciinkii tarihin birgok yonii kesin olarak sonuglandirilamamaktadir. Iste bu
nedenle kanitlardan hareketle 6grencilerin de kendi tarihsel anlatilarini olusturmalar: gereklidir.

Tarihsel anlatiy1 olusturabilmek bircok beceri gerektirmektedir.

ABD’de kurulan Okullar I¢in Ulusal Tarih Merkezi (NCHS) Tarih egitiminde yeni yaklagimlar
ve stratejiler gelistirmek amaciyla kuruldu. NCHS’ nin 2004 yilindaki ¢aligmasina gore tarih

egitiminde bes temel beceri oncelikli olarak belirlenmistir. Bu becerilerin yer aldigi Tablo

7.1.1° de gosterilmektedir (Aktin, 2016, s. 106-107).
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Tablo 7.1.1 Tarihsel Diinme Becerileri

5-12. Siuflar Igin Tarihsel Diisiinme Standartlar

Kronolojik Diisiinme

m o awr

™

Gegmis, su an ve gelecegi ayirt etme.

Tarihsel anlat1 ve hikayedeki gecici yapiy1 tanimlama.

Kendi tarihsel anlatisin1 yapilandirip bir diizen olusturma.

Takvim zamanini 6l¢me ve hesaplama.

Bir zaman ¢izelgesi olusturma ve ¢izelge lzerindeki verileri sunma ve
yorumlama.

Tarihsel siireci ve siralamayi yeniden yapilandirma.

Alternatif bir siire¢ modeli ile kargilastirma.

Tarihsel Kavrayis A.

m o mmU oW

Tarihsel anlati ya da dokiiman kaynagini ya da yazarini tanimlama ve
giivenilirligini degerlendirme.

Tarihsel pasajin anlamini oldugu gibi yeniden yapilandirma.

Tarihsel anlatiya yonelik ana sorular1 tanimlama

Tarihsel gercekler ve yorumlar arasindaki farki ayirt etme.

Tarihsel anlatidaki yaraticiligi okuma

Tarihsel perspektifi takdir etme

Tarih haritasina verileri yerlestirme

Sayisal, nitel ve gorsel verileri kullanma.

oW

Tarihsel Analiz ve Yorum

Semommy

Farklilik gosteren fikirleri karsilastirma.

Coklu bakis agsisiyla diisiinme.

Eski fikirlerin ve 6nemli bireylerin de yer aldigi ¢oklu sebepleri, iliskilerin
etkilerini ve nedenlerini analiz etme.

Hassas konular1 tanimlamak i¢in ¢aglar ve bolgeleri karsilastirma.

Tarihsel kanitlarla olusturulan hipotezleri ve desteklemeyen fikirleri ayirt etme
Tarihsel anlatidaki rekabeti karsilagtirma.

Kaginilmaz tarihsel tartigmalarda itiraz etme.

Gegici olarak tarihsel yorumlari tutma.

Tarihgiler arasindaki bilyiik tartigmalar1 degerlendirme.

Gegmisi etkileyen hipotez olusturma.

Tarihsel Arastirma

Yeterliligi

Sow»

e

Tarihsel sorular1 formiile etme.

Cesitli kaynaklardan tarihsel veriler elde etme.

Tarihsel verileri sorgulama.

Zaman ve yer bakig acisini iceriksel bilgide siralama ve mevcut kayitlarda
bosluklari tanimlama

Nicel analizleri ¢alisma.

Tarihsel kanitlardaki yorumlar1 destekleme.
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Gegmis konular1 ve problemleri tanimlama.
Onceki kosullarin kamtlarini yorumlama.
Onceki tarihle baglantilar1 tanimlama.
Eylemin alternatif akisin1 degerlendirme.
Uygulanan karar1 degerlendirme.

Tarihsel Konularin Analizi ve Karar

Verme

moowp

(Aktin, 2016, s. 106-107)

2017 y1linda hazirlanan T.C Atatiirkgiiliik ve Inkilap Tarihi (8. Sinif) dgretim programina gore
tarihsel diisiinme becerileri; ‘6grencilerin tarihsel kavramlar ile ge¢misteki olaylari, olgulari,
gelismeleri, kisileri, yerleri ve iliskileri kendi 6zgiin baglamlari ¢ercevesinde ele alarak analiz
edip kavramalarimi saglamaya yonelik kapasite ve yeterlilikleri ifade eder.” Kisacasi tarihsel
kavramlarin 6grenilmesi tarihsel diisiinme becerileri ve ge¢misin algilanmasiyla dogrudan
iliskilidir (MEB, 2017). Ge¢misi analiz edebilmek ve zihinde tasarimlayabilmek i¢in bireylerin

tarihsel kavramlari bilmesi gerekmektedir.

Gegmiste, tarihe yiiklenen misyon genelde toplum i¢in iyi bir vatandas yetistirme amaci
olmaktaydi. Her toplum kendi hedeflerine uygun bir insan ihtiyaci yetistirmek amaciyla tarihi
kullanmistir. Ancak zamanla bu anlayis degismistir. Tablo 7.1.1° den anlasilacag: {izere bu
anlayis degismektedir. Ve tarih de bircok disiplin gibi kendi amaclarini olusturmustur. Bir
disiplin olarak tarihin 6gretilmesi i¢inde tarihsel diisiinme becerilerinin 6grenciler tarafindan
edinilmesi gerekmektedir. Ciinkii yeni tarth egitimi anlayisinda 6grencilerden beklenen bir
tarth¢i gibi diisiinmek olmustur. Bu yeni anlayis dogrultusunda da 2009 Ortadgretim Tarih
Dersi Ogretim Programi’nda tarihsel diisiinme becerilerine yer verilmistir. Bu baglamda 2009

yilinda programda yer verilen tarihsel diistinme becerileri su sekildedir;

e Kironolojik Diisiinme Becerisi,
e Tarihsel Kavrama,
e Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi,

e Tarihsel Sorgulamaya Dayal1 Arastirma, (MEB, 2009)

Ancak 2017 yilinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 8.
Smif) ve 2018 yilinda hazirlanan Ortadgretim Tarih dersi (9, 10 ve 11. Smif) Ogretim

programina gore bu beceriler su sekilde yenilenmistir;

¢ Kronolojik Diisiinme Becerisi,

e Tarihsel Kavrama Becerisi,
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e Neden-Sonuc Iliskisi Kurma Becerisi,

e Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi,

e Tarihsel Sorgulamaya Dayal1 Arastirma Becerisi
e Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

e Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

e Gegmise Gegmisteki Insanlarin Bakis Acisiyla Bakabilme Becerisi veya Tarihsel
Empati (MEB, 2017)

Ogretim programlarinda yer alan genel beceriler de vardir. Yukarida siralanmis olan beceriler
tarih disiplinine 6zgili becerilerdir. Tarih 6gretimindeki yeni yaklasimda 6grencilere tarihsel
bilgileri sunmak yerine, dgrencileri bir tarih¢inin tagimasi gereken becerilerle donatmak
anlayis1 vardir. Yani 6grencinin tarihsel diisiinme becerilerine sahip olmasi amaglanmaktadir.

Ogretim programinda bu durum su sekilde agiklanmaktadir:

““Tarih biliminin dogasi ve tarihgilerin ¢aligma yontemlerine dayanan bu beceriler;
ogrencilerin tarihsel kavramlar ile gegmisteki olaylari, olgulari, gelismeleri, kisileri,
yerleri ve iligkileri kendi 6zgiin baglamlar1 ¢ercevesinde ele alip analiz ederek
kavramalarimi saglamaya yonelik kapasite ve yeterlilikleri ifade eder. Tarihsel
diisinme becerileri ayn1 zamanda; oOgrencilerin kronolojik olarak akil
yuriitmelerine, ge¢misteki olay ve olgular arasinda neden-sonug¢ baglantilar
kurmalarina, sosyal yapilar, kurumlar ve siyasi tesekkiillerin zaman igerisinde
gecirdikleri degisimleri ile siireklilik arz eden o6zelliklerini kavramalarina,
gecmisteki olay ve olgular giincel olay ve olgularla iliskilendirmelerine olanak

saglamay1 amaclar’” (MEB, 2018).

Kisaca artik bilgilerin aktarildigi bir tarih dersi tercih edilmiyor. Onun yerine Ogrencileri
Tarihin dogasina uygun arastirmalar yapabilceke becerilere sahip olacak. Boylece bilginin
tarithsel bilginin ezberlendigi tarih anlayisi geride kalmaktadir. Kisacasi dgrencilerin, bir
tarih¢inin sahip olmasi gereken becerilerle donatilmasi ve kanitlar lizerinden bilgiye 6gencinin
ulagsmas1 hedeflenmektedir. Ortaokul 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi

Ogretim Programinda 6grencilerin edinmesi gereken beceriler su sekilde vurgulanmstir:

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, tarihsel diisiinme becerileri, 6grenmeyi
o0grenme, sosyal beceriler, vatandaslik becerileri, kiiltiirel farkindalik, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik gibi becerilerin gelistirilebilmesi i¢in farkl

yontem ve teknikler kullanilmalidir. Tiirk¢eyi dogru, gilizel ve etkili kullanma,
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tarthsel diistinme becerileri, 6grenmeyi O0grenme, sosyal beceriler, vatandaglik
becerileri, kiiltiirel farkindalik, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik gibi
becerilerin gelistirilebilmesi igin farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir (MEB,
2018)

Goriildugii gibi tarihsel disiinme becerilerinin  68rencilere kazandirilmas: 6zellikle
hedeflenmektedir ve bu hedefe ulagsmak icin kavram 6gretimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Daha
once de belirtildigi gibi kavramlar insanlarin diistinmesine aracilik eden ve sozciikler yoluyla
ifade edilen zihinsel tasarimlardir. Yani insanlarin diisiinmesinin 6n kosulu sayilabilecek olan
kavramlar diisiinme becerileriyle yakindan iligkilidir. Diisiincelerin gerek zihinde olusmasi
gerekse ifade yoluyla bagkalarina aktarilmasi, bireyin sozciik ve kavramlar ile oynadigi
mantiksal siireglerin liriiniidiir (Dilek ve Dilek , 2016, s. 144). Bu boliimde tarihsel diisiinme

becerileri ve kavram 6gretiminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi incelenecektir.

7.1 Kronolojik Diisiinme Becerisi

Tarih agisindan zamani algilama becerisi ayr1 bir 6neme sahiptir. Ciinkii tarih 6gretiminde
olaylarin ger¢eklesme zamanini ve sirasini Ogrencilerin kavrayabilmesi i¢in kronolojik
diistinme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Kronolojik diisiinme becerisi sayesinde
ogrenci neden-sonug iliskisi bulunan olaylarin birbirini nasil tetikledigini de kavramaktadir.
Kronoloji algisi, cocuklarin zamanla donemleri ve olaylar eslestirebilmesi ve farkli herhangi
bir donemle olay arasindaki iliskiyi kolaylikla taniyabilmesidir (Simsek , 2014). Kisacas1 ¢ocuk
farkl1 donemler ve olaylar arasinda anlamli bir iliski oldugunu kavrar. Kronolojik diistinmede
cocuk zamani, donemleri ve olaylar1 belli bir siralamaya koyar. Aynm1 zamanda kronolojik
diisiinme becerisi ile cocuk olaylar arasindaki anlamli iligkilere dair bir farkindalik olusturur.
Bu nedenle kronolojik diisiinme becerisinde ¢ocuk, zamana ve doneme dair kavramlar ile

degisim ve siireklilik gibi kavramlara da hakim olmalidir.

Kronolojik diisiinme becerisini 6grenciye kazandirabilmek icin bazi temel kavramlarin da
ogretilmesi gerekmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinin 6n sart1 giin, ay, yil, donem, ¢ag,
yiizy1l vb. zaman kavramlari ve takvim gesitleri ile bunlara ait temel kavramlarin (M.O., M.S.,
ylizyil vb.) karsilastirmali olarak 6gretilmesidir (MEB, 2018, s. 13). Ayrica 2018 Tarih Dersi

Ogretim Programi’nda da ilkdgretimin ikinci kademesinden baslanarak kronolojiye dair bu
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kavramlarin 6gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2009). Kisacasi, ¢ocugun tarihsel
diisiinme becerilerinin gelisimi kavram gelisimine baglidir. Ciinkii ‘‘zaman’’ kavrami biligsel
gelisimin gelismesi i¢in gerekli olan temel kavramlardan biridir (Dilek ve Dilek , 2016, s. 144).
Ogrencilerin kronolojik diisinme becerilerinin gelistirilmesi igin zamanla ilgili kavramlarin

ogretilmesi gerekmektedir.
Kronolojik diisiinme becerisini gelisimiyle ulagilmasi hedeflenen kazanimlar;

e Gecmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar,

e Bir tarihsel metindeki zaman akisini (basi, ortasi ve sonu) belirler,

e Tarih seritlerinde sunulan bilgileri yorumlar,

e Tarihsel stireklilik degisimini agiklamak amaciyla bir tarihsel akis semasi olusturur,

e Tarihi donemlere ayirmaya yonelik yaklasimlart karsilastirir ve farkli yaklagimlar

onerir. (MEB, 2009).

Kronolojik diisiinme becerisini kazanan 6grenci kendi tarihsel anlatisini, belli bir zamansal serit
icerisinde olusturmalidir. Ciinkii insanlik tarihi ¢ok genis bir siire¢ten olugsmaktadir ve 6grenci
anlatisini olusturabilmek i¢in tarihteki devirleri, zamanlar1 ve bunlarin 6zelliklerini birbirinden
ayirt edebilmelidir. Bu nedenle 6grenci bir tarihsel anlati olustururken bunu belli bir tarihsel
zaman seridi icinde gergeklestirmelidir. Zamani algilayabilmek i¢in de 6grencinin tarihsel
kavramlara ihtiyac1 vardir. Caglara, devirlere ve donemlere dair kavramlari, 6grencinin
kullanmasi kronolojik diisiinme becerisinin gelisimine katki sunmaktadir (MEB, 2017). Yani
kronolojik diisiinme becerisinin 6nemli asamalarindan biri tarihsel kavramlara sahip olmaktir.
Ayn1 zamanda, tarihsel degisim ve siirekliligin zamansal boyutu bir iskelet gorevi gordiiglinden
biitiine ait pargalarin zihinde bir anlam kazanmasi kolaylasacaktir (Erdem, 2019). Mesela ihtilal
kavrami farkli donemlerde farkli anlamlara gelecek sekilde kullanilmistir. Fransiz Devrimi’nin
anlasilabilmesi i¢cin  “‘Devrim’> kavrammin alt baglamlari 6grencinin  zihninde
yapilandirilmalidir. Ciinkii devrim kavrami 18. yilizyilin ortalarmma kadar i¢ savas, isyan,
cinayet, siddet ve ofke ile ortaya ¢ikan bir anayasa degisim siirecini ifade ederken Fransiz
Devrimi’nden sonra daha siddetin azalarak daha baris¢il ve demokratik bir gelecege dogru
giden bir siirece atifta bulunan kavrama doniisiir (Koselleck, 2016). Ya da Tiirk tarihi ¢ok genis
bir zamana yayilmaktadir. Tirk tarihinin anlagilmasi i¢in Orta Asya Tiirklerinin kullandig1

kavramlara dair bilgi sahibi olmasi1 gerekmektedir.
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7.2 Tarihsel Kavrama Becerisi

Gegmisi insan iki sekilde 6grenir ya gecmisten kalanlar araciligiyla ya da gegmisten kalanlara
dayanarak olusturulan tarihsel anlatilar ile. Tarih¢i, ge¢cmisi belgelere veya o giinlerden
giiniimiize ulasan diger kanitlara dayanarak anlatmaktadir. Ancak her tarih¢i kendi anlatisini
olusturur. Carr, tarihin dogrulanmamis olgular kiimesi oldugunu belirtir (Carr, 2016, s. 60).
Tarihgiler bu olgulardan istedigini seger ve bir anlati olusturur. Olusturdugu anlatiy1 kendi
diisiinme bi¢imiyle sekillendirir. Bu sekilde ortaya ¢ikan tarihsel diistinme becerisi tarihsel
kavramadir. Carr’in su sOylemi bu beceriyi anlamamiza yardimei olur. ‘Biitiin tarih diistincenin
tarihidir ve tarih, tarihi iistiinde ¢aligtig1 diistincenin, tarihginin zihninde yeniden olusmasidwr.’
(Carr, 2016, s. 73). Buradan hareketle diyebiliriz ki tarih¢i gegmisi zihninde yeniden olusturur
ve bir anlatiya doniistiiriir. Ciinkii tarihin tekrar1 olmaz. Ge¢misi zihinde tekrar canlandirmak
icin de gegmisin kavram diinyasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Gegmisi tasarimlarken bugiiniin
kavramlari, diistinme bigimleri ve bakis agisi ile hareket etmek tarihsel degerlendirmelerin
yanlis yapilmasina neden olmaktadir. Geg¢misteki insanlarin farkli hayat kosullar1 vardi ve

onlar o giiniin kosullar1 igerisinde yagamlarini siirdiirdiiler.

Tarihsel metinlerin kavranmasi ve degerlendirmesinin yapilmasi tarthsel kavrama becerisinin
onemli asamalarindan biridir. Cilinkii 6grenci tarihsel metinleri okurken (biyografi, oykii,
otobiyografi, tarihgilerin metinleri, tarthi roman vb.) aymi zamanda zihninde
canlandirabilmelidir. Bunun i¢inde 6grenci okudugu metnin igerisinde gegen kavramlara hakim
olmalidir. 2018 Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi dgretim Programi’nda

bu durum su sekilde aciklanmistir;

Tarihsel metinleri kavramak ayrica 6grencilerin tarihsel yaklasim edinmelerini yani
gecmisteki olaylar1 yasandigi donemin sartlar1 ve kavramlariyla ele alarak o donemi
yasayanlarin bakis agisiyla inceleyebilmelerini gerektirir. Bunun i¢in 6grenciler;
gecmise ait buluntu, belge, giinliik, mektup, sanat eseri, edebi iiriin, vb. kaynaklar
incelerken ge¢cmisi bugiiniin kavram ve normlariyla degerlendirmekten kaginmayi
ogrenmeli ve olaylarin meydana geldigi tarihsel baglami g6z Oniinde

bulundurmalidirlar (MEB, 2018, s. 13).

Programda da belirtildigi gibi 6grencilerin okuduklar1 tarihsel metinler araciligiyla gegmisi
zihinlerinde tasarlayabilmeleri i¢in gegmisin kavramlarini bilmeleri gerekmektedir. Bugiiniin

dili, kavramlar1 ve bakis acis1 gecmise dair yanilgilarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
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Ogrencinin metni dogru bir bakis agistyla okumasi saglanirsa, grencide ayn1 zamanda empati
becerisinin gelismesi de saglanir. Tarihsel kavrama becerisi diger tarihsel diisiinme becerilerine
temel olusturmaktadir. Ciinkii 6grencinin ge¢misi zihninde yeniden tasarlayabilmesi icin

tarihsel kavrama becerisini kullanmasi gerekmektedir.

Tarih¢i doga bilimlerinde oldugu gibi gecmisi test edemez ya da gecmise dair bir laboratuvar
ortaminda deney yaparak gozlemleyemez. Collingwood’a gore de ‘Tarihgi bilmek istedigi
olgularin gérgii tamg degildir. Tarihi de oyle oldugunu sanmaz,; ge¢migse iliskin tek olanakll
bilgisinin aracili, ¢tkarimsal ya da dolayli oldugunu, hi¢hir zaman deneysel olmadigini pek iyi
bilir.” (Collingwood, 2015, s. 349). Kisacas1 tarihsel bilgiyi elde etmenin iki yolu vardir:
kanitlardan ve tarihsel metinlerden faydalanmak. Kisacas1 ge¢mise dair tiim bilgilere sahip
olmak miimkiin degildir. Zaten ge¢misi higbir sey degistiremez ancak gecmisin bilgisi siirekli
dontiserek miikemmellesmektedir. Yani siirekli ilerleme durumundadir (Bloch, 2015). Yani
tarih siirekli olarak yeniden kurgulanmaktadir. Iste bu nedenle tarihsel metinleri olustururken
ya da bu metinlerin degerlendirmesini yaparken 6grencilerin de sahip olmasi gereken beceri
tarihsel kavramadir. Bu beceri sayesinde 6grenci hayal giiclinli kullanarak tarihsel kanitlar
sayesinde ge¢misi zihninde tekrar yapilandirir. Bu yapilandirma sirasinda her tiirlii tarihsel
belgeden faydalanilabilir. Bunlar; tarihsel metinler, biyografik eserler, fotograflar, karikatiirler,
filmler, miizikler, edebi {riinler olabilir. Tarihsel kavrama becerisini Ogrencilere

kazandirabilmenin 6n kosullarindan birini de tarihsel kavramlarin 6gretimi olusturmaktadir.

7.3 Neden-Sonuc Iliskisi Kurma Becerisi

Insanlar bir seyler yaparken bunlar1 birtakim nedenlerden yapar. Yapilanlarm dogal bir sonucu
ortaya cikar. Tarihte de yasanmis olaylarin ve ortaya ¢ikan olgularin arasindaki iliski neden-
sonug iliskisi baglaminda ortaya cikar. Yasanan bir olay bir nedenle gergeklesir ve o da baska
olaylar1 beraberinde getirir. 1. Diinya Savasi bazi nedenlerle ortaya c¢ikmistir ve onun
sonucunda da Tiirk milleti, Milli Miicadele Donemi’ni baslatmistir. Milli Miicadele Donemi
sonunda da ortaya c¢ikan sonuclar olmustur. Yani tarihsel olaylar neden-sonug iligkisi

baglaminda birbiriyle siirekli iliski igerisindedir.

Ogrencilerin tarihi dogru degerlendirebilmeleri i¢in neden-sonug iliskisini kurma becerisine

sahip olmalar1 gerekmektedir. Tarih agisindan neden-sonug iligkileri tarihsel ifadeleri barindirir
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ve bu tarihsel ifadeler icerisinde de tarihsel kavramlar bulunmaktadir. Tarihsel kavramlarin

Ogretimi bu baglamda 6nem tasimaktadir.

7.4 Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Tarih kendi i¢inde siirekli olarak bir degisimi tasimaktadir. Zaman igerisinde yasanan
gelismelerde birtakim degismeler meydana gelmektedir. Tarih de kendi i¢inde bir¢cok degisimi
barindirmaktadir. Ve yasanan bu degisimler tarihin siirekliligini devam ettirmektedir.
Ogrenciler tarih 6grenirken hangi olaylarin koklii degisimlere neden oldugunu algilayabilme
becerisine sahip olmalidir. Mesela Osmanli’dan Cumhuriyet’e ge¢is siirecinde bircok degisim
meydana gelmistir. Bu degisimlerin algilanmast hem Osmanli hem de Cumhuriyet tarihi
acisindan 6nem tasimaktadir. Ciinkii siyasi, kiiltiirel, toplumsal hatta sanatsal birgok degisim

gerceklesmistir. Bu degisimler de kendi igerisinde bir neden-sonug iliskisi tasimaktadir.

Degisim tarihe yeni kavramlar kazandirir hatta bazi kavramlarin giinliik yasamda kullanim dis1
kalmasina bile neden olabilmektedir. Bu nedenle degisen tarihsel donemlerle birlikte
toplumlarin hayatina yeni kavramlar girmektedir. Degisimlerin insanlar iizerinde yarattigi
etkiyi algilayabilmenin bir yolu da degisen kavramlarin farkindaligindan gegmektedir. Clinkii
kaybolma egilimindeki tecriibeleri tutmak, ger¢eklesmis olayin ne oldugunu bilmek ve ge¢cmisi
dilimizde saklamak i¢in kavramlara ihtiya¢ duyuyoruz (Koselleck, 2016, s. 58). Ge¢mis geride
kalsa da kavramlarin igerisinde var olmaya devam etmektedir. Bu nedenle degisim ve stireklilik

becerisinin gelisimi agisindan kavram 6gretimi ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

7.5 Tarihsel Sorgulamaya Dayah Arastirma

Tarihsel sorgulamaya dayal1 aragtirma becerisi programda ‘en heyecan verici’ ve ‘en gelistirici’
beceri olarak nitelendirilmistir. Ciinkii 6grenci bu beceri sayesinde gercek bir tarih¢i gibi
caligmalar yapar. Tarihgilerin en 6nemli 6zelligi elde ettikleri tarihsel kanitlart sorgulama,
degisik kaynaklardan veriler elde etme ve elde edilen verilerin kaynagini ve giivenilirligini
sorgulama becerisidir. Tarihsel sorgulamaya dayal1 aragtirma becerisinin kullanimina 6gretim
stirecinde imkan verilirse 6grenci bir tarihgi titizliginde hareket etmeyi 6grenebilmektedir.

Ogrencilerin, ayn1 zamanda farkl1 tarihgilerin olusturdugu anlatilar1 sorgulamasinin saglanmasi
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gerekmektedir. Ciinkii 6grencinin, tarihgilerin gegmise farkli acilardan baktigin1 kavramasi
gerekmektedir. ‘Gegmisin gercekte nasil olduysa oyle bir tarihi olamaz. Sadece tarihsel
yorumlar olabilir, bunlarinsa hi¢biri nihai degildir; her neslin de kendi yorumlarini yaratma
hakki vardir.” (Popper, 2017, s. 149) Ogrenci bu sayede yazili tarihin aslinda insanlar
tarafindan olusturulmus oldugunun ve oradaki yorumlarin ve degerlendirmelerin
degisebileceginin farkina varmaktadir. Ve 6grenci tarihe bakisin degisebilecegini, gegmise dair
yeni bakis agilarinin ortaya cikabileceginin farkina varir. Ayni zamanda Ogrenci farkli
kaynaklardan veriler elde ederek bu verilerin dogrulugunu ve gecerliligini sorgulamaktadir.
Boylece 6grenci giivenilir kaynaklara ulasir ve kendi tarihsel anlatisin1 olustururken giivenilir

kaynaklardan faydalanmay1 6grenmektedir.

Ogrencinin elde ettigi verileri, kaynaklar1 ve kanitlar1 sorgulama becerisini gerceklestirmesi

icin tarihsel belge ve bulgulara su sorular1 sorabilmesi gerekmektedir;

¢ Bu kanitlar kim tarafindan, ne zaman, nasil ve neden yapildi?

e Bu kanitlarin gercekliginin, yetkinliginin gecerliliginin dl¢iitii nedir?

e Bu kanit, yazarin bakis acisi, gecmisi ve egitimi hakkinda neler soylemektedir?7

e Bu belge ve buluntunun yansittig1 olayin gecerli bir hikayesini, aciklamasini veya
anlatisin1 yeniden insa etmek icin baska neler kesfetmek zorunday1z?

e Eldeki verilerden ne tiir bir yorum ¢ikarilabilir ve bu veriden olusturulan tarihsel

aciklamay1 desteklemek icin ne tiir iddialar 6ne siiriilebilir? (MEB, 2009, s. 11)

Ogrencinin kamitlar1 bu tiir sorular sorabilmesi igin birtakim tarihsel kavramlari bilmesi ve
tanimast gerekmektedir. Tarihsel belgelerin sorgulamasi yapilirken tarihsel kavramlarin

kullanilmas1 kag¢inilmaz olmaktadir.

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisini kullanan 6grencinin toplumsal, siyasal,
ekonomik ve kiiltiirel kavramlar1 bilmesi gerekmektedir. Cilinkii 6grenci sordugu sorulari
gecmise dair bosluklart aydinlatmak amaciyla sormaktadir. Ve bu sorular1 gegmisten giintimiize
ulasan belge ve bulgulara sormaktadir. Tarihsel kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi

tiim tarihsel diistinme becerileriyle yakin iliski i¢erisinde bulunmaktadir.

7.6 Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Ogrencilerin ayn1 zamanda iyi bir tarih okuyucusu olmas1 beklenmektedir. Ogrencinin iyi bir

tarth okuyucusu olabilmesi i¢in analitik diislinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir.
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Tarihsel metinlerin okunmasinin ders kitaplariyla sinirli kalmasi 6grencinin gegmise olan
bakisini sinirlandirmasina neden olmaktadir. Ogrencinin bakis agisini gelistirmek icin elestirel
okuma becerisinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrenci farkl: tarihsel metinleri okudukga
gecmise iliskin farkli bakis agilarinin da farkina varmaktadir. Boylece 6grencinin tarihsel bir

bakis acisin kazanmasinin onii agilmaktadir.

Programda belirtildigi gibi o6zellikle ihtilafli tarihsel metinlerin okunmasi ve elestirisinin
yapilmasi tarihsel analiz ve yorum becerisinin 6n kosuludur (MEB, 2018). Ayn1 zamanda
programa gore tarihsel kavrama becerisi tarihsel analiz ve yorum becerisinin bir alt basamagini
olusturmaktadir (MEB, 2018).

Tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistiren 6grenciler ayni1 zamanda;

e Benzerlik ve farkliliklari belirleyerek, farkli diistince, deger, tarihi sahsiyet, davranis ve
kurumlar karsilagtirir.

¢ Gegmiste yasamis insanlarin bakis agilarini géz dniinde bulundurur.

e (aglar ve bolgeler arasinda karsilastirma yapar.

e Tarihsel kanit temelli ve bilgiye dayali hipotezlerle desteklenmeden oOne siiriilen
gorisleri ayirt eder.

e Birbirleriyle ihtilafli metinleri karsilagtirir.

e Tarihgilerin gegmise dair farkli yorumlarindan ve tartismalarindan haberdar olur.

e Tarihsel olaylar hakkindaki yorumlarin ve degerlendirmelerin yeni kesiflerle

degisebilecegini kavrar. (MEB, 2009, s. 10)

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6grencilerin farkli tarihsel metinleri okumasi ve bu metinleri
okurken elestirel diisiinme becerilerinden ve analitik diisiinme becerilerinden faydalanmasi
Oonem tagimaktadir. Ancak 6grencilerin okuduklar: farkli tarihsel metinlerin icerisinde birgok
tarihsel kavramdan bahsedilmektedir. Ogrencilere de tarihsel kavramlar, dilin kullanimi
acisindan da farkli ve yabanci gelecegi icin 6grenciler metni zihinlerinde yapilandirmakta
zorluk ¢ekmektedir. Bu zorluk ancak kavram ogretimi ile asilmaktadir. Ogrencilerin, tarihsel
bir metni okumadan O6nce metinde gecen kavramlarla iliskili olarak ek calismalar yapmasi

gerekmektedir.
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7.7 Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Ogrenci gegmisi Ogrenirken, ogrencinin ge¢miste yasananlar1 ve alman kararlar1 dogru
degerlendirmesi gerekmektedir. Aksi takdirde 6grenci ge¢misi, yasadigi giiniin kosullarina gore
degerlendirebilir. Ogrencinin gegmisi dogru degerlendirebilmesi i¢in gecmisle giiniimiiz
arasindaki toplumsal, dilsel, kavramsal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik degisimlerin de farkina
varmasi saglanmalidir. Aksi takdirde tarihe dair yanlis degerlendirmeler ortaya ¢ikmaktadir. Bu
tir yanlis degerlendirmelerin ortadan kalkmasi i¢in Ogrencinin ge¢miste yasanan kritik
sorunlarla karsilastirilmast gerekmektedir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin
gelistirilmesi ayn1 zamanda 6grencinin kritik sorunlar karsisinda alternatif ¢éziimler {iretmesine

katki saglamaktadir. Yani ayn1 zamanda 6grencinin yaratici diisiinme becerisi gelismektedir.

Tarih dersi 6gretim programinda da belirtildigi gibi 6grenci, kritik sorunlarla kars1 karsiya kalir
ve alternatif ¢ozlimler liretmeye yonelik ¢alismalar yaparsa derse kars1 ilgisi ve katilimi da artar
(MEB, 2018). Ogrenci bu sekilde hem gegmisteki yasam kosularmin ve sorunlarim farkina varir

hem de alternatif ¢oziimler iiretme konusunda kendini gelistirir.
Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisini gelistiren 6grenci ayni1 zamanda;

e Gegmisteki konu ve sorunlart tanimlar. Bu konu veya sorunla ilgili insanlarin
cikarlarini, deger ve bakis agilarini analiz eder.

e (@iincel sorunlara neden olan 6nceki durumlara ve mevcut faktorlere iliskin kanitlar
diizenler.

e Alternatif tarihsel olus siire¢lerini degerlendirir.

e Tarihsel sorunlar1 ¢c6zmeye yonelik hareket plan1 hazirlar.

e Tarihsel bir kararin uygulanmasini degerlendirir. (MEB, 2009, s. 11)

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin gelisimi ic¢in yapilabilecek en 6nemli
caligmalardan biri gegmiste yaganan dnemli sorunlarla 6grencinin karsi karsiya gelmesi (MEB,
2009). Boylece 6grenci gegmise donerek dnemli sorunlara ¢éziim tiretebilmek i¢in zihinsel bir

slire¢ yagamaktadir.
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7.8 Ge¢mise Gegmisteki Insanlarin Bakis A¢isiyla Bakabilme Becerisi ve
Tarihsel Empati

Fransizca kokenli ‘Empati’ kelimesine Tiirk Dil Kurumu’nun buldugu karsilik ‘Duygudasiik’
sOzciigiidiir. Duygudaslik ise; Kendini duygu ve diisiincede bir baskasinin yerine koyabilme,
empati (TDK, 2011). Yani kisinin, diisiinceleri ve duygulariyla bagkasinin i¢inde bulundugu
durumu anlayabilme siirecidir. Ayni devirde yasayan insanlar dahi kendilerini bagkasinin yerine
koymakta zorlanmaktadir. Tarihsel empati becerisi i¢cin durum daha da zorlasmaktadir. Ciinkii
tarthsel empati becerisinde insanlar kendi donemlerinden Once yasamis insanlarin;
diisiincelerine, inanglarina, diline, kiiltlirline, yasam bi¢imine, ekonomik ve toplumsal
kosullarmma ¢ok uzak kalmaktadir. Bu nedenle insanlar gegmiste yasayan insanlarin yerine
kendilerini koymakta zorlanmaktadir. Ciinkii kendi déneminin kosullar1 ile ge¢gmisin kosullar
arasinda biiyiik farkliliklar olmaktadir. Ogretim programina gore tarihsel empatinin tanimi su
sekildedir; ‘Geg¢misteki insanlarin hayatlarim ve eylemlerini ¢evreleyip yonlendiren sosyal,
kiiltiirel, entelektiiel ve duygusal etkenleri anlamak ve ge¢mis hakkinda bir ¢ikarim veya
degerlendirme yaparken bunlart hesaba katmak anlamina gelir.” (MEB, 2018, s. 17). Ogrenci
gecmise dair ¢ikarimlarda bulunurken Ogrencinin o donemde yasayan insanlarin yasam

kosullarimi g6z 6niinde bulundurmasi saglanmalidir.

Tarihsel empati becerisi ayn1 zamanda 6grencilerin, gegmisteki insanlarin yasadiklari olaylara
vermis olduklar1 olumlu veya olumsuz tepkileri anlamasin1 da kolaylagtirmaktadir. Ayni
zamanda yasanan toplumsal olaylarin neden orada ve o anda ortaya ¢iktiginin aydinlatilmasina
da katki saglamaktadir. ‘Belli bir zamanda ya da yerde belirli bir degerin ya da iilkiiniin ortaya
cikisi, o yer ve zamamn tarihi kosullariyla aciklanabilir.” (Carr, 2016, s. 141). Ogrencinin bu
tarihsel kosullar1 algilayabilmesi, o donemin ruhunu hissetmesiyle dogrudan iligkili olmaktadir.
Bu nedenle tarihsel empati becerisini gelistirmeye yonelik calismalar ge¢misin 6grenci

tarafindan daha iyi algilanmasina ve agiklanmasina katk1 saglamaktadir.
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VIII. BOLUM YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin ¢éziimlenmesi ve karsilasilan

zorluklarla ilgili konular agiklanacaktir.

8.1 Arastirma Modeli

Sosyal bilimlerde amag¢ insanlarin davranisini ve diistincelerini bulunduklar1 ortam igerisinde
ve farkli bakis acilariyla inceleyerek anlamaya caligmaktir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Bu
aragtirma oOgrencilerin/katilimcilarin tarihsel kavramlar1 6grenmelerinin tarihsel diistinme
becerilerine olan etkisini irdeleyecegi i¢in nitel arastirmanin dogasina daha uygundur. Bunun
icin de 6grencilerin 6grenme ortaminda yasadiklar1 6grenme sorunlarini ve bu sorunlara karsi
iretilecek ¢oziimlere iliskin c¢alismalar yapilirken nitel arastirma yontemlerinden
faydalanilmast gerekmektedir.  Nitel arastirma, bir dersin Ogrenme siirecinin nasil
gerceklestigini, hangi etkinliklerin etkili hangilerinin etkisiz oldugunu, 6grenme siirecini
olumlu veya olumsuz yonde etkileyen faktorlerin ortaya cikarilmasini saglayabilecek bir
yontemdir (Biiylikoztlirk, Akgilin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2009). Bu ¢calismada kavram
ogrenmede uygulanacak tekniklerin etkili olup olmadiginin anlasilmasi ve ayni zamanda
O0grenme siirecini olumsuz etkileyen faktorlerin agiga ¢ikarilmasi i¢in nitel arastirma
yontemlerinden faydalanilmistir. Nitel aragtirmalar dogal ortamda bulunan farkli faktorlerin
ortaya cikarilmasini ve yapilan arastirma sonucunda ulasilan sonuglarin uygulanmasini
kolaylastirmaktadir (Biiytiikoztlirk, Akgilin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2009). Boylece
tarthsel kavramlarin Ogretimini zorlastiran faktorlerin anlasilmasi saglanacak ve tarihsel

diisiinme becerilerine olan etkisi rahatlikla arastirilacaktir.

Arastirmanin cevabini aradig1 problem durumunun agikliga kavusturulmasi i¢in nitel arastirma
yontemlerinden ‘‘eylem arastirmasinin’®  kullanilmas1 gerekmektedir. Yapilan calisma
uygulamaya dayali bir ¢alismadir. Eylem arastirmasi, sosyal bir yapinin igerisinde kurumlarin
arastirma, egitim ve uygulama calismalarini gelistirmek i¢in, i¢inde bulunduklari ortamda
gerekli caligmalarin yapilmasidir (Biiytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak,
2009). Eylem aragtirmasi siire¢ odaklidir ve Belirli bir siirecin kendi ortami igerisinde uzun bir
siire calisilmas1 ve odaklanan soruna iliskin veri toplanmasi s6z konusudur (Yildirim ve

Simgek, 2016, s. 74). Egitim ve Ogretimin dogal ortami olan okullar da sosyal yapinin
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icerisindedir. Ve egitimle ilgili aragtirmalar da yapilirken eyleme yonelik olarak egitimin dogal
ortami1 olan okullar da bu ¢alismalarin yapilmasi siirece daha ¢ok katki saglamaktadir. Eylem
aragtirmasi katilimcilarin aragtirma tekniklerini kullanarak kendi egitim uygulamalarini
sistematik ve dikkatli bir sekilde inceledikleri siiregtir (Kalfaoglu ve Akgemci, 2019, s. 395).
Arastirma i¢in yapilan etkinliklerin dogal ortamda uygulanmasi gerekmektedir. Egitime
yonelik caligmalar; 6grenme aktivitelerinin ilgi ¢ekiciliginin, bireye katki saglayict olup
olmadiginin ve beceri gelisimine katkisinin tespiti i¢in aragtirmacinin bizzat i¢inde bulundugu
bir slire¢ olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenme ¢iktilarinin gézleme dayali olarak
arastirmaci tarafindan da degerlendirilmesi icin dogal ortamda calismalarin yapilmasinda fayda
bulunmaktadir. Ogrenme siireciyle degerlendirme asamasinin arastirmaci tarafindan takip
edilmesi gerekmektedir. Iste tiim bu nedenler ve bilesenler dogrultusunda arastirmaci tarafindan

yontem eylem arastirmasi secilmistir.

8.2 Calisma Grubu

Calisma i¢in ornekleme segilirken ‘amagsal 6rnekleme’” yontemi tercih edilmistir. Amagsal
ornekleme yontemlerinin arasindan ise tipik Ornekleme yoOntemi tercih edilmistir. Tipik
ornekleme yontemi sira dist olmayan normal ve vasat gruplarla ¢aligmayi niteler (Biiylikoztiirk,
Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2009). Bu ¢alisma da vasat bir 6rneklem grubu ile
calisilacagi i¢in orneklem olusturulurken tipik 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Calisma
nitel arastirma yontemiyle hazirlandig: igin ¢aligma grubu 20 kisiyle sinirlandirilmistir. Ciinkii
nitel aragtirmalar esnek olmalidir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin  goriislerine ve
deneyimlerine ayrintili olarak yer verildigi i¢in ¢aligma grubunda yer alan katilimci sayisinin
nicel arastirmalara gore daha kiiciik olmas1 gerekmektedir. Calisma 8. T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersini kapsadigi icin katilimcilar 8. Sinif 6grencileri arasindan se¢ilmistir. Bu
calismaya katilan grup Istanbul Besiktas ilcesi Ismail Tarman imam Hatip Ortaokulu 8. Sinif

ogrencileri arasindan segilmistir. Ogrencilerin &zellikleri Tablo 8.2.1°de gdsterilmektedir.
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Tablo 8.2.1 Ogrencilerin Yas ve Cinsiyet Ozellikleri

Oyuncular Yas Cinsiyet
01 13 E
02 13 E
03 13 E
04 13 E
05 13 E
06 13 E
07 13 E
08 13 E
09 13 E
010 13 E
011 13 E
012 13 E
013 13 E
014 13 E
015 13 E
016 13 E
017 13 E
018 13 E
019 13 E
020 13 E

Ogrencilerin cinsiyetinin farklilik olmamasinin nedeni okul tiiriiniin ~ 6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Bu durum c¢alismanin sonucuna olumlu veya olumsuz bir etkide

bulunmamastir.

8.3 Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada katilime1 olan 20 kisilik ¢alisma grubuna oncelikle ihtiyac analizi ¢aligmasi
yapilmistir. Ihtiya¢ analizi calismasiyla &grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinde gecen kavramlari bilme seviyelerini 6l¢gmek hedeflenmistir. Ardindan 6grencilerin
kavram 6grenme c¢alismasinin ilk adimi olarak sinifla ortak caligma olarak kavram aglar
olusturulmugstur. Olusturulan kavram aglar1 fotograflanmigtir. Ayrica calisma sirasinda goniillii

ogrenciler tahtada sinifla ortak sekilde olusturulan kavram aglarini kagida gecirmislerdir.

Siirec icerisinde akran 6grenme ¢alismalarina yonelik olarak 20 kisilik ¢aligma grubu 4 kisilik

5 gruba boliinmistiir. Ardindan gruplarin kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak icin gruplara

74



iki adet kavram karikatiirii, 1 adet kavram bulmacasi ve ii¢ adet kavramsal degisim metni
dagitilmistir. Gruplar bu kagitlarla olan ¢caligsmalarini bitirdik¢e ¢alismalar toplanmistir. Ayrica
gruplar c¢alismalar1 sirasinda Oykd, siir, sozliikk ve kronolojiler olusturmuslardir. Etkinliklerin
sonunda 6grencilere 3 farkli calisma yapragi dagitildi ve 6grencilerden ¢alisma yapraklarinda

yer alan sorular1 cevaplamalari istenmistir.

8.4 Veri Toplama Yontemleri

Bu arastirmada ‘‘eylem arastirmasi’’ calismalarinda sik sik bagvurulan veri toplama
yontemlerinden odak grup goriismesi, bireysel goriisme, dokiiman inceleme ve goézlem

yontemleri kullanilmistir.

8.4.1 Gozlem

Arastirmalarda ¢ok sik kullanilan bir veri toplama yontemi olan gozlemden faydalanilmistir.
Ciinkii insanla ilgili olarak yapilan pek ¢ok arastirma genel olarak gdzlem icermektedir
(Bliytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2009, s. 141). Yapilan ¢aligmada da
katilimcilarin etkinlik sirasinda verdiklerini tepkilerin incelenmesi i¢in gozlem yonteminden
faydalanilmistir. Katilimcilar ¢alisma gruplarina ayrildiklart igin bu c¢alisma da gozlem
yonteminin kullanilmasi ayrica 6nem tagimaktadir. Gozlem yontemi, dgrencilerin grup igi
iletisimlerini ve birbirleriyle yardimlasma seviyelerini incelemek i¢in kullanilmistir. Arastirma
sirasinda  ‘‘katilimsiz  gozlem’ yapilmistir. Ciinkii tim gruplarin gézlemlenmesi i¢in

aragtirmaci disaridan gozlem yapmustir.

8.4.2 Goriisme

Gorlisme ez az iki kisinin bulundugu karsilikli diyaloglarla ilerleyen bir s6zlii iletisim siirecidir.
Goriisme aragtirmacinin esnek davranabildigi bir veri toplama aracidir. Katilimcilarin etkinlik
sirasinda yasadiklarini, hissettiklerini ve diisiincelerini rahat bir ortamda arastirmaciya

aktarabildikleri bir veri toplama arac1 olmasi nedeniyle ¢aligma da bagvurulan bir veri toplama
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araclt olmustur. Goriismede arastirmacinin, katilimcimin sdylediklerini yorumlamasi ve

anladiklarini1 6zetleyerek daha agik hale getirmesi gerekmektedir (Ulutas D. A., 2019).

Calismalara yonelik olarak dgrencilerin tecriibelerini ve diisiincelerini karsilagtirmak amaciyla
“‘standartlastirilmig agik uclu goriisme’’ teknigine basvurulmustur. Ancak goériisme esnasinda
ogrencilere bazi durumlarda farkli sorularda sorulmustur. Standartlastirilmis agik uglu goriisme,
arastirmacinin elde ettigi verileri birbirleriyle karsilastirmasini kolaylastirir ayni zamanda
goriismecinin 6znelligini azaltir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Goriisme sirasinda katilimcilarin

stire¢ icerisinde ifade edemedikleri durumlarin agiga ¢ikmasina da katki saglamaktadir.

8.4.3 Odak Grup Goriismesi

Arastirmact ve katilimcilarin  birlikte gergeklestirdigi  goriisme seklidir. Odak grup
goriismesinde katilimcilarin siirece dair unuttuklarini hatirlamasini kolaylastiran ve ayni
zamanda diger katilimcilarin sdylediklerine eklemeler yapmalarini saglayan bir goériisme
teknigidir. Cilinkii katilimcilarin 68renme siireci igerisinde hatirlamadiklarini veya dile
getirmedikleri diisiinceleri ifade etmesine yardimci olmaktadir. Odak grup goriismesi grup
dinamiklerinin anlasilmasini, {iyelerin birbirlerinin farkliliklarindan nasil etkilendiginin ortaya
cikarilmasimi ve grup islevselliginin anlasilmasini da kolaylastirict bir tekniktir (Ulutas ve

Altinci, 2019).

Grup calismasi ve diger o0grenme siireglerinde yasadiklarini farkli bir bakis agisiyla dile
getirmeleri i¢in yardimer olmustur. Bu nedenle odak grup goriismesinde, baska katilimcilarin

ifadelerinin itici giliciiniin birey lizerindeki etkisi siirece dair daha aydinlatici olmaktadir.

4.4. Dokiiman inceleme

Nitel arastirmalarda dogrudan goriisme ve gozlem yapma imkaninin bulunmadigi ¢aligmalarda
veya arastirmalarin gegerlik seviyesini arttirabilmek i¢in tizerinde c¢aligilan arastirma
problemiyle ilgili gorsel ve yazili verilerinde arastirmaya eklenmesidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Tarihsel kavramlarla tarihsel diisiinme becerileri arasinda soyut bir iliski bulunmaktadir.
Ogrencilerin siirece dair kazammlarinin belirlenmesi igin somut materyallere ihtiyag

duyulmaktadir. Bu nedenle caligma sirasinda ek olarak bazi materyaller kullanilmistir. Bu
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materyallerin incelenmesi ve diger veri toplama araglarinin desteklenmesi i¢in dokiiman analizi

yapilmasina gerek oldugu diisiiniilmektedir.

Hem 8. Sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde gegen kavramlarin uygulama oncesi
ogrencilerin bilme seviyesini 6lgmek hem de calismanin etkilerini ortaya ¢ikarmak igin
dokiiman incelemesine bagvurulmustur. Bu amagla 6grencilere bir ihtiya¢ analizi yapilmistir.
Yapilan ihtiya¢ analizi ile 6grencilerin uygulama oncesi kavramlari bilme seviyesini 6l¢mek
amaclanmistir. Ayrica bazi kavram O6gretim ve O0lgme materyalleri dagitilmistir. Ek olarak
ogrenciler calisma gruplariyla birlikte siirler, Oykiiler, zamanda yolculuk yapan haberci
metinleri olugturmuslardir. Uygulama sonunda ise 6grencilere ¢alisma yapraklart dagitilmistir.
Boylece dgrencilerin kavram 6grenme seviyelerini ve tarihsel diistinme becerilerini kullanma

seviyelerini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir.

8.5 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Eylem arastirma kosullarina uygun oldugu i¢in verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik

analizi yontemlerinden yararlanilmistir.

8.5.1 Betimsel Analiz

Betimsel Analize gore, elde edilmis olan veriler, dnceden belirlenmis olan degiskenlere gore
diizenlenerek yorumlanir ve 6zetlenir (Yildirnim ve Simsek, 2016). Arastirmaci elde ettigi
verilerin yorumlamalarint ve agiklamalarin1 yaparak okuyucuya sunar. Ayni zamanda
arastirmaci, katilimcilardan aldigi verilerden elde ettigi bilgileri daha carpici olacak sekilde
yansitmak i¢in dogrudan alintilara bagvurabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Betimsel analizde
arastirmacimin elde ettigi verileri dogru sekilde okuyarak oOzetlemesi, yorumlamasi ve
degerlendirmesi gerekmektedir. Calismanin 6grenciler lizerinde yarattig1 etkinin tespit edilmesi
icin Ogrencilerle yapilan goriigmeler ve elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan

yorumlanmaya ¢alisilmistir.
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8.5.2 icerik Analizi

Insanlar tarafindan yazilmis, sdylenmis ve kayit altina alinmis olan metinlerin, mesajlarin
objektif bir bakis acist ile yorumlanmast ve degerlendirilmesidir (Kogarslan, 2019). Yani
betimsel analizle yorumlanan ve 6zetlenen veriler, igerik analizi araciligtyla daha derin islemler
le ¢oziimlemeler yapilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yapilan bu arastirmada da gézden kagan

ve fark edilmeyen iliskilerin ve kavramlarin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

Kavram oOgretimi ve tarihsel diisiinme becerileri arasindaki iligkilerin daha net ortaya
cikarilmast ve daha derinlemesine bir inceleme yapilmasi i¢in igerik analizinden
faydalanilmistir. Arastirmaci tarafindan 6grencilerin kavram 6grenmede yasadiklari sorunlar
kodlanarak igerik analizine uygun sekilde irdelenmeye c¢alisilmistir. Yine ayni sekilde
aragtirmanin 6grenciler tizerindeki etkisinin tespit edilmesi i¢in yine ¢alismalarin 6grencilerde

biraktig: etkiler kodlanarak arastirmaci tarafindan irdelenmeye calisilmistir.
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IX. BOLUM BULGULAR VE YORUMLAR

9.1 T.C. Atatiirkgiiliik ve inkilap Tarihi Dersinde Gegen Tarihsel Kavramlar
Ogrencilerin Ogrenme Seviyeleri

Kavramlar daha once de vurgulandigi gibi insanin c¢evresini tanimasini, anlamlandirmasini
saglayan, bilgilerini diizenlemesine katki sunan bilgi formlaridir. Ogrencilerde tarihsel bilgileri
siiflandirmak, ayirt etmek ve olgulart anlamlandirmak igin tarihsel kavramlara ihtiyag
duymaktadir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde, kavram 6gretimi igin kavramin taniminin
yapilmasi ve kavrama iliskin birka¢ tane 6rnek vermenin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.
Ancak Ogrencilerin bu kavramlar1 O6grenebilmeleri i¢in; kavramlar1 kullanabilecekleri,
tartisabilecekleri ve zihinlerinde sorgulama yapabilecekleri etkinliklere ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ciinkii kavram 6grenme daha 6nce de vurgulandigi gibi zihinsel bir faaliyet sonunda kazanilir.

Ogretim programimda kavramlarin énemi farkli basliklar altinda sik sik vurgulansa da bu
durumun ders kitaplarina yansimadigi gdzlemlenmektedir. Ciinkii T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi 8. simif ders kitaplarin da {iinitelerin basinda, iinitede gecen anahtar
kavramlar belirtilmis ancak bu kavramlara yonelik etkinliklere ve ¢aligmalara yer verilmedigi
goriilmektedir. 2017 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 8. Sinif 8gretim programinda belirtilen
genel amaglarin besinci maddesi su sekildedir ‘‘Insan haklari, ulusal egemenlik, tam
bagimsizlik, milliyetcilik, demokrasi, ¢agdaslik, laiklik ve cumhuriyet kavramlarmin Tiirk
milleti i¢in ifade ettigi anlam ve 6nemi kavramalar1’” (MEB, 2017, s. 3). Ancak bu durum ders
kitaplarinin igerigine de yansimamaktadir. Clinkii ders kitabinin igeriginde kavram 6gretimine

yonelik farkli etkinliklere yer verilmemistir.

2019-2020 Egitim 6gretim yillarinda okullarda ders kitabi olarak kullanilmasi i¢in Milli Egitim
Bakanlhg tarafindan ii¢ farkli T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 8. sinif ders kitabi
yayimlanmustir. Tablo 9.1.1° de 2019-2020 egitim 6gretim y1il1 igerisinde ¢alismanin yapildigi
okulda yararlanilan ders kitabinin ilk ii¢ iinitesinde gecen kavramlar ve {inite igerisinden
secilerek arastirmaci tarafindan eklenen kavramlar bulunmaktadir. Bu kavramlar Tablo 9.1.1°

de goriilmektedir.
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Tablo 9.1.1 i1k U¢ Unitede Gecen Kavramlar

UNITE BASLIGI KAVRAMLAR

1- inkilap 2- Anayasa  3- Sémiirgecilik
1. Unite: Bir Kahraman Doguyor 4- Mesrutiyet 5- Mebus ~ 6- Aydinlanma
7- Azinlik 8- Aydilanma Cagi

9- Sanayi 10- Inkilap 11- Sanayi Inkilab
11- Saltanat 12- Thtilal

13- Kapitiilasyon 14- Diisiince Akimlari
15- Bloklagma 16-Saltanat 17- Ronesans

I- Cemiyet  2- Egemenlik  3- Meclis
2. Unite: Bagmsizhk Yolunda Atilan| 4- Yonetim Bigimleri 5- Istiklal

Adimlar 6- Miidafaa-1 Hukuk

7- Konferans 8-Manda 9- Himaye

3. Unite: Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya | 1- Tekalif-i Milliye  2- Anayasa
Oliim! 3- Teskilat-1 Esasiye 4- Miidafaa 5- Meclis

Tablo 9.1.1 ‘den anlasilacagi gibi 6grencilerin konular1 tam olarak anlamlandirabilmesi i¢in

ogrenmeleri gereken kavram sayis1 6zellikle birinci tinitede fazlaca bulunmaktadir.

Daha 6nce de vurgulandig: gibi ders kitaplarinda 6grencilerin kavramlar: 6grenmelerine katki
saglayacak yeterli etkinligin bulunmadig tespit edilmistir. Tek etkinlik ‘‘Kavram Bilgisi”’
baslig1 altinda kavramlarin tanimlarinin verilmesinin yeterli goriildiigii etkinliktir. Ancak
kavram kazanma silirecinin tamamlanabilmesi icin 6grencini o kavrami hem zihninde

tasarimlayabilmesi hem de dilsel ifadelerle bagkalarina aktarabilmesi gerekmektedir.

Eger 6grenciler kavramlar1 ciimle i¢inde kullanabilme, 6rneklendirme ve agiklayabilme gibi
becerileri kazandilarsa kavram dgrenme siireci amacina ulasmis kabul edilmektedir. Ihtiyac
analizi sonucunda (Ek-1) d6grencilerin, birinci soruya verdikleri cevapta tarihsel kavramlari
saydiklar1 ancak bu kavramlarin agiklamasini yapamadiklart ve kavramlar1 climle iginde
kullanamadiklar1 gézlenmektedir. Bu durum O6grencilerin kavramlar1 algilamada ve ifade

etmede zorluk yasadiklarimi gostermektedir. Soyut diizeyde kavramlarin 6grenilmesi ig¢in
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ogrencilerin kavramlar1 anlamalari, kavramlara iliskin 6rnek vermeleri ve bu kavramlari climle

icinde kullanmalar1 gerekmektedir (Senemoglu, 2018). Ihtiyac analizi sonuclarina gére de

ogrencilerin 6grendikleri kavramlar, bu kavramlar1 agiklama ve bu kavramlara 6érnek verme

durumu Tablo 9.1.2° de goriilmektedir.

Tablo 9.1.2 Thtiya¢ Analizine Gore Ogrencilerin Kavramlar ifade Etme, Aciklama ve
Ciimle icinde Kullanabilme Durumlari

Kavramlar

Mesrutiyet
Kapitiilasyon
Sanayi inkilabi
Ronesans
Reform
Somiirgecilik
Aydinlanma Cag
Sanayi inkilab
Bloklasma
Yonetim Bicimleri
Saltanat
Osmanhecihik
Tiirkeiiliik
Baticihk
Islamcihk

Giicler Birligi
Egemenlik
Meclis

Inkilap

Istiklal
Miidafaa-i Hukuk
Konferans

Tekalif-i Milliye

Sayilabilenler
®

19
13

11
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Aciklayabilenler
®

1

6

1

2

Ciimle icinde
kullanabilme

(U]
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Teskilat-1 Esasiye - - -
Cemiyet = - -
Ihtilal - - -
Azinhk = - -
Diisiince Akimlari - - -

Anayasa - - -

Yukaridaki Tablo 9.1.2° den anlasilacagi gibi 6grencilerin biiyiik bir boliimii kavramlar
sayabilmekte ancak bu kavramlari ciimle i¢inde kullanamamakta ve kavramlarin agiklamalarini
yapamamaktadirlar. Ozellikle mesrutiyet kavramini bir dgrenci hari¢ hepsi tarihsel kavram
olarak belirtmekte ancak 6grencilerden sadece birinin agiklama yapabildigi ve 6grencilerden
iiclinlin climle icinde kullanabildigi goriilmektedir. Daha 6ncede belirtildigi gibi kavram
O0grenme icin agiklamasini yapabilme, climle i¢inde kullanabilme ve kavrami 6rneklendirme
onem tasimaktadir. Arastirmaci tarafindan yapilan gbzlem sonuglarma goére Ogrencilerin
kavramlar agiklamakta yasadiklar1 zorluklarin 6nemli nedenlerden biri de kavramlari ifade

etme becerilerinin yetersiz olmasidir.

Ayrica Ogrencilerin ihtiya¢ analizi sonuclarina gore tarihsel kavramlar ile tarihsel olaylari
birbirine karistirdiklari tespit edilmistir. Ihtiyag analizinde (ek- 1) sorulan birinci soruya verilen
cevaplara gore oOgrencilerin tarihsel kavram olarak yazdiklar1 tarihsel olaylar asagida

siralanmaktadir.

’

010: “‘Fransiz Ihtilali'nin baslamasi, cografi kegsiflerin sonuglart’
O1: ‘31 Mart Olayi, mesrutiyetin ilant’’

O17: ““Atatiirk iin gencligi, Atatiirk’iin savaslari, cografi kesiflerin sonuclart’’
O16: ‘“Cografi Kesiflerin sonuglar’’

O14: ‘1. Diinya Savasi 'nin sonuglari, Atatiirk’iin kahraman olusu’’

O13: ““Osmanli’'min Dagilmasi”’

O10: ““Atatiirk tin Samsun’a ¢ikmast’

Ogrencilerin biiyiik boliimiiniin Fransiz Ihtilali’nin baslamasini ve sonuglarini tarihsel kavram

olarak yazdig1 goriilmektedir. Oysaki ‘‘Fransiz Ihtilali> tarihsel bir kavramdir. Ayrica
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ogrencilerin; olaylarin nedenlerini, sonuglarini ve etkilerini de tarihsel kavram olarak algiladig:
goriilmektedir. Bunun yaninda tarihi kisiliklerin hayatin1 ve bagarilarini da tarihsel kavram
olarak algiladiklar1 anlasiimaktadir. Ozellikle O5’in tarihsel kavramlar arasina ‘‘Atatiirk’iin
kahraman olusu’” yazmasi c¢ok carpici bir 6rnek olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cilinki
““Atatlirk’in kahraman olusu’’ ifadesini tarihsel bir kavram olarak belirtmesi kavram
yamlgilarinin  oldugunu gostermektedir. Kisacasi 6grencilerin, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiilik dersi sirasinda tarihsel kavramlarin ne oldugunu tam olarak 6grenemedikleri
gozlemlenmektedir. Ayrica Tablo 9.1.1°e gore Ogrencilerin otuz kavram arasindan sadece
besinin aciklamasini yapmis olmalar1 kavram 6grenmenin tam anlamiyla gerceklesmedigini
gostermektedir. Yani O0grencilerin bildikleri tarihsel kavramlar1 yazsalar bile agiklamalarini
yapmakta yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Yine Tablo 9.1.1°e¢ gore otuz kavramdan sadece
alt1 tanesini climle i¢inde kullandiklar1 goriilmektedir. Yani 6grenciler kavramlari climle i¢inde
kullanamamaktadirlar. Tarihsel kavramlar1 ciimle i¢inde kullanmayan Ogrencilerin tarihsel
olaylar arasinda iliski kurmada ve tarihsel diislinme becerilerini kazanmada zorluk
yasamalarina neden olabilmektedir. Ayrica yine Tablo 9.1.1°e gore dgrencilerin ilk ii¢ linitede

ogrenmeleri gereken kavramlarin neredeyse yarisini sayamadiklar1 gériilmektedir.

Yukarida siralanan 6rnekler yapilan ihtiya¢ analizi sonuglarina goére arttirilabilir. Arastirmact
tarafindan, ogrencilerin kavram yanilgilarinin tespiti ve kavram 6grenmenin basarili sekilde

tamamlanmasi i¢in farkli etkinliklere ihtiya¢ duyduklar: tespit edilmistir.

Pedagojik kaygi bakimindan degerlendirilmesi gereken ve ciddi bir eksiklik olarak ‘kavram
ogretimi’ de bulunmaktadir. Diislinebilmenin ve disiinceleri aktarmanin en Onemli
anahtarlarindan biri olan kavramlar, ders kitaplarinda sik sik kullanilmaktadir; bunlarin
aciklamasi, Ornekleri, tarihsel olaylarla baglantisi ve tarihsel siiregler i¢in Onemine yer
verilmemektedir (Kaya, 2005). Goriildiigii gibi ders kitaplarinda ve dersin islenis siirecinde
kavram Ogretimine gerekli 6nemin verilmemesi kavram 6gretimini sekteye ugratmaktadir. Bu
yoniiyle kavram 6gretimine dair ders kitaplar1 6nemli eksikler icermektedir. Ciinkii tarihsel
kavramlarla tarihsel olaylar arasindaki ayrim ders kitaplarina yansitilmamaktadir. Bu da
ogrencilerin tarihsel kavramlarla tarihsel olaylar1 birbirine karistirdiklarini ortaya koymaktadir.
Ayrica dgrencilerin ilk ii¢ iinite i¢in anahtar kavram sayilabilecek on iki kavrama dair hicbir
fikir belirtmedikleri tespit edilmistir. Bu da tarih konularmin &grenilmesinde zorluklar
yasanmasina neden olabilecek bir durumdur. Tarihsel kavramlarin 6grenilmemesi ayni
zamanda Ogrencilerin tarihi olaylari, metinleri ve kanitlar1 degerlendirme becerilerinin

gelismesinin karsisinda bir engel olarak durmaktadir. Ogrencilerin tarihsel kavrama becerisini
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gelistirebilmeleri igin; ‘‘Ogrenciler; dykii, biyografi, otobiyografi ve benzeri tarihsel metinleri
anlamak i¢in bu metinleri zihinlerinde canlandirarak okuma yetenegini gelistirmelidir’” (MEB,
2017, s. 6). Ogrencilerin okuduklar1 metinlerini algilayarak zihinlerinde canlandirmalari ve
yorumlayip degerlendirmeleri i¢in tarihsel kavramlari 6grenmeleri gerekmektedir. Ciinkii
Ogretim programinda vurgulandigi gibi ‘‘Tarihsel metinleri kavramak ayrica Ogrencilerin
tarihsel yaklagim edinmelerini yani ge¢misteki olaylar1 donemin sartlar1 ve kavramlariyla bu
gecmisi yasayanlarin bakis acilarindan inceleyebilmelerini gerektirir.”” (MEB, 2017, s. 6).
Kisacasi 6grencilerin tarihsel metinleri ve materyalleri yorumlama, 6zetleme, degerlendirme ve
tarihsel metinler iizerinden birtakim ¢ikarimlara ulasabilmeleri i¢in tarihsel kavramlara ihtiyag
duyduklar goriilmektedir. Daha once de belirtildigi gibi insanlarin ge¢misi zihinlerinde tam
manasiyla canlandirabilmeleri ancak tarihsel kavramlar aracilifiyla gerceklesmektedir.
Tarihgiler, yazdiklar1 tarihsel metinleri olustururken ayn1 zamanda tarihsel bir dil kullanmak
durumundadirlar. Olusturulan bu tarihsel dilin icerisinde de c¢ok sayida tarihsel kavram
bulunmaktadir. Bu nedenle tarihsel metinlerin anlasilmasi ancak tarihsel kavramlarin
Ogrenilmesi ile gerceklesmektedir. Tarihsel kavramlari climle i¢inde kullanamayan bireyler

ayn1 zamanda tarihsel metinleri okuyup degerlendirmekte de zorluk yasayabilirler.

Ogrencilerin kavramlarin agiklamalarini yaparken ve kavramlari ciimle iginde kullanirken
yaptiklar1 yanlislar tarih &grenilmesinin oniinde engel olarak durmaktadir. Mesela O18
Kaptan-1 Derya’nin agiklamasini yaparken ‘‘Osmanli’da deniz kaptani’’ yazmis. Kaptan-1
Derya Osmanli donanmasinin kaptanidir. Oysaki 6grenci ‘‘deniz kaptan1’” diyerek siradan bir
gemi kaptani olarak drneklendirmistir. O18’in acikladig1 baska bir kavram olan reformu ise
“Dini alanda yapilardir.”’ diyerek tanimlamistir. Avrupa’da din alaninda gerceklesen yenilikei

hareketler olarak 6grenmesi gereken kavrami ‘‘dini yapilar’” seklinde tanimlamistir.

Bir diger bir carpict 6rnek ise O7’nin yonetim bigimlerini tanimlarken ‘‘Kralliklarin devleti
farkli sekilde yonetmesidir.”” Ifadelerini kullanmasidir. Ogrenci kralliklarin y&netim
bigimlerinden sadece bir tanesi oldugunu bilmemektedir. Ustelik ydnetim bigimlerinin hepsini

kralliklarla bagdastirmast 6grencinin tam bir kavram kargasasi yasadigini gostermektedir.

Ogrencilerin en ¢ok karigtirdigi kavramlardan biri ise ‘‘kapitiilasyon’” kavramidir. Ogrencilerin
bu kavrama dair diisiinceleri ¢ok farklidir. O5’in kapitiilasyonu ‘‘deviete vergi vermek’’
seklinde acgikladig1 goriilmektedir. O3’iin ise kapitiilasyonu ‘‘Osmanli’nin baska bir devlete
para vermesi’’ olarak agikladig1 goriilmektedir. Ornegin O17 ise kapitiilasyon kavramini “‘Dig
devletlerin kendi topraklarinda verilen ekonomik ayrimcilik’” seklinde agikladigi
goriilmektedir.
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Ogrencilerin kapitiilasyon kavramina dair bir seyler bildigi goriilmekte ancak kavrami tam
olarak ogrenemedikleri icin aciklamakta yetersiz kalmaktadir. O17°nin agiklamasindan
anlasildig: gibi ‘ayricalik’ ve ‘ayrimcilik’ kavramlarini da birbirine karistirdigi goriilmektedir.
Bir¢ok 6grencinin ise kapitiilasyon kavramini yazarken zorlandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Yine
kapitiilasyon kavramini 6grencilerin genel olarak ‘‘vergi vermek’’ veya *‘ekonomik ayricalik’’
olarak kisitlamasi da dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii kapitiilasyonlarla, ayn1 zamanda sosyal ve
diplomatik birtakim bagka ayricaliklar da taninmistir. Oysa 6grenciler kapitiilasyon kavramini
sadece ekonomik yonden degerlendirmektedirler. Ogrencilere uygulanan ihtiya¢ analizi
caligmast bir¢cok dgrencinin kapitiilasyon kavramini agiklamakta ve ciimle i¢cinde kullanmakta
zorluk yasadigini gostermektedir. ‘‘Sanayi Inkilabi’> kavrami da dgrencilerin aciklamakta
zorluk ¢ektikleri bir kavramdir. Ornegin O19 sanayi devrimini ‘‘Avrupalilarin makineyi
arttirmast’’ olarak agiklamaktadir. 010 ise Sanayi Devrimi’ni “‘Avrupa’da fabrika agmalart’’

olarak aciklamaktadir.

019’un hangi baglamda makinelesme olduguna dair bir aciklama yapmakta yetersiz kaldig
goriilmektedir. Cilinkii Sanayi Devrimi Avrupa’da belli bir siire¢ i¢inde ortaya g¢ikan ve
endiistrilesmenin temeli olan, gerceklesmesiyle diinyada bir¢ok degisiklige neden olan
kapsamli bir kavramdir. Oysa 6grenciler bu kavramin kapsamini ve diinyaya olan etkinlerini
aciklamakta yetersiz kalmaktadir. O10 ise Sanayi Devrimi’ni ‘‘Avrupa’da fabrika agmalar1’
olarak aciklamaktadir. Kisacast ayni kapitiilasyon kavraminda oldugu gibi 6grencilerin
““‘Sanayi Devrimi’’ kavramina bakist ¢ok dar kapsamla sinirlanmaktadir. Sanayi Devrimi’nin
yarattig1 kokli degisimleri algilamakta zorlanan 6grencilerin 19. ve 20. Yiizyillarda yasanan
olaylara anlamlandirmakta zorluklar yasayacaklar1 goriilmektedir. Tablo 9.1.2°de goriildigi
lizere Ogrencilerden on biri Sanayi Devrimi’nden bahsetmisken; bunlardan sadece birinin

kavrami agiklayabildigi ve ii¢ kisinin ise climle i¢inde kullanabildigi tespit edilmistir.

8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin 6nemli kavramlarindan biri olan
‘mesrutiyet’ kavramini O6grencilerin agiklamakta ve oOrneklemede yetersiz kaldigi dikkat

’

cekmektedir. O3’{in mesrutiyeti ‘‘Abdiilhamid’in meclis acmasi”’ olarak acikladig
gorilmektedir. Kisacas1 6grenci ‘mesrutiyet’ kavramini 2. Abdiilhamid’in sahsi bir karar1 ve
onun iirettigi bir kavram olarak gormektedir. Yani O3 belirgin bir sekilde ‘mesrutiyet’
kavramina yabancilik ¢ekmektedir. O10 ise mesrutiyeti ‘‘Bir ydnetim sekli’’ olarak
aciklamaktadir. Ogrenci mesrutiyet kavraminin sadece bir yonetim sekli oldugunu bilmektedir.
Ancak nasil bir yonetim sekli olduguna dair herhangi bir diisiincesi bulunmamaktadir. Bu

durumda acikga ortaya koymaktadir ki mesrutiyet kavramina eksik bir 6grenme s6z konusudur.
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Mesrutiyet kavramimin agiklamasimi yapamayan Ogrencilerin  yonetim bicimlerindeki
degisiklikleri algilamada zorluk yasayabilecekleri goriilmektedir. Monarsiden mesrutiyete
gecis hem Cumbhuriyet tarihi hem de Osmanh tarihi i¢in bilyiilk 6neme sahiptir. Ancak
ogrencilerin bu kavrami 6grenememis olmasi ve kavrama dair algilamada hata yasamalar1 19.
ylizy1l ve 20. yiizy1l Tiirk tarihinin 6grenilmesini zorlastirict bir etken olmaktadir. Tablo 9.1.2°
de gorildiigii gibi mesrutiyet kavramini on dokuz 6grenci yazmisken bunlardan dordiiniin

ctimle i¢inde kullanabildigi ve sadece birinin agiklamasini yapabildigi tespit edilmistir.

Ihtiyac analizinin altinci sorusunda dgrencilere kavramlar1 dgrenirken yasadiklari zorluklarin
sebepleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore ortaya ¢ikan kategori Tablo

9.1.3’te gosterilmektedir.

Tablo 9.1.3 Ogrencilerin Kavramlar1 Ogrenme Zorluklarinin Nedenleri

Kategoriler Ogrenciler

Telaffuz Zor 01, 02, 03, 04, 05, 09,
013, 014, 015, 018, 020

Tiirkce Degil 02, 03, 05, 07, 013, 019,
020, O1, 09
Giinliik Hayatta 02, 05, 07, 08, 012, 013,
Kullamilmiyor 015
Sunus Yoluyla Ogretim 016, 015,013,010, 08
Yontemi

Ogrenciler Tablo 9.1.3’te gosterildigi gibi kavram ogrenirken yasadiklar1 zorluklar1 farkl
nedenlere baglamislardir. Ogrencilerin en ¢ok belirttigi nedenler Tablo 9.1.3” te goriildiigii gibi
kavramlarin Tiirkce olmamasi ve telaffuzlarinin zorlugudur. Bunun yaninda kavramlarin
giinliik hayatta kullanilmamasi ve kavram 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmamasidir.
Kisacasi tarihsel kavramlari 6grenciler giinliik hayatlarinda 6grencilerin karsisina ¢ikmiyor. Bu
nedenle tarihsel kavramlarin Ogretiminin okulda yapilmasi farkli etkinlikler yapilmasi

gerekmektedir.

Vygotsky’nin de vurguladigi gibi bilimsel kavramlar c¢ocuklarin gilinliik hayatta

ogrenebilecekleri kavramlar degildir. Ciinkii giinliik hayatlarinda bilimsel kavramlarla ¢ok az

86



karsilagsmaktadirlar. Bu da kavramlarin okul disi yasamda 6grenilmesinin oniinde set olarak
durmaktadir. Eger okullarda da bilimsel kavramlarin 6gretimine gerekli 6nem verilmezse
ogrencilerin bu kavramlari 6grenme imkanlar1 iyice kisitlamis olacaktir. Daha once de
vurgulandig gibi bilimsel kavramlarla 6grenciler okul hayatinda karsilagsmaktadir. Tarihsel
kavramlarin diger bilimlere ait kavramlara gore en 6nemli farki bazi kavramlarin gecmise dair
yasantilara ait olmasidir. Giinlimiizde islevsel olarak kullanimi sadece tarih dersine ait konu
alamyla kisith olan kavramlarin olmast bu durumu zorlastirmaktadir. Ogrencilerin
‘kapitiilasyon’ kavramini 6grenirken yasadiklar1 zorluklar bu nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Ciinkii giintimiizde ‘kapitiilasyon’ kavramina dair uygulamalar ve sdylemler bulunmamaktadir.

Tarihsel kavramlarin Ogrenilmesini zorlastiran bir diger nedense bazi kavramlari
isimlendirirken kullanilan sozciiklerin Tiirk¢e olmamasidir. Zaman zaman kiiltiirler birbirinin
etkisi altinda kalir ve diller aras1 bir geciskenlik durumu ortaya ¢ikmaktadir. Tarih derslerinde
gecen kavramlarin bir boliimi de dilimize farkl dillerden gegmistir. Daha 6nce de vurgulandigi
gibi kavramlar ve sozciikler siirekli bir degiskenlik igerisindedir. Bu degiskenlik bazen dile
yabanci kavramlarin ve sozciiklerin girmesine neden olmaktadir. Iste tarihsel kavramlarin
ogretimini zorlastiran bir diger neden bu sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Kavrami ifade eden dilsel
ifadelerin de ge¢misin diline gore kurgulanmis olmasi 6grencilerin kavramlari telaffuz etmesini

zorlastirmaktadir.

Kavram 6gretimini zorlastiran bir diger neden ise kavram 6gretim tekniklerine gereken 6nemin
verilememesinden kaynaklanmaktadir. Daha oncede belirtildigi gibi ders kitaplariin tnite
baslarinda, tinitenin igerigi i¢in anahtar kavramlar veriliyor ancak bu kavramlarin 6gretimine
dair ders kitaplarinda herhangi bir etkinlik yer almamaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerinde
dersin islenisi sirasinda kavram ogretimine yonelik yaptiklari ¢aligmalar kavramlarin
ezberletilmesi ve bu kavramlara dair birka¢c Ornegin verilmesi ile smirli tutulmaktadir.
Ogrencilerden beklenen, kavramlarin agiklamasinin ezberlenmesidir. Ancak kavram 6grenme
slirecinin sonunda 6grenciler bizzat o kavramlar1 kullanmazlarsa kavram 6grenme siireci eksik

kalacaktir.

Kisacast 8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi islenirken kavram gretimine gereken
onem verilmemektedir. Ve farkli O6gretim tekniklerinden faydalanilmamaktadir. Tarihsel
kavramlarla giinlik hayatta ¢cok az karsilasan 6grencilerin kavram 6grenme siirecinin eksik
kaldig1 ve kavram karisikliklarinin yagsandig tespit edilmektedir. Kavram 6grenme eksiklikleri

ve kavram karigikliklarinin 6grencilerin tarih konularinin 6grenmekte zorluk yasamalarina
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neden olmaktadir. Ogretim programinda da belirtildigi gibi tarihsel diisinme becerilerinin

gelistirilmesi i¢in kavramlarin 6grenciler tarafindan kazanilmasi gerekmektedir.

9.2 Uygulanan Kavram Ogretim Tekniklerinin Tarihsel Kavram
Ogrenimine Etkisi
Kavram Ogretimine katki saglamasi amaciyla 6grencilerle farkli kavram 6gretimi teknikleri

uygulanmistir. Bu tekniklerin uygulanmasindaki amaglar;

e Kavram karisikliklarinin agiga ¢ikarilmasini ve giderilmesini saglamak

e Kavramlar arasi iliskilerin anlagilmasini saglamak,

e Kavramlarin 6grenciler tarafindan kullanilmasini saglamak,

e Kavram 6grenme siirecinde grup calismasindan faydalanarak; dgrencilerin hem akran
desteginden yararlanmasini saglamak hem de kavramlarin grup iginde tartigilmasi

yoluyla kavram 6grenme siirecine katkida bulunmak.

Uygulama kavram ag1 olusturma etkinligiyle baslanmistir. Ogrencilerden 8. Smif Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilik dersinde gordiikleri konulari saymalart istenmistir. Daha sonra tahtada
siralanan basliklardan birini segmeleri istenmistir. Ogrencilerin sectikleri baslik tahtanin
ortasina yazilmistir. Yazilan bu baslik c¢ercevesinde Ogrencilere konuyla ilgili tarihsel
kavramlar1 sdylenmistir. Ortaya bir konu bashiginin etrafinda konuyla ilgisi olmayan bir¢ok
kavramin yazili oldugu bir sablon ¢ikmistir. Daha sonra 6grencilerden konuyla ilgisi olmayan
kavramlar1 elemeleri sOylenmistir. Kalan kavramlar ise birbirleriyle iliskili olan kavramlari
belli bir baglik etrafinda kategorilere ayirmalari istenmistir. Kategorilere ayrilan bu kavramlari
aciklamalari, ornekleri ve o6rnek olmayan durumlariyla birlikte siniflandirmalart istenmistir.
Boylece 8. Smf Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine dair bircok kavram o6grenciler

tarafindan siiflandirildi, kavramlara iligkin 6rnek ve 6rnek olmayan durumlar ortaya ¢ikarildi.

Simif¢a yapilan bu etkinlik sirasinda 6grenciler birbirleriyle sik sik kavramlara dair tartismalara
girdiler, birbirlerine kavramlar1 acgiklamaya c¢alistilar. Sinifta yapilan bu etkinlik sayesinde
ogrenciler kavramlar1 ezberlemek yerine bizzat kullandiklar1 ve Ornekler verdikleri

gozlenmistir. Kavram aglar1 araciligr ile dgrenciler smif¢a bir tartigma siireci yasayarak
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kavramlar arasi iliskileri ortaya ¢ikarmiglardir. Kavram ag1 etkinligi tiim sinifin katildig: bir
etkinlik olarak yapildig1 i¢in normalde bireysel ¢caligmalara katilmayan 6grencilerinde kavram
ag1 olusturma etkinligine katildiklar1 gozlenmistir. Ayrica kavram ag1 olustururken 6grencilerin

kavramlara dair yanlis bilgilerinin farkina varmalar1 da saglanmustir.

Siirecin devaminda 20 6grenci 4 kisilik 5 gruba ayrilmigtir. Siirecin devamindaki etkinlikler
grup calismalar1 olarak siirdiiriilmistiir. Yapilan etkinlikler; kavram bulmacasi, kavram
karikatiirti, kavramsal degisim metni, 6ykii yazma, siir yazma, sozliik olusturma ve kronolojik

cizelge olusturma.

Ogrencilere kavram bulmacalar1 (ek-3) dagitildi. Kavram bulmacalarinm kullaniimasindaki
amag¢ Ogrencilerin grup calismast yaparak kavramlarin agiklamalarini 6grenmelerini
saglamaktir. Hem 6grencilerin kavram 0grenme seviyesini tespit etmek i¢in hem de kavram
Ogretiminin gerceklestirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram bulmacasi

gruplara dagitilmistir. Kavram bulmacasi etkinlik asamalar1 su sekildedir.

e Uniteler igerisindeki tarihsel kavramlar secilmistir,

e Secilen kavramlar arasindan bulmacada kullanilmayacak olanlar elenmistir,
e Kavramlarin agiklamasi yapilmistir,

e Kavram bulmacasinin sablonu olusturulmus ve sorular1 yazilmstir,

e QGruplara ayrilan 6grencilere kavram haritalar1 dagitilarak ¢ézmeleri saglanmastir.

Kavram bulmacalarinin ¢oziilmesi sirasinda ise bir grubun basarisiz oldugu goriilmektedir.

Gruplarin kavram bulmacasini ¢cézmede gosterdikleri bagar1 Tablo 9.2.1° de goriilmektedir.
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Tablo 9.2.1 Kavram Bulmacasinda Gruplarin Dogru Yanhs Sayisi

GRUPLAR Dogru YANLIS
® ®

Siir Grubu (06, 07, 13 0

014, 018)

Oykii Grubu (01,02, 13 0

03, 04)

Sézliik Grubu (08, 10 3

010, 017, 019)

Haberci/ Roportaj 9 4

Grup (09, O11, 012,

014)

Kronoloji grubu (015, 7 6

016, 013, 05)

Tablo 9.2.1°e 6grencilerin kavramlarin agiklamasini bulmaca ¢6zerken genel olarak basarili
olduklar1 tespit edilmektedir. Ugiincii ve besinci grup bulmacanin tamamini dogru ¢ozerken
dordiincii grubun ise sadece {li¢ yanlis yaptig1 goriilmektedir. Basar1 oran1 en diisiik olan grup
ise birinci gruptur. Ancak buna ragmen birinci grubunda bulmacanin yarisindan fazlasini dogru
cozdiigli goriilmektedir. Grup calismast ve akran Ogretimi destegiyle 6grencilerin kavram
bulmacalarinda ki basar1 oraninin arttig1 gozlenmektedir. Bunlara ek olarak kavram bulmacasi
etkinliginin arastirmaci tarafindan, 6grencilerin eglenceli buldugu gézlenmistir. Tablo 9.2.2°de
ise kavram bulmacas: etkinliginde hangi gruplarin hangi kavramlart dogru buldugu
gorilmektedir. Tiim gruplarin dogru cevapladigi kavram sayisinin dort oldugu goriilmektedir.
Kavram bulmacasi sirasinda; Ogrencilerin birbirleriyle yaptiklar1 fikir aligverisinin grup

icindeki basarili 6grencilerin digerlerini yonlendirmesiyle basariya ulastiklar: gdzlenmistir.
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Tablo 9.2.2 Gruplarin Dogru Bildikleri Kavramlar

Kavramlar Dogru Bilen Gruplar
1. Mesrutiyet G1, G3, G5, G2, G4
2. ihtilal G3, G5, G1, G2, G4
3. Azinhk G3, G5, G1, G2, G4
4. Kapitiilasyon G3, G5, G1, G2, G4
5. Osmanhcilik G3,G5,G2, G4

6. Mebus G1, G3, G5, G4

7. Aydinlanma Cagi Gl1, G3, G4, G5

8. Diisiince* Akimlann  G1, G3, G5, G4

9. Milliyetcilik G2, G3, G4, G5
10. Sanayi G3, G5, G2
11. Kesif G3, G5, G2
12. inkilap G3, G5, G2
13. Anayasa G3, G5, G4

Kavram bulmacasi etkinlikleri tamamlandiktan sonra ogrencilere kavram karikatiirleri
dagitilmistir. Kavram karikatiirleri daha once de belirtildigi gibi 6grencilerin kavram

yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmaya ve gidermeye yarayan bir tekniktir. Kavram karikatiirleri
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arastirmaci tarafindan hazirlanarak 6grencilere dagitilmistir. Kavram karikatiirii etkinligi yine
ogrencilerin grup c¢alismasi ile yaptigi bir etkinlik olarak gerceklestirilmistir. Kavram
karikatiirii etkinliginde birinci grubun basarisiz; ikinci, ticlincli ve dordiincli gruplarin ise
basarili olduklar1 goriilmektedir. Birinci grubun basarisiz olmasindaki en bilyiik etken
kavramlar1 karigtirmalarindan kaynaklanmaktadir. Kavram karikatiirii-1 (ek- 4) etkinliginde
“‘yararli cemiyetler’” ve ‘‘zararli cemiyetler’” kavramlarini karistirdiklar;;  kavram
karikatiirii-2 (ek-5) etkinliginde ise ‘‘itilaf devletleri’” ve ‘‘ittifak devletleri’’ kavramlarini
karistirdiklar1  gériilmektedir. ikinci grubunda kavram karikatiirii-1 etkinliginde basarisiz
olmasinin nedeni de kavramlarin birbirleri ile karistirmasindan kaynaklanmaktadir. Daha 6nce
de vurgulandigi gibi kavram karikatiirleri kavram karisikliginin ortaya c¢ikarilmast igin

kullanilabilecek etkili bir tekniktir.

Tablo 9.2.3 Kavram Karikatiirii 1 Cevaplar
GRUPLAR KAVRAM KARIKATURU 1

. Soru:
. Soru:
Soru:

Kronoloji Grubu

W

Soru:
Soru:
Soru:

Haber/Roportaj Grubu

w =

Soru:
Soru:
Soru:

3. Siir Grubu

W=

Soru:
. Soru:
. Soru:

4. Sozlilk Grubu

W N =

—_

. Soru:
. Soru:
3. Soru:

5. Oykii Grubu

\S]
JOU UTUOU DU KUOK KKK
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Tablo 9.2.4 Kavram Karikatiirii 2 Cevaplar (Ek-5)

GRUPLAR KAVRAM KARIKATURU 2
) 1. Soru: Y
Kronoloji Grubu (O5, 2. Soru: Y
013, 015, O16) 3. Soru: Y
1. Soru: D
Haber/Réportaj Grubu 2. Soru: D
(09, 011, 012, 020) 3. Soru: D
o 1. Soru: D
§iir Grubu (06, O7, 014, 2. Soru: D
018) 3.Soru: Y
Sozliik Grubu (08, 010, 1. Soru: D
017, 019) 2. Soru: D
3. Soru: D
Oyku Grubu (01, 02, 1. Soru: D
03, 04) 2. Soru: D
3. Soru: D

Tablo 9.2.3 ve Tablo 9.2.4 incelendiginde 6grencilerin kavram karikatiirleri araciligiyla kavram
aciklamalarim1 genel olarak ayirt edebildikleri goriilmektedir. Kronoloji grubunun ise kavram
yanilgilar1 ortaya ¢ikarilmistir. Yani yapilan etkinlik araciligiyla kavram yanilgis1 yasayan
gruplar aciga ¢ikarilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin kavramlara dair dogru bilgileri yanlis
bilgiler icerisinden ayirt edebildikleri goriilmiistiir. Kavram karikatiirleri araciligiyla da bazi
kavram karigikliklar1 ac¢iga cikarilmis ve Ogrencilerin grup i¢i yardimlagmalarla bazi

kavramlara dair kavram karigikligindan kurtulduklar1 gézlenmistir.

Siirecin devaminda 6grencilerin karisiklik yasadiklarinin tespit edildigi li¢ kavrama ydnelik
kavramsal degisim metinleri hazirlanarak dagitilmistir. Ancak baz1 gruplar kavramsal degisim
metinlerinin altinda yer alan sorulara cevap verirken bazi kavramlara dair yasadiklar1 kavram

karisikliginin devam ettigi goriilmektedir.

1- Sézliikk grubu (08, 010, O17, O17) kapitiilasyon kavraminin agiklamasma ‘‘Devletlerin
siyasi ¢ikarlar:’’ olarak yazdiklar1 goriilmektedir. Bu durum dordiincii grubun kapitiilasyon
kavramiyla ilgili yasadigi kavram karigikligiin devam ettigini gostermektedir. Yani

‘kapitiilasyon’ baslikli kavramsal degisim metninin dordiincii grup {iyelerinin kavram
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ogrenmelerine katki saglamadigir tespit edilmektedir. Ancak kavramsal degisim metni

ogrencilerin kavram yanliglarinin ortaya ¢ikarilmasina katki sagladigi goriilmiistiir.

2- Ugiincii grup (06, 07, 014, O18) iiyelerinin ‘kapitiilasyon’ baslikli kavramsal degisim
metninden sonra kavramin agiklamasina ‘‘Bir anlasma yaparak (genellikle fethedilmemek igin)
baska bir deviete ekonomik, siyasi, askeri giiciinii kaybetmesidir.”” Yazdiklar1 goriilmektedir.
‘Kapitiilasyon’ baslikli kavramsal degisim metninin iiglincii grubunda kavram O6grenme
siireclerine katkida bulunmadigi anlasilmaktadir. Ustelik kavramsal degisim metninin
iceriginde ‘fethedilmek’ kelimesi bulunmamasma ragmen o&grencilerin boyle ¢ikarimda
bulunmasi kavramin daha 6nce yanlis 6grenildigini gostermektedir. Ancak kavramsal degisim

metni 0grencilerin kavram yanlislarinin ortaya ¢ikarilmasina katki sagladigi gortilmiistiir.

3- Zamanda gezen haberci grubu iiyelerinin (09, O11, 012, 020) ‘Cemiyet’ baslikl1 kavramsal
degisim metninin ikinci sorusuna (Cemiyetlerin Milll Miicadeleye etkileri ne olmustur?
Aciklaymiz.) cevap olarak ‘‘Halkin tepkisini vatan sevgisi ilizerinde toplamak ve milli irade
bilincini olusturmaktir.”” Yazdiklar1 goriilmektedir. Cemiyetlerin milli iradeyi gerceklestirmek
icin bir ¢abalarindan bahsedilmedigi halde 6grencilerin boyle bir ¢ikarimda bulunmalar1 dikkat
cekicidir. Ayrica soru da 6grencilere ‘ ‘yararli cemiyetler etkisi nedir?’” seklinde sorulmamastir.
Ogrencilerin yararli ve zararl cemiyetler diye bir ayrima gitmedikleri anlagilmaktadir. Milli
Miicadele Donemi’nde yararli cemiyetler oldugu gibi zararli cemiyetler de bulunmaktadir.
Kisacas1 “‘Cemiyet’” baslikli kavramsal degisim metni ikinci grup iyelerinin kavram
karigikliklarim1 gidermelerinde yetersiz kalmistir. Ancak ikinci grup iyelerinin kavram

karigikliklarinin ortaya ¢ikarilmasina katki sagladigi goriilmektedir.

Siirecin devaminda olusturulan gruplar 6ykii, siir, zamanda yolculuk yapan haberci ve kronoloji
grubu seklinde etkinlik paylasimi yaptilar. Gruplar hangi etkinlikleri yapacaklarina kendileri
karar verdiler. Bu ekinlikler disinda drama g¢alismas1 ve sarki yazma segenekleri de sunuldu.
Kendi tercihleri ve yetenekleri dogrultusunda etkinliklere karar verdiler. Her grup aldig:

etkinlikleri dort farkl 6rnek olusturmakla gorevlendirildi.

Oykii grubu iiyeleri O1, 02, 03, 04 olarak kodlanmis dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilere
yazacaklar1 0ykiiniin ana konularii olusturacak dort farkli kavram segmeleri sdylendi. Grup
iiyeleri yazacaklar1 Oykiilerin konusunu olusturacak kavram olarak ‘biiyiik zafer, Fransiz

Ihtilali, Kuva-yi Milliye, sémiirgecilik” kavramalarimi segtiler.

Oykii Grubunun Calisma siirecine dair gézlemler su sekilde olmustur. Grup iiyeleri 6ncelikle

tiim Oykiileri birlikte mi yazacaklar yoksa her iiye bir 6ykii mii yazacak konusunda kararsiz
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kaldilar. Her tliyenin bir kavrami alarak Oykii yazmasinin ve Oykiileri yazdiktan sonra
birbirlerinin Oykiilerini okuyup degerlendirmenin daha pratik olacagina karar verdikleri
goriilmiistiir. Bu karar1 aldiktan sonra her 6grenci kendi sectigi kavramla iliskili bir dykii
yazmaya baslamistir. Oykiiler bittikten sonra degerlendirme karari almalarina ragmen oykii
yazimi sirasinda birbirleriyle sik sik yardimlastiklar1 goriilmiistiir. Oykii yazma sirasinda
ogrencilerin kavramlari nasil kullanacaklarin1 ve agiklamalarina &ykii i¢inde yer verirken
birbirlerine danigtiklart goriilmiistiir. Ve birbirlerinin yanlislarini diizeltmek igi sik sik iletisim
halinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu siirecin en 6nemli yarar1 6grencilerin kavramlari birbirleriyle
tartismalar1 ve birbirlerine anlatirken Ornekler liretme cabasina girmeleri olmustur. Ayni
zamanda kavramlar1 kendi ciimleleri ile tanimlamaya calismalar1 da 6grencilerin zihinlerinde

kavramlara dair bir yap1 olusturma ¢abasina katki sundugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yazdig: ‘Biiyiik Zafer’ baslhikli 6ykii su sekildedir;

BUYUK ZAFER

Giinlerden bir giin ben dedemin yaninda ders galistyordum. Oniime Tekalif-i
Milliye diye bir kelime ¢ikt1 karsima. Ben bu kelimeyi dedeme sordum ve dedem
cok derin bir nefes alarak soyle dedi ‘‘Tekalif-1 Milliye halktan bedelli olarak
yiyecek icecek, giyecek mermi, silah ve ordunun ihtiyacini halktan karsilar.”” Dedi.

‘‘Peki bu olaya nasil oldu, anlatir misin?’’ dedim.

Dedem: Ben o zaman kii¢liktiim bana da annem anlatirdi. Kiitahya Eskisehir
savagini Tirk ordusu kaybetmisti. Bununla beraber ordunun temel ihtiyaglarin

karsilayacak malzemeler tiikenmisti. Tekalif-i Milliye diye emir geldi.

Bende ona sdyle dedim ‘‘Kiitahya Eskisehir savasindan sonra Sakarya Savasi
geliyor degil mi?”’ dedim. Dedem basmi sallayarak sdylediklerimi onayladi.
Devamini da anlatmasini istedim dedemden. Dedem anlatmaya devam etti.
‘“Kiitahya Eskisehir savasindan sonra ordu ¢ok mithimmat kaybetti. Bundan dolay1
ordu geri ¢ekildi ve ordu savunma yapmaya basladi. Eger savunma basarisiz olursa
Yunan ordular1 Ankara’ ya ilerleyeceklerdi. Mustafa Kemal Atatiirk’lin su sozii
savasin kaderini belirledi, Hatti miidafaa yoktur sath1 miidafaa vardir. O satih biitiin
vatandir. Yani herkes disiyle tirnagiyla, kaniyla caniyla diigmana kars1 duracakti.

Yunan ordusu savunmay1 kirdik¢a bizim askerlerimiz yeni bir savunma hatti
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olusturuyordu.”” Dedem hikayesini bitirince sordum Atatiirk bu savasta
bagkumandandi degil mi?”’ diye. Dedem sdylediklerimi onayladi. Dedem bu
savastan sonra Italyanlar korkup kagt1 dedi. ‘‘Sonra biiyiik taarruz mu geliyor?”’
diye sordum. Dedem ‘‘Onu da anlatayim’’ dedi. Bende kabul ettim. Dedem baslad1
anlatmaya ‘‘biiyilik taarruz i¢in bir yil bekledik’’ dedi. Nedenini sordum. Ordunun
eksigi cokmus, eksikleri gidermek i¢in Tiirk halki biiylik hazirliklar yapti dedi.
Dedem devam etti anlatmaya ‘‘Taarruzda Baskumandan, Ordular ilk hedefiniz
Akdeniz’dir, dedi. Bdylece savasi kazandik. Bu emirlerle Izmir’i 9 Eyliil’de
kurtardik. Sonra Korkan diismanlar hemen baris teklif etti bize. Mudanya
antlagsmasi ile Batt Anadolu’yu da kurtardik. Boylece yavas yavas diigmanlardan
kurtulduk.”” Dedi. Dedem olay1 anlatirken ¢ok duygulandi. Cocuklugunda gegirdigi
zor giinleri diislinlince aglayacak gibi oldu. Bende o giinleri diisiinmeye ¢alistim
ama cok tiiziicii geldi bana da. Sonra ben dedeme ‘‘Dede sen niye 0gretmen
olmadin? Hem her seyi ¢ok iyi anlatiyorsun hem de ¢ok iyi biliyorsun.”” diye
sordum. Dedemde ‘‘Benim okumaya sansim olmadi, sizin okumak gibi bir sansiniz
var sansinizt degerlendirin. Siz her seyi telefondan bakarak buluyOorsunuz. Bizim
zamanimizda kitaplardan zar zor bulunuyordu.”” Diyerek bitirdi. Bende dedemin
anlattigi her seyi defterime not olarak yazmaya devam ettim ve bugiin

ogrendiklerimi hi¢ aklimdan ¢ikarmadim.

Ogrencinin ‘Biiyiik Zafer”> baslikli hikdyeyi olustururken kavramlar1 dogru kullanmis olmasi
dikkat cekmektedir. Oykii olustururken ogrencilerin birbirlerinden yardim alarak kavram
ogrenmeleri dikkat ¢ekmektedir. Ogrenci metnin igerisinde bir¢ok tarihsel kavrami dogru
sekilde kullanmis ve agiklamistir. Ogrencinin metinde kullandig1 ve dogru acikladig: kavramlar

su sekildedir.

1- ““Tekalif-1 Milliye halktan bedelli olarak yiyecek icecek, giyecek mermi, silah ve ordunun
ihtiyacin1 halktan karsilar.”” Ogrenci hem ‘‘Tekalif-i Milliye>> kavrammi 6ykii icerisinde

kullanmakta ve agiklamasini yapmaktadir.
2- ““Midafaa’’ kavramim 6ykii igerisinde dogru sekilde kullandig1 goriilmektedir.,

3- ““Biiyiik taarruz’’ kavramini da dogru sekilde kullandig1 goriilmektedir.
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Ayrica 6grencinin Oykiiniin merkezine tarihsel kavramlar1 koydugu dikkat ¢cekmektedir. Yani
Ogrenci kavramlar1 merkeze alarak bir hikdye yazdig1 ve boylece kavramlar kullanabilme
becerisinin gelistigi goriilmektedir. Ogrenciler kavramlari hikayelestirip anlatirken bir yandan
da tarihsel kavramlarin aciklamalarla ortaya c¢ikarilamayacak yonlerini de kesfetmeyi
basarmaktadirlar. Ogrenciler hikdyenin merkezine kavramlar1 koyup onlarm tarihsel olaylarla
olan iliskilerini de kesfetmeye baslamaktadir. Oykii olusturma siireci dgrencilerin tarihsel
kavramlar1 farkli baglamlarda kesfetmelerine destek olmaktadir. Kavramlarin tarihsel acidan
onemini de fark etmektedirler. Boylece tarihsel kavram merkezli hikdye yazma Ogrencilerin
tarihsel kavramlarini kazanmalarini saglamaktadir. Ayn1 zamanda 6grenci tarihsel kavramlarin

geemis i¢in dnemini kavramaktadir.

Siir grubu &grencileri 06, 07, 014, O18 olarak kodlanan &grencilerden olusmaktadir. Siir
gurubunun c¢alisma sekline dair gézlemler su sekildedir. Siir grubu tiyeleri her biri ayr1 bir siir
yazmak lizere anlasti. Siirler yazildiktan sonra genel bir degerlendirme yapmak i¢in karar
aldilar. Siir grubu iiyelerinin birbirleriyle pek yardimlasmadiklar1 gozlenmistir. Ogrenciler

siirleri yazarken duygusal a¢idan etkili olmaya calismislardir.

Siir-1
UYAN

Uyan Ey Millet!

Ulusal bagimsizhik geliyor uyan!
Kur Kuva-yi Milliye’ yi uyan!
Goster herkese nasil olur kahraman!
Iste, bak orada o adam

Sart sa¢lh mavi gozlii bir inanan
Halki kurtaracak bir kahraman

Kuruyor Cumhuriyeti yok oldu denilen millet!
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Cumhuriyet’i kurdu, kurtuldu millet
Sari1 sa¢h adama ¢ok sey bor¢lu bu millet

Soranlara soyleyin Tiirkiye artik bir devlet.

Siir- 2
VATAN
Gelin dediler, vatani kurtaralim dediler,
Sivas’ta, Erzurum’da kongrelerle isgale hayr dediler
Inénii’de, Eskisehir’de miidafaa ettik vatani,
Biiyiik taarruzla saldirin dediler,
Ulusal bagimsizlik bizimdir dediler,

Ozgiirliigii kesfettiler,

Baskumandan halkin yaninda Cumhuriyet’i kuracak dediler,
Artik ulusal egemenlik bizim olacak dediler,

Her Tiirk olan sana “‘Atam’’ der,

Emri duyarsak can pahasina yine kogariz dediler,

Uygulariz emirlerini askeriniz dediler,
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Lakin sana layik olamiyoruz, af ola Pasam.

Siir grubunun 6rnekleri incelendigi zaman, yazdiklar siirlerde kavramlarin duygusal yonlerini
vurgulamaya calismalar1 dikkat gekmektedir. Siir grubunun, siirlerde tarihsel kavramlari dogru
becerilerinin gelistirilmesine katki sunan bir etkinlik olarak gerceklesmistir. Klasik yontemlerle
kavram Ogretiminin, kavramlarin ag¢iklamasinin yapilarak gecistirilmesi kavramlara dair
ogrencinin derinlik kazanmasini engellemektedir. Ancak siirsel bir anlatimla kavramlari
kullanan 6grencilerin kavramlara olan bakis agilarinin degistigi goriilmektedir. Kavramlarin
aciklamasinin yaninda, kavramlara farkli yonlerden bakma c¢abasi yeni kesifler yapmalarina
olanak saglamaktadir. Siir etkinligi ayn1 zamanda tarihsel kavramlarin arka planinda yer alan
duygusal yonlerin Ogrenci tarafindan ortaya c¢ikarilmasina katki sunan bir etkinlige
doniismektedir. Kavram 6gretiminde uygulanan diger teknikler de (kavram bulmacasi, kavram
ag1, kavram haritas1 vb.) kavramlarin arka planinda yer alan duygusal yonlerin kesfedilmesine
olanak saglamamaktadir. Siir etkinliginde &grenciler anlatim biitiinliigiinii saglamaya 6zen
gosterdikleri icin bir yandan da kavramlar arasi iliskilerin de farkina varmaktadirlar. Ogrenciler
kavram merkezli siir yazarken duyussal becerilerini de isin i¢ine katiyorlar. Boylece tarihsel
kavramlarin 6grenilmesi hem biligsel hem de duyussal becerilerin kullanilmasina katki
saglamaktadir. Ogrencilerin Cumhuriyet’in ilanin1 siirde anlatmaya calisirken o giiniin

coskusunu verme ¢abasina girdikleri goriilmektedir.

Kavramlarm kronolojisini ¢ikaran grup iiyeleri O5, O13, 015, O16 olarak kodlanan
ogrencilerden olusmaktadir. Kavram kronolojisi olusturan grup anayasa kavramina dair bagarilt
kavram kronolojisi olusturmustur. Kronoloji grubu tiyelerini gorevi kavramlarin kronolojik bir

sirasini olusturmakti.

Sézliik olusturma grubu O8, 010, 017, O18 olarak kodlanan &grencilerden olusmaktadir.
Sézlilk grubunun ¢alisma sekline dair gdzlemler su sekildedir. Ogrencilerin olusturduklari
sozliikte on alt1 kavrama yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin olusturduklari sdzliikte
kavramlarin aciklamasini yapabildikleri goriilmektedir. “‘Tekalif-i Milliye: Ordunun
ihtiyaglarinin halk tarafindan karsilanmasi anlamina gelir.”” Ogrenciler ihtiya¢ analizinde
aciklamasmi yapamadiklar1 bir kavram olan Tekalif-i Milliye’yi agiklayabildikleri
goriilmektedir. Thtiyac analizinde 6grenciler kavramlarin agiklamasimi yapmakta zorlandiklari

goriilmiistii. Ancak siire¢ igerisinde Ogrencilerin kavramlara dair bir sozliik olusturmalar
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kavram aciklamalarmi yapabilme becerisini kazandiklarmi gdstermektedir. Ogrencilerin
olusturdugu sozliikk calismast sonucunda kavramlar1 agiklayabildikleri ve bu kavramlara
ornekler verebildikleri goriilmektedir. S6zliik calismasinda 6grencilerin kavramlari tanimlamak
icin yasadiklar1 yogun tartismalar Ogrenmelerin igsellestirilmesine katki  sundugu

gorilmektedir.

1- Kuvd-yi Milliye: Anadolu’nun itilaf devletlerince isgal edildigi ve Mondros ile
agwr  kosullarin  dayatildigi  dénemde ¢esitli  yorelerde halkin  birbiriyle
yardimlasarak dogurdugu milli direnis orgiitiine denir. Osmanli Anadolu’nun

isgaline tepkisiz kalmisti. Boylece Kuva-yi Milliye olmustur. (Inénii Savaslari)
2- Miidafaa: Savunma anlamina gelir. (sakarya miidafaast)

3- Mesrutiyet: Padisah yetkilerinin bir meclis tarafindan kisitlanmasi ile

gerceklegen yonetim sekli. (mesruti monarsi)

Orneklerden de anlasildig1 gibi dgrencilerin kavramlarin agiklamalarii yaptiklar ve drnekler
olusturabildikleri goriilmektedir. Yukarida en dikkat ¢ekici ornek ise ‘‘mesruti monarsi’’
ornegidir. Ciinkii 8. Simif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularinin igeriginde monarsi
icin mutlak ve mesruti monarsi kavramlar1 bulunmamaktadir. Bu kavrami 6grenciler kendi
tartismalar1 sonucu ortaya cikarmisladir. Ogrencilerden biri 8. Smif Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersine ¢alisirken baska kaynaklarda bu mesrutiyetin ayn1 zamanda ‘mesruti
monarsi’ olarak 6grendigini belirtti ve arkadaslarini da bu konuda ikna etti. Grup i¢inde bu
kavrama dair tartismalarin ¢ok uzun siirdiigli gozlenmistir. Cilinkii 6grencilerin kavramlara
iliskin so6zliik olustururken birbirleriyle kavram ag¢iklamalarini yazmakta ve 6rnek bulmakta
zorlandiklar1 gozlenmistir. Ogrenciler kavram aciklamalarini yaparken ¢ok titiz davranmaya

caligmislardir. Bu da kavramlar iizerine uzun uzun diisiinmelerini saglamistir.

‘Zamanda gezen haberci’ etkinligini olusturan gruba dair gozlemler su sekildedir. Grup
iiyelerine tarihsel kavramlara iligkin haber metni olusturmalar1 ve sonrasinda yasanan olaylara
yonelik rOportaj metni yazmalar1 sdylenmistir. Haber metni o donemde sunulacak sekilde
hazirlanmasi konusunda grup tiyeleri anlasti. Roportaj i¢in ise bir tarihgi ve bir gazetecinin soru
cevap etkinligi seklinde gergeklesmesi i¢in anlastilar. Grup kendi iginde ikiye ayrildi. Iki iiyenin
haber metnini iki {iyenin ise réportaj metnini olugturmasi konusunda anlastilar. Grup tiyeleri
caligmalarini tamamladilar. Haber metninin basariyla olusturuldugu ancak rdportaj metnini
daha ¢ok soru yazma ve sorular1 cevaplamaya dayali bir metin oldugu goriilmistiir. 1.

Megsrutiyetin ilan1 ve Fransiz ihtilali ilgili o6rnekler gorsel 9.2.1° de ve 9.2.2 ° de

100



gosterilmektedir.
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Gorsel 9.2.1 1. Mesrutiyet’in lam ile Tlgili Roportaj Ornegi
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102



Tiim bu ¢alismalara tamamlandiktan sonra tiim gruplar birbirlerinin ¢caligmalarini incelemistir.
Oykii ve siirler sinif icerisinde sesli sekilde okunmustur. Haber metinleri ve roportaj érnekleri
sinifta canlandirilmistir. Béylece 6grenciler yer almadiklar etkinliklere dair incelemeler yapma

sansini elde etmistir.

Yapilan etkinliklerin sonucunda 6grencilere 6lgme amagl ¢alisma yapraklar (ek-9, 10, 11 ve

12) dagitildi.

Calisma yapragi 1’ de (Ek-9) yer alan ¢alisma yapraginda kavramlara iliskin bosluk doldurmada
yer alan yedi kavrami, uygulamaya katilan 6grencilerden on besinin bosluk doldurmadan
olusan etkinligi dogru yaptig1 goriilmektedir. Etkinlikte yanlis1 olan 6grencilerden O16’nnim 1
yanlisi, O12°nin 2 yanlisi, 020’nin ise 4 yanlisi, O13’iin ise 6 yanlis1 bulunmaktadir. Ancak
O17’nin bu etkinlikte dogrusu bulunmamaktadir. Etkinli§in genelini 6grencilerin biiyiik
boliimiiniin basarili sekilde tamamladigi goriilmektedir. Ogrenciler genel olarak kavrami ve
aciklamasini eslestirme becerisini kazanmistir. Yani kavramin agiklamasimi goriince
taniyabilme becerisini kazandiklar1 goriilmektedir. Boylece Ogrenciler kavramlari ayirt

edebilmislerdir.

Calisma yapragi 2” de (ek-12) birinci soruda yonetim bi¢imleri arasindan Tiirk tarihi i¢erisinde
kullanilanlar1 segmeleri istenmistir. Bu soruya dogru cevap veren dgrenci sayisi on bir olarak
tespit edilmistir. Bir yanlis yapan dgrenciler O5, 08, 011, 016, O19 olarak tespit edilmistir.
Iki yanlis yapan 6grenciler 09, 015, 020 olarak tespit edilmistir. Hepsini yanlis yapan dgrenci
ise O13 olarak tespit edilmistir. Yanlis yapan 6grencilerin yaptiklar: etkinlikler incelendiginde
en basarili etkinlik grubu olarak oykii grubu ardindan da siir grubu gelmektedir. Calisma
yaprag1 2 nin ikinci sorusunda Ogrencilerden on alt1 kisinin etkinlikleri dogru cevapladig tespit
edilmistir. O10 Tiirk tarihinde yer alan ydnetim bicimlerinde ‘‘Teokrasi’’ segenegini de
secmistir. Yapilan goriismelerde O10’un ‘‘seriat’> kavrami ile ‘‘Teokrasi’> kavramini
karistirdig: tespit edilmistir. O13 ve 020 ise bu soruyu *‘bilmiyorum’” seklinde cevaplamistir.
Yani 013 ve 020 kavram agiklamalarini yapmakta zorlanmaya devam etmektedir. O7 ise
soruyu yanlig anlamis ve diger yonetim bi¢imi kavramlarinin agiklamasini yapmistir. Calisma
yaprag1 2’nin iiciincii sorusu olan gorsellerle kavram eslestirmesinde ise O13 ve O8 olarak

kodlanan 6grencilerin basarisiz oldugu tespit edilmistir.

Calisma yapragi 3’{in birinci sorusunda diisiince akimlari sorularak bu akimlarin agiklamasinin

yapilmasi 6grencilerden istendi. Bazi 6grencilerin kavramlar1 yazdigi ancak agiklamalarini
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yapamadiklar1 belirlenmistir. Diisiince akimlarina dair ¢alismay1 6grencilerin tamamlamakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Calisma yapraginda bu ¢alismay1 sadece iki 0grencinin dogru
sekilde tamamladig1 goriilmektedir. Baz1 6grencilerin “‘Tiirkgiiliik’” yerine ‘“Turancilik’™ ve
““Islamcilik’” yerine ‘*Ummetcilik>’ yazdiklar1 goriilmektedir. Calisma yapragi 3’iin birincisi

sorusunun sonuglar1 Tablo 9.2.5” te gosterilmistir.

Tablo 9.2.5 Diisiince Akimlarim1 Sayabilme ve Aciklayabilme

DOGRU OGRENCILER

4 DOGRU 07,012

3 DOGRU 06, 01, 019, 09, 020

2 DOGRU 08, 010, 015, 016, 018
KAVRAM VAR 01, 02, 03, 04, 05, O11,
ACIKLAMA YOK 014, 017

Ogrencilerin tamamen soyut ideolojilere dayali ‘‘diisiince akimlar’na ait kavramlari
ogrenmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Odak grup goriismelerinde Ogrenciler diisiince
akimlarina iligkin kavramlar1 az ¢ok bildiklerini ancak tam olarak anlamlandiramadiklar i¢in
aciklamakta zorlandiklarini dile getirmislerdir. Vygotsky’nin de vurguladig: gibi kavramlar ne
kadar soyutlasirsa zihinde yapilandirmasi ve kavramlarin Ogrenilmesi de o derece
zorlagmaktadir (Vygotsky, 1998). Diisiince akimlarinin igerdikleri kavramlarinda soyut olmasi
bu alana ait kavramlarin &grenilmesini ve oOgrencilerin zihinlerinde sekillenmesini

zorlastirmaktadir.

Calisma yapragi 3’ln ikinci sorusu tarihsel kavramlar g¢ergevesinde Ogrenilen konularin
kronolojik olarak siralanmasina iligkindir. Kronolojik siralama sorusunu 6grencilerden on
altisinin dogru yaptig: tespit edilmistir. 02, 06, O11 olarak kodlanan 6grencilerin yanlis yaptig
tespit edilmistir. O13’iin ise etkinligi bos birakmistir.

Calismalarin genel olarak basarili oldugu goriilmiistiir. Calisma yapraklart sonuglarina gore

tutarli olarak biiyiik oranda basarisizlikla siireci tamamlayan ogrencinin O13 oldugu
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goriilmektedir. Gériisme sirasinda bunun nedeni soruldugunda O13 “‘Inkilap tarihi dersi ¢cok
stkict. Stirekli bir seyleri ezberliyoruz bir de yazmak zorundayiz. Derse karst ilgimde yok. O
nedenle bu derste ¢ok zayifim.’’ cevabii vermistir. Tarih dersini sikici bir sekilde islenmesi
ogrencilerin dersten kopmasina neden olmaktadir. Tarih derslerinde farkli etkinliklerle derse

olan ilginin canl tutulmasi gerekmektedir.

Kisacasi yapilan etkinliklerle tarihsel kavramlarin 6grenilmesi eglenceli ve aktif bir siirece

doniismuistir.

9.3 Tarihsel Kavramlarin Ogretimi ile Tarihsel Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi Arasindaki Iliski

Tarihsel diisiinme becerilerine besinci boliimde deginilmisti. Yapilan ¢alismalar 6grencilerin
kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, neden-sonug iliskisi kurma, degisim ve siirekliligi

algilama gibi tarihsel diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmektedir.

9.3.1 Kavram Ogretimi ve Kronolojik Diisiinme Becerisi

Ogrencilerin kronoloji diisiinme becerilerini gelistirilmesi 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinde kronolojiyle iligkili kavramlari 6grenmeleri gerekmektedir. Ogretim
programlarinda da vurgulandigi gibi Ogrencilerin  kronolojik diisiinme becerilerini
kazanabilmeleri icin zaman kavramlarin1 6grenmeleri gerekmektedir (MEB, 2017). Ogretim
programinda kronolojik diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in &grencilere kazandirilmasi
gereken kavramlar “‘ay, yil, donem, ¢ag, yiizyil vs. zaman kavramlart ile takvim cegsitleri ve
bunlara ait temel kavramlar (MO, MS, yiizyil vb.)” (MEB, 2017) seklinde belirtilmektedir. Bu
nedenle 6grencilerle zaman kavramlarinin 6grenilmesi i¢in sinif etkinligi olarak ‘kronoloji’
kavraminin etrafinda bir kavram agi olusturulmustur. Etkinligin asamalar1 su sekilde

gerceklesmektedir;

e Kronoloji kavrami tahtaya yazilarak yuvarlak i¢ine alindi,
¢ Kronoloji, ne anlama geldigi soruldu, 6grenciler kavramin agiklamasini buldu,

e ‘Kronoloji’ sdzcligiiniin ¢agristirdig1 kavramlar1 saymalar1 6grencilerden istendi,
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e Daha sonra tarih dersiyle ilgisi olmayan kavramlar1 elemeleri istendi,

e Ogrencilerden, geriye kalan kavramlarin agiklamalarin1 bulmalari istendi,

e Kavramlarin acgiklamas1 yapildiktan sonra Inkilap tarihindeki olaylar iizerinden

kavramlara ornekler vermeleri istendi.

e Her 6grenciden bir kavrama 6rnek vermesi istenmistir.

‘Kronoloji’ kavraminin ¢agristirdigi kavramlar ¢ergevesinde 6grencilerin bulduklar1 kavramlar

Tablo 9.3.1.1° de gosterilmektedir.

Tablo 9.3.1.1 Kronoloji Kavram Aginda Sayillan Kavramlar

1- Zaman 8- Asir

15- Giinler

22- Saat

(yiizyil) (pazartesi, Sali...)

2- Tarih 9- Cag 16- Vakit 23- Ogle vakti

3- Giin 10- Geg¢mis 17- Dakika 24- Ertesi giin

4- Yatsi 11- Gelecek 18- Hicri 25- Giindiiz

5- Takvim  12- Simdi 19- Y1l 26- Saniye

6- Hafta 13- Miladi 20- Aksam 27- Mevsimler
(kis, yaz...)

7- Y1l 14- Sabah 21- Gece

Tablodan da anlasildig1 gibi 6grenciler ‘Kronoloji’ kavrami ¢ergevesinde programda belirtilen

kavramlarin ¢ogunu siraladiklar1 goriilmektedir. Daha sonra kronoloji kavram aginin igerisinde

isledikleri tarih konulariyla iliskilendiremedikleri kavramlari elemislerdir. Ogrenciler

tarafindan tarih konulariyla iligkili olmadigi icin Elenen kavramlar ‘‘Sabah, 6gle, aksam,

saniye, dakika, mevsimler (yaz, kis, ilkbahar, sonbahar), hafta sonu, gece, giindiiz, ertesi giin,

ogle vakti, gelecek, 6glen’’ gibi kavramlardir. Siire¢ yukarida anlatildigi gibi tamamlanmistir.

Kavram agi olusturma etkinligi sonucunda ortaya ¢ikan kavram agi Sekil 9.3.1.1° de

gosterilmektedir.
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Sekil 9.3.1.1 Kronolojik Kavram Agi

Miladi

H.z Isa’nin dogum
tarihine gore ayarlanan
takvim. Ornek: Ulkemiz
Miladi takvimi kullaniyor.

Yiizyil (Asir)

Yiiz yillik siireye denir.
Ornek: Cumhuriyet 20.
Yiizyilda ilan
edilmistir. Ornek:
Fransiz Thtilali 18.

Yizyilda ilan
KRONOLOJI

Hicri Cag
H.z Muhammed’in MS Tarihin 6nemli olaylara gére
hicreti ile baglayan H.z isa’nmn . boliinmesi. Ornek:

takvim. Ornek: dogumundan sonraki Istanbul’un Fethi yeni bir
Osmz.1n1.1 uzun y.111ar yillar. OR: Osmanls cag bagslatt1.

hicri takvimi milattan sonra kuruldu.
kullandi.

Ogrencilerin kavram ag1 etkinligi sirasinda programda belirlenen kavramlar1 hem dgrenmeleri

hem de kavramlara iliskin yanilgilarinin giderilmesi hedeflenmistir.

Hem 6ykii grubunun iirtinlerinde hem de so6zliik grubu ¢aligsmalari sirasinda kronolojik diistinme
becerisine iliskin kavramlara sik sik yer verdikleri gozlenmektedir. Fransiz Ihtilali’ni
Oykiilestiren grubun Oykiilerinde ‘‘Yiizyil, donem, asir’’ gibi kavramlar1 sik sik kullandiklari
goriilmektedir. Fransiz Ihtilali (Ek- 10) isimli dykiide kronolojik kavramlarin kullanildig1
goriilmektedir. Oykiiyii olusturan &grenci, oykii icerisinde 18-19 ve 20. Yiizyillarda gecen
olaylar1 belli bir kronolojik siralama igerisinde ele almistir. Olaylarin birbirleriyle olan

iliskisini, kronolojik siralamay1 g6z 6niinde bulundurarak bir 6ykii olusturmustur.
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“‘Fransiz Ihtilali>> baslikl1 6ykii niin 6zeti;

Uzun siire yurt disinda yasayan gazeteci Mehmet Riza 'min rotasi bu sefer Fransa’dir. Ihtilalden
hemen énce Fransa’ya gider ve ihtilalin gerceklesmesine sahitlik eder. Fransiz Ihtilal’ i “‘18.
Yiizyilda gerceklesir.”” Ayni gazeteci bu sefer iilkesine doner ve 19. yiizyilda 1. Mesrutiyet’in
ilanina sahitlik eder. Ayni gazeteci 20. Yiizyilda gerceklesen 2. Mesrutiyet’ in ilanina da taniklik

eder.

Ayn1 zamanda Ogrenci milliyetciligin yayginlagtigt donem ismi olarak ‘‘milletler ¢agi’’
kavramini da kullanir. Boylece 6grencilerin kronolojiye dair kavramlar: kullanabilme becerisi
gelistirdigi goriilmektedir. Daha once belirtildigi gibi kronolojik diisiinme becerisine
dgrencinin kazanmast igin olaylar1 belli bir sira igerisinde anlatmasi gerekmektedir. Ogrencinin
hikaye icerisinde ‘‘Fransiz Ihtilali — 1. Mesrutiyet — 2. Mesrutiyet’’ gibi olaylar1 kronolojik
diizen igerisinde kurguladig1 goriilmektedir. Ama kulaga hos gelmeyen tek sey ayni gazetecinin
bu kadar uzun siire yasayarak olaylara tamklik edebilmesidir. Ogrenciye bunun nedeni
soruldugunda ‘‘Olaylarin belli bir sira igerisinde gerceklesmesi lazimdi. Olaylar: da birbirine
baglamak igin baska karakter almadim.’’ cevabmi vermistir. Yani O6grencinin olaylarin
kurgusunu, kronolojik diizenini ve birbirleriyle olan iligskisini bozmaktan korktugu i¢in ayni
karaktere gergege aykir1 bir dmiir bigtigi anlasilmaktadir. Yine diger dykiilerde de olaylarin

birbirleriyle olan kronolojik siralamanin korunmasi igin 6zen gosterildigi dikkat ¢cekmektedir.

Yukarida da daha dnce yer verilmis olan 6grenciye ait ‘‘Biiyiik Zafer’” metninde kronolojik
diizenin korundugu ve olaylarin belli bir tarihsel siralamaya gore anlatildig1 dikkat gekmektedir.
Ayrica ‘Zamanda Gezen Haberci’ metninde oOgrencilerin kronolojiye dair kavramlari
acikladiklar1 goriilmektedir. Kavramlarin kronolojisini olusturma etkinliginde ise 6grencilerin
Anayasa kavramina dair kronolojik c¢izelgeye olusturduklar1 goriilmektedir. Kavram
kronolojisinin ¢izelgesini olusturan grubun da kavramlar siralama ve tarihlendirme esnasinda
ciddi tartigmalar yasadiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin olaylar1 siralarken, hangi olaym
digerinin ortaya c¢ikmasina ortam hazirladigina iliskin yogun tartismalar yasadiklari

gbzlenmistir.
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Gorsel 9.3.1.3 ‘Anayasa’ Kavram Kronolojisi

Gorsel 9.3.1.3’te goriildiigii gibi O6grenciler anayasal gelisim siirecini kronolojik olarak
siralayabilmislerdir. Zaman seridi incelendiginde 6grencilerin zaman bildiren kavramlar1 da
kullanabildikleri goriilmektedir. Kisacas1 kronolojik diisiinme becerisinin bazi alt
basamaklarinin gerceklestirildigi goriilmektedir. Etkinlik sirasinda Ogrencilerin anayasal
degisim siireclerini ortaya ¢ikaran nedenleri de tartisarak kronolojiye olusturmaya ¢alismalari

tarih konularinin 6grenci tarafindan yapilandirilmasina katki sunmaktadir.

Ogrencilerin yetistirebildikleri ¢alisma da basarili olduklar1 gdzlenmektedir. Anayasanin
gelisimsel siirecini belli bir kronolojik siralama igerisinde yiizyillarin1 ve tarihlerini vererek

kronolojik ¢izelge olusturabildikleri goriilmektedir.

Yapilan farkli etkinlikler (0ykii yazma ve kavram kronolojisi) sayesinde 6grencilerin kronolojik
diisiinme becerisine dair kavramlar1 6grendikleri ve bu kavramlari olusturduklart materyallerin
icerisinde kullanabildikleri goriilmektedir. Ayrica daha once Calisma yapragi 3’te (ek-13)
gosterildigi gibi 6grencinin tarihsel bir hikdye kurgulamasi, zaman ¢izelgesi olusturabilmesi ve
bu ¢izelge Tlizerinden veri sunabilmesi kronolojik diisiinme becerisini kazandigini
gostermektedir. Ayrica yapilan farkl etkinliklerle 6grencilerin ‘‘kongre’” ve ‘‘genelge’” gibi

kavramlar1 6grenmelerine yonelik etkinlikler yapildi. Calisma yapragi 3°te 6grencilerin genelge
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ve kongre kavramlariyla iliskili tarihsel olaylar1 siralamalar1 istenmisti. Calisma yapragin 3’te

sorulan kronolojik siralamay1 6grencilerden on altisinin dogru yaptigi tespit edilmistir.

Kronoloji becerisinin bir baska bileseni de tarihsel donemlerin karakteristik 6zelliklerini ayirt
edebilmek ve zamanin ruhunu yakalayabilmektir (Lorenc ve digerleri, 2013, akt., Erdem,
2019). Yani doneme 6zgii kosullar i¢erisinde ortaya ¢ikmig kavramlarin kullanilmasi kronolojik
diisiinme becerisinin kazanilmasiyla yakindan iligkilidir. Daha 6nce de vurgulandigi gibi
gecmisi anlamlandirabilmenin ve o zamana ulasabilmenin yollarinda biri de tarihsel
kavramlardir. Bazi donemler kendi olaganiistii sartlar1 icerisinde bazi kavramlar iiretir ve o
kavramlar o dénemle &zdeslesir. Ornegin “Tekalif-i Milliye’* kavrami o giiniin olaganiistii
kosullar1 altinda ortaya ¢ikmis bir kavramdir. Tekalif-i Milliye kavraminin anlasilmasi o giiniin
olaganiistii sartlarinin anlagilmasini saglayan kavramlardan biridir. Bu gibi kavramlar o giiniin
karakteristik ve kendine 0zgii kosullarimi yansitir. Bdylece 6grenci kronolojik diisiinme
becerisinin bilesenlerinden birisini ger¢eklestirmis olur. Ogrencilerin olusturduklari dykiilerde
o donemlere 6zgl ‘‘Tekalif-i Milliye, Kuva-yi Milliye, mesruti monarsi vb.”’ kavramlari
kullanabilmeleri kronolojik diisiinme becerisinin asamalarindan birinin gerceklestigini

gostermektedir.

Kisacasi yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerin kronolojik diisiinme becerisi ile iliskili
kavramlar1 kullanabildikleri ve bu kavramlar ¢ercevesinde; metin, kavram kronolojisi ve sozliik
olusturabildikleri anlagilmistir. Boylece yapilan etkinliklerin kronolojik diisiinme becerisinin

gelisim siirecine katki sundugu anlasilmaktadir.

9.3.2 Kavram Ogretimi ve Tarihsel Kavrama Becerisi

Tarihsel kavrama becerisi, 6grencilerin tarihsel metinler ve materyaller ¢ercevesinde ge¢misi
yeniden diizenleme, insanlarin yasadiklarini, yasadiklari ¢evreyi agiklayabilme giictidiir (MEB,
2018). Ogrencilerin gegmisi anlamlandirarak aciklayabilmeleri, gecmise iliskin bilgileri
yeniden diizenleyebilmeleri ve gecmisi somutlastirabilmeleri icin ge¢mise dair kavramlari
bilmeleri ve kullanabilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin, Tarihsel kavrama becerisinin
gelisimini yardime1r olmanin yollarindan biri de tarihsel kavramlar ¢ergevesinde bir metin
olusturabilmeleridir. Ogrenciler tarihsel kavramlar cercevesinde metinleri olusturduklar1 zaman

gecmise farkli acilardan bakabilmeyi Ogrenebilirler. Bu ve benzeri nedenlerden dolay1
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ogrencilerle yapilan etkinlikler sirasinda kavramlar ¢ergevesinde oykii, siir yazma, haber metni

olusturma c¢aligmalar1 yapilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriisme de verdikleri cevaplardan etkinliklerin tarihsel kavrama
becerisinin gelisimine katk1 sundugu anlasilmaktadir. Ogrencileri goriisme sirasinda verdikleri
cevaplar incelendiginde calismalarin genel olarak; 6grenciler metinleri okuduktan sonra
anlamlandirmalarina katki sundugunu belirttiler. Yani 6grenciler tarihsel metinleri okurken
tarthsel kavramlardan dolayr metinleri anlamakta eskisi gibi zorlanmadiklarini belirttiler.
Ciinkli  bilmedikleri tarihsel kavramlar Ogrencilerin tarihsel metinleri anlamalarini

zorlagtirmaktadir.

Ogrencilerin tarihsel metinleri anlamlandirmakta zorluk yasamalarmnin nedeninin kavram

eksikliginden kaynaklandig1 gériilmektedir O6 bu durumu su sekilde agiklamaktadir;

06: Inkilap tarihi dersinin iceriginde bircok kavram var. Bu kavramlar: ogrenmekte
zorlaniyorduk. Bunun yaninda okudugumuz metinleri anlamakta giigliik yasiyordum. Ciinkii ne
demek istedigini anlayamiyordum. Etkinliklerle kavramlar: ogrendik ve tarih kitabindaki

metinleri daha rahat okuyorum. Ciinkii metinler anlasilir hale geldi.

Kisacas1 6grencilere tarihsel metinlerin sikici ve anlagilmasi zor gelmesinin nedenlerinden
birisi tarihsel kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmemis olmasidir. Ogrenciler tarihsel
kavramlar1 6grendikten sonra metinleri daha etkili sekilde igsellestirebilmektedirler. Yine
O1’in de ifade ettigi gibi ge¢misin anlasilmas1 hatta gegmiste yasamis olan insanlarla empati

kurulabilmesi i¢in tarihsel kavramlarin 6grenilmesi sarttir.

O1: Inkilap tarihi dersinin iceriginde bircok kavram var bu kavramlari éSrenmekte
zorlaniyordu etkinliklerle kavramlar: ogrendik ve konuyu anlama seviyemiz artti. Metinleri

okurken ge¢cmisteki insanlarin ne diigiindiigiinii ve duygularini daha farkinda oluyorum.

08 ve O7’ninde belirttigi gibi tarihsel kavramlar 6grenilirken bireylerin kendi deneyimlerinden
hareket etmesi gerekmektedir. Etkinlikler ile siire¢ i¢erisinde aktif olan 6grenciler hem tarihsel
empati kurma becerisini tecriibe etmislerdir hem de 6grencilerin kavramlar araciligiyla konulari
ezberci sistemden uzak sekilde igsellestirme yoluyla 6grenebilecekleri gozlemlenmistir.
Ogrenciler kavramlar sayesinde tarihsel metinlerin daha anlasilir hale geldigini belirtmektedir.

Bu da tarihsel kavramlarin, tarih 6gretimine katki sagladigini gostermektedir.
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08 ve O7 kavramlarin dgrenilmesinin tarihsel metinlerin ve konularin anlasilmasina yardimei
oldugunu belirtmektedir. Cilinkii 6grenciler bilmedikleri kavramlarin yer aldigi tarihsel
metinleri okuma ve anlamlandirma siirecinde zorluk yasamaktadir. Bu durum hem metinleri

anlasilmaz hale dontistiirmektedir hem de 6grencilerin dersten sikilmasina neden olmaktadir.

O8: Kavramlarin égrenilmesi ile tarih dersini Ogrenilmesi kolaylasti. Ciinkii konulari ve
kavramlart ezberlemek yerine konulart ogrenebilecegimiz ve kendi olusturdugumuz
calismalarla etkinlikler yaptik. Bu etkinlikler sayesinde konularin ve kavramlarin birbiriyle

olan iliskisin gordiim.

O7: Tarih metinlerini anlamakta zorlantyordum. Bize konulari ezberlememiz gerektigini
soyleniyordu. Ancak metinleri ezberlerken zorlaniyordum ve hemen unutuyordum. Kavramlar
ogrendikten sonra metinlerin ne anlatmaya c¢alistigini daha iyi anladim. Hangi amagla

vazildigini fark etmemi sagladi.

O1 tarih dersinin, bircogunu bilmedigi kavramlardan olustugunu vurgulamaktadir. O1
etkinlikler —aracilifiyla  silirecin  yapilandirilmasinin,  6grenmenin  igsellestirildigini
vurgulamaktadir. Diger 6grenciler gibi O1’de gecmisin, kavramlar sayesinde daha iyi

anlasilabilecegini vurgulamaktadir.

O1: Inkilap tarihi dersinin igeriginde bir¢ok kavram var bu kavramlari Sgrenmekte
zorlanvyorduk etkinliklerle kavramlar: 6grendik ve konuyu anlama seviyemiz artti. Metinleri

okurken ge¢migsteki insanlarin ne diigiindiigiinii ve duygularimi daha farkinda oluyorum.

06 yapilan ¢alismalarin tarihsel olaylarla kavramlar arasinda iliski kurmasini sagladigini
belirtmektedir. O6 ‘Tarihsel olaylarla kavramlar: birbiriyle bagdastirmamizi ve onlar
aralarinda iliski kurmamizi sagladi. Kavramlarin tarih konularimi anlamam igin onemli bir
asama oldugunu fark ettim.”” Kavramlarin, tarihsel konular ve metinler i¢in 6nemli bir altyap1

olusturdugunu fark ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin ifadelerinden de anlasildig: gibi tarihsel kavramlarin dgrenilmemesi, tarihsel

metinlerin anlasilmasini zorlastirmaktadir. Bu nedenler 6grenciler tarth Ogretimi ig¢in
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olusturulmus olan biyografi, roman, &ykii, an1 vb. tarihsel metinleri anlamakta zorluk
yagamaktadirlar. Ciinkii tarihsel metinler ele aldigi doneme 06zgli kavramlart igerisinde
barindirmaktadir. Bu kavramlarin anlasilmamasi tarihsel metinlerin ve materyallerin dogru

sekilde kullanilmasini zorlastirmaktadir.

Ogretim programinda vurgulandigi gibi tarihsel kavrama becerisini gelistiren 6grencinin;
okudugu metnin yazilma amacini, gegmisi empati becerisi ile anlamlandirma ve edebi {iriinleri
kullanabilme gibi becerileri gelistirmesi beklenmektedir (MEB, 2009). Ogrencilerin olusturmus
olduklar1 edebi iiriinler ve kendi goriigme esnasinda belirttikleri goriisler bu tarihsel kavrama
becerisine katki sunan bir siirecin yagandigini ortaya koymaktadir. Daha 6nce de vurgulandigi
gibi tarihsel metinlerin icerigi tarih bilimine 6zgii bir dille meydana getirilir. Ve bu tarihsel dille
ifade edilen tarihsel kavramlar ortaya c¢ikmaktadir. Ogrenciler bu tarihsel kavramlari
ogrenmeden tarihsel dili ve tarihsel metinleri zihinlerinde yapilandirmakta zorluk yasadiklarini

vurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin, kendilerine verilen tarihsel kavramlar cercevesinde olusturmus olduklari
zamanda gezen haberci metni ve icerigindeki ifadelerde Ogrencilerin tarihsel kavrama
becerisini gelisimine katki sundugunu gdstermektedir. Ogrencilerin haber metini olarak

olusturduklar1 ‘Mesrutiyet' ile ilgili haber metni agagidaki gibidir.

MESTRUTIYET

Iyi giinler sayin seyirciler. Devletimiz Osmanli igin heyecanli bir giindeyiz. Bugiin
Mesrutiyet bugiin ilan edildi. Artik Osmanli vatandaslar1t Mesrutiyetin ilani ile ilk
defa segme — secilme hakkina kazandi. Artik oy kullanacagiz. Osmanli’da
mutlakiyet¢i yap1 sona erdi. Mesrutiyetci yonetim donemi basglamistir. Hem
Osmanli’nin hem de Tirk tarihinin ilk anayasasi olan Kanun-i Esasi var artik.
Boylece tlilkemiz de 6zgiirliik olacak. Yeniden giiglenecegiz. Devletimiz eskisi gibi
giiciine kavusacak. Hepimiz birlik olacagiz. Boylece azinliklar yeni haklar algak ve

yeniden birlik olacagiz.

Tarihsel kavrama becerisinin gelisimi i¢in 6grenci tarihsel metinleri okumali ve bu metinlerin
verdigi fikirleri, umutlari, kararlari, gliclii veya zayif yanlarin1 goz dniinde bulundurabilmelidir.

Ayni zamanda tarihsel kavrama i¢in 68renci ge¢misteki olaylar1 degerlendirirken o giiniin

113



kavramlarini kullanabilmelidir (MEB, 2018). Yukaridaki haber metninde de 6grencilerin
dénemin olaylarmi o dénemin kavramlariyla ele alabildikleri goriilmektedir. Ogrencilerden
metni olustururken o donemin kavramlarit g¢ergevesinde olusturmalar istendigi i¢in haber
metnini yazan 6grenciler o donemin kavramlarini kullanma g¢abasina girmislerdir. Boylece

tarihsel olaylar ve tarihsel kavramlar arasindaki iligkinin agiga cikarilmasi saglanmaktadir.

Ayrica gorsel 8.2.2°de yer alan rdportaj metninde &grencilerin  ‘‘Fransiz Ihtilali
ger¢eklesmeseydi bugiin diinya nasil bir halde olurdu?’’ sorusuna verdikleri cevaplarda benzeri
bir hareketin veya ihtilalin o donem igerisinde hangi toplumlarda olup olmayacagini detayli bir
sekilde degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler, ihtiyag analizi sirasinda Fransiz ihtilali’
ne dair bir acgiklama yapmakta yetersiz kaldiklari saptanmisti. Ancak siire¢ icerisinde
birbirleriyle olan etkilesimleri ve kavramlar1 kullanabilme becerilerinin gelismesiyle 6grenciler
Fransiz Ihtilali’nin gerceklesmeme ihtimaline yonelik goriisler iiretebilme seviyesine

ulagmislardir.

Calisma sonunda Ogrencilere dagitilan ¢alisma yapragi 4 (Ek-14) ile 6grencilerin tarihsel
metinleri, sOylemleri veya iiriinleri degerlendirebilme becerisi de oOlgiilmeye calisilmistir.
Clinkii tarihsel kavrama becerisi ¢ergevesinde 6grencilerin tarihsel bir metinde yer alan kisileri,
olayin nerede oldugunu, olayin i¢ine kimlerin dahil oldugunu ve olayin neden-sonuglarini tespit
edebilmesi gerekmektedir (MEB, 2009). Bu cercevede ¢alisma yapragi 4’te yer alan 4. Soru ve
alt maddeleri bu baglam icerisinde dgrencilere sorulmustur. Ogrencilere Atatiirk’iin Nutuk adl
eserinden Cumhuriyet’in ilani ile ilgili yaptig1r bir konusmanin bir boliimii verilmistir. Ve
ogrencilere Atatiirk’iin bu konusmay1 ne i¢in, nerede, kimlere kars1 yaptigir ve metin igindeki

‘Son dort yil i¢inde kazandig1 zafer’’ ifadesi ile neyi kastetmis olabilecegi soruldu.

Ogrencilerin calisma yaprag: 4’te yer alan sorunun alt maddelerini cevaplayabilme durumu

Tablo 9.3.2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 9.3.2.1 Calisma Yaprag 4’iin 4. Sorusunu Dogru ve Yanhs Yapan Ogrenciler

SORU DOGRU YAPAN OGRENCILER  YANLIS YAPAN OGRENCILER
MADDELERI
A)

01, 02,03, 04, 05, 06, 08, 09 07,011, 012, 013, 015, 016, 017

010, 014, 017, 018, 019, 020

B)
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 07, 08,011, 013, 014, 015, O16,
010, 012, 014, 017, 018, 019,020 017

C)
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,08, 09 07,011, 012,013, 016, 017
010, 014, 015,017, 018, 019, 020

Yukaridaki Tablo 9.3.2.1°den anlasildig1 gibi 6grencilerin tarihsel kavrama becerisi kazanma
da biiyiik oranda basarili olduklar1 goriilmektedir. Dordiincii Sorunun maddelerinin hepsine
yanlis cevap veren dgrenciler Tablo 9.3.2.1°de gériildiigii gibi 07, O11, 012, 013, 016, 017
olarak kodlanan 6grencilerdir. Tablodaki 6grencilerin gruplar1 g6z 6ntinde bulunduruldugunda
kavramlarin kronolojisi ¢aligmas1 yapan gurubun ve sozliik olusturan grubun tiyelerinin tarihsel
kavrama becerisini kazanmada yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. En basarili ¢alisma gruplari
ise 6ykii ve zamanda gezen haberci ¢alismalarini yapan gruplardir. Ogrencilerden 06, O8, 09
ve O18 ayrica konusmanin yapildig yerin Ankara oldugunu belirtmislerdir. Meclis Ankara’da
yer aldigi i¢in konusmanin Ankara’da yapildigim1 vurgulamiglardir. Calisma Yapragi 4’iin
sonuglarina gore kavram 6gretimi siireci igerisinde alt1 6grenci hari¢ diger 6grencilerin tarihsel

kavrama becerisine gelistirme konusunda basari elde ettikleri goriilmektedir.

Bu verilerden anlagildigi tizere siire¢ 6grencilerin tarihsel kavrama becerisinin gelisimine katki

sunmaktadir.

9.3.3 Kavram Ogretimi ve Neden-Sonuc fliskisi Kurma

Daha once de vurgulandig: gibi 2009 yilinda hazirlanan 6gretim programinda olmayan, 2017
8. Smuf Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile 6gretim programima eklenen bir tarihsel
diisiinme becerisidir. Bu beceri 6grencilerin olaylarin neden ve sonuglari arasindaki iliskilerin
farkina varmasmi saglamaktadir. Ogrencinin ge¢misi degerlendirirken zihninde birbirinden

kopuk iligkiler olusturmak yerine zincirleme iliskilerin farkina varmasi beklenmektedir.
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Ogrenci ge¢miste yasanan olaylar1 genis bir perspektiften degerlendirebilme yetisine sahip
olmaktadir. Bu becerinin gelisimi i¢inde 6grencinin tarihsel kavramlarin gegmiste kullanimina
dair bir zihinsel bir sema olusturmasi gerekmektedir. Ciinkii bu neden-sonug iliskisini i¢erisinde
barindiran kavramlarin Ogrenilmemesi durumunda kopuk bir iliskinin ortaya c¢ikmasi

beklenmektedir.

“Bir seyin diistinmesi hep bir kavramdir; diisiiniilene iligkin olarak ¢izilen ¢ercevedir. Bilim,
felsefe, sanat ve din de bu sayede vardir: ¢esitli diizlem ve baglamlardaki iliskiler aginda
olusturulan kavramlar sayesinde.”” (Cotuksoken, 2001, s. 106). Yani insanlarin yaptig1r her
seyin arasindaki iligkiler ag1 ancak kavramlar sayesinde anlasilir ve anlamlandirilir. Tarih ve
tarihteki olaylar arasindaki iligkiler buna dahildir. Bu nedenle ge¢misteki olaylarin

neden-sonug iliskini ortaya koyabilmek i¢in tarihsel kavramlarin vurgulanmasi gerekmektedir.

““‘Somiirgecilik’> (Ek-11) bashikli &ykiide neden- sonug iligkisinin ¢ok yogun sekilde
kullanildig1 anlasilacaktir. Ogrencilerin, sémiirgeciligi baslatan olaylardan birinin cografi
kesiflerden ve sanayi devriminden kaynaklandigini belirtmesi ardindan somiirgecilik ile
Avrupali devletlerin nasil zenginlestigini vurgulamasi bu durumu gostermektedir. Ayrica
Avrupal1 devletlerin somiirgelerini gliglendirmek veya arttirmak i¢in zaman zaman diplomasiye
zamanda zaman da savasi goze aldiklarini belirtmesi de bu duruma bir 6rnek teskil etmektedir.
Clinkii 6grenci somiirgecilik i¢in diplomasinin kullanildigini ihtiyag durumunda ise savasa
girisildigini belirtmektedir. Boylece 6grenci Cografi Kesifler- Sanayi Devrimi- diplomasi-
savas-isgal gibi kavramlarin birbirlerini nasil tetikledigini ve bunlarin tarihsel olaylarla olan
iligkisini vurguladigr goriilmektedir. Ayrica 6grencinin bu cabalarin 1 Diinya Savasi’na ve
devaminda da 2. Diinya Savasi'na neden oldugunu da belirttigi goriilmektedir. Ogrencinin
metin igerisinde kullandig1 ifadeler, kavramlar ile tarihsel olaylar arasindaki iligkileri de
zihinsel olarak anlamlandirdigin1 gostermektedir. Ayrica odak grup goriismeleri sirasinda
““‘Somiirgecilik’ metninin olusumunda Ogrencilerin birbirlerinden yardim alarak tarihsel
kavramlart  Ogrenebildikleri ve  birbirleriyle arasindaki iligkiyi  ¢ozebildiklerini

vurgulamiglardir.

-Somiirgecilik metnini nasil olusturdunuz?

04: Somiirgeciligin nasil ortaya ¢iktigini ve nedenlerini tam olarak anlayamiyordum.
Somiirgecilik hikayesinin nasil olustugunu ve sonuglar: hakkinda O1 bana bilgi verdi. Ve biraz

da konuyu tartistik.

- Peki Somiirgecilik metninde neler anlattiniz?
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-04: Somiirgeciligin ilk énce neden olustugunu anlattik ve 1. Diinya Savasina etkilerini

anlattik.
- Peki 6ykii yazarken en ¢ok neler zorladi sizi?

OI: Kavramlarin nasil kullanacagim konusunda zorlandim. Kavramlar arasinda birbirleriyle
iliski kuracagim konusunda zorlandim. Arkadagslarim nasil bir yol izlemem gerektigi konusunda

yol gosterdi.

-03: Ol’in dedigi gibi kavramlar: nasil kullanacagimiz zorlastirdi. O yiizden yardim aldik

arkadaslarimizdan bunlar: da 6ykiiye yansitmakta zorlandik.
- Peki bu siire¢ ne gibi katkilarda bulundu?

- Kavramlar arasinda baglantilar: pek iyi saglayamiyorduk. Kavramlari ezberlerken ¢ok sikict
geliyordu. Oykii yazarak birbirleri arasindaki baglantiyt ve kavramlarin énemini daha iyi

kavradik.

Daha once de vurgulandigi gibi kavram o6gretiminde Ogrencilerin birbirleriyle tartismalari,
kavramlar1 metinler i¢inde kullanmalar1 ve birbirlerine agiklama c¢abalari hem kavramlarin
birbirleriyle olan hem de tarihsel olaylar arasindaki iliskileri zihinlerinde yapilandirmalarina
yardimci olmaktadir. Daha 6nce de vurgulandig: gibi zihin belli bir sosyal ¢evre icerisinde
yapilanir ve bu yapilanma Vygotsky nin de belirttigi gibi birtakim zihinsel araglar araciligiyla
gerceklesmektedir. Bu zihinsel araglarin igerisinde hig siiphesiz dilsel ifadeler ve kavramlarda
bulunmaktadir. Boylece oOgrenciler tarihsel kavramlar arasindaki neden sonug iliskisini

kavramaktadir.

Yine gorsel ‘“8.2.2 Fransiz Ihtilali R6portaj Metni Ornegi’” incelendiginde dgrencilerin neden-
sonug iliskisi kurma becerilerini gelistirdikleri anlasilmaktadir. Gazeteci ve tarihgi diyalogunda
ornekten anlasilacagi gibi Ogrencilerin farkli olaylar arasindaki etkilesimleri ve iliskileri
kavram merkezli olusturduklari metinlere yansittiklar: goriilmektedir. Boylece 6grenciler hem
tarthsel kavramlart Ogrenmekteler hem de tarihsel olaylar arasindaki iliskileri

kesfetmektedirler.
- Gazeteci: Fransiz Ihtilali 'nin Osmanli Devieti 'ne etkileri nelerdir’

- Tarihgi: Ihtilal sonras: diinyaya yayilan yeni diisiinceler Osmanli aydinlar arasinda etkili
olmugstur. Tanzimatin ilaninda yeni Osmanlilarin ortaya ¢ikmasinda, Kanun-i Esasi’nin

hazirlanmasinda bu etkiler goriiliir.
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Yani 6grenciler Fransiz Ihtilali-Yeni Osmanlilar ve Kanun-i Esasi arasindaki neden-sonug
iliskisini net bir sekilde aciklamislardir. Yine ayni roportaj metninde Fransiz Ihtilali’nin
nedenleri ve sonuglart yer almaktadir. Yine ayni grubun olusturmus oldugu ‘‘Erzurum
Kongresi’’ baslikli roportaj metnindeki diyalog ile yine neden-sonug iliskisi kurma becerisinin

gelistirilmesine katki sundugu anlagilmistir.
- Gazeteci: Erzurum Kongresi kararlari neler tizerinde etkili olmugstur?

- Tarih¢i: TBMM ’nin toplanma ve agilis gerekgeleri iizerinde ve devaminda Kurtulus
Miicadelesi’ ne destek toplanmasinda. Yani Lozan Anlasmasi’na kadar olan siiregte etkili

olmustur.

Roportaj metnini olusturan 6grencilerin neden-sonug iliskisini kavramalarina katki saglayan bir
stire¢ oldugu agikca goriilmektedir. Bu nedenle dykii olusturma ve roportaj metni yazma gibi
caligmalar 6grencilerin tarihsel olaylari neden-sonug iligkisi igerisinde incelemesine katki
saglamaktadir. Yine bu metinleri tarihsel kavramlar baglaminda olusturmaya calismalar
tarihsel kavramlar ile tarihsel olaylar arasindaki iligskiyi kavramalarina katki saglamaktadir.
Yapilan bu uygulamalarin 6grencilerin tarihsel olaylar arasindaki neden-sonug iliskisi kurma

becerisini gelistirmelerine katki sagladig ortaya ¢ikmaktadir.

O11 Kavramlarin 6grenilmesi ile tarihsel konularin daha anlasilir oldugunu belirtmektedir.
Ogrenci tarihsel olaylarin ve tarihsel kavramlarin birbirleriyle cok yakn iliski igerisinde
oldugunu belirtmektedir. Bdylece 0Ogrenciler kavramlar ve olaylar arasindaki iliskiyi

kesfetmistir.

- O11: Kavramlarin 6grenilmesi ile konular: daha iyi anlamaya basladim. Ciinkii kavramlar:
ogrendikten sonra konular: ogrenmek daha kolay oldu.

- Neden daha kolay oldu?

- Ol1: Ciinkii tarihsel olaylarla kavramlar yani tarihle ilgili sozciikler arasindaki iliskileri

gormemi sagladi.

O11’inde ifade ettigi gibi 6grenciler metinleri olustururken hem tarihsel kavramlar hem de
tarthsel olaylar arasindaki neden-sonug¢ iliskisini anlamak icin caba harcamaktadirlar.
Takildiklar1 yerlerde birbirlerinden destek almalar1 ve metinleri yeri geldiginde kendi baslarina
yeri geldiginde arkadaslartyla birlikte olusturma cabalar1 6grencileri tarihsel kavramlar1 daha

sik kullanmaya zorlamaktadir.
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Kisacas1  tarthsel  kavramlarin  Ogrenilmesi,  tarthsel = metinlerin  anlasilmasini
kolaylagtirmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin tarihsel metinler icerisinde yer alan neden-sonug
iliskilerini algilamalarin1 kolaylastirmaktadir. Ogrenciler hem tarihsel metinlerde yer verilen
neden-sonug iliskisinin hem de tarihsel kavramlar ile tarihsel olaylar arasindaki iligkinin farkina
varmaktadir. Yine 6grencinin Erzurum Kongresin’ de alinan kararlarin uzun zaman igerisinde

etki ettigi olaylarin farkina varmasi da bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Tim bu siireglerin sonunda Ogrencilerin neden-sonug¢ iligskisi kurma becerilerini
degerlendirebilmek adina Calisma Yapragi 4’te dgrencilere birinci soruda Fransiz Ihtilali’nin
nedenleri ve ikinci soruda sonuglar1 sorulmustur. Ogrencilerin Fransiz Ihtilali’ne neden olarak

saydiklart maddeler bes baslik altinda toplanmig ve Tablo 9.3.3.1°de goriilmektedir.

Tablo 9.3.3.1 Fransiz ihtilali’nin Nedenleri

BASLIKLAR OGRENCILER
YONETIMIN KOTU 01, 02, 03, 06, 011, 014, O15,
OLMASI 018, 020, 018
MADDI KONULAR 01, 02, 03, 04, 05, 07, 011,

(issizlik, fakirlik, aghk vs.) 014, 015, 020

VERGI YUKU 05, 06, 08 O11, 018, 020
HAKVE 01, 06, 011, 018, 020
OZGURLUKLER

01, 06, 08, 011, 019, 020
SINIF AYRIMI

Yapilan ihtiyag¢ analizi sonuglarina gore 6grencilerin tarihsel kavramlari ve olaylari birbirinden
ayirt ederek dile getirme ve agiklayabilmede yetersiz kaldiklar: tespit edilmisti. Ancak siireg
sonunda 0grencilerin kavramlari ve olaylar1 birbirinden ayirt edebildikleri ve olaylar arasindaki

neden-sonug iliskisini kavrayabildikleri goriilmektedir. Ogrencilerin Fransiz Ihtilali’ nin
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nedenlerini sayabildikleri goriilmektedir. Ancak 010, 13, O16 ve O17 olarak kodlanan
ogrencilerin Fransiz Ihtilali’nin nedenlerini algilamakta zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. 016
ve 017 soruyu bos birakmustir. 010 Fransiz Ihtilali’nin ‘iktidar degisikligi’ i¢in yapildigin1 O13
ise ‘Milliyetci olduklar1’ i¢in gergeklestigini belirtmislerdir. O13’iin Fransiz Ihtilali’nin neden
ve sonuglarini karistirdigi tespit edilmistir. Tablo 9.3.3.1 incelendiginde 6grencilerin daha soyut

olan nedenleri algilamakta zorlandiklar1 goriilmektedir.

Fransiz Ihtilali’nin sonuglarimi cevaplayamayan 6grenciler 05, 010, O15, O16 olarak kodlanan
ogrencilerdir. Siire¢ sonunda, geriye kalan on alti grencinin Fransiz Ihtilali’nin sonuglarmi
sayabildikleri tespit edilmistir. Ustelik 6grencilerin verdikleri cevaplar Fransiz Ihtilali’nin
bagka olaylarla olan neden-sonug iliskisini de ortaya koymaktadir. Ogrenciler Fransiz
Ihtilali’nin sonucunda ortaya ¢ikan ‘‘milliyetcilik® akiminin Osmanl basta olmak iizere bircok
imparatorlugun dagilmasina neden oldugunu 6grendikleri ve bdylece tarihsel olaylar arasinda

neden-sonug iliskisi kurma becerisini gelistirdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin siireg igerisinde dgrendikleri kavrama ve o kavramin neden oldugu olaylar farkli
acilardan ele aldiklar: tespit edilmistir. Bazi dgrencilerin Fransiz ihtilali’nin sonuglarin;
milliyetcilik etkisi, imparatorluklar1 parcalamasi, Atatiirk {izerindeki etkisi, Osmanl
Imparatorlugu’na etkileri, hak ve 6zgiirliikler agisindan énemi olmak iizerinde farkli yonlerine
dikkat ¢ektikleri goriilmistiir. Yani O6grenciler kendi deneyimleri ve yaptiklarn etkinlikler
sonucunda olaylara farkli agilardan bakmislardir. Ogrencilerin ihtilali’nin farkli bir sonucunu

on plana ¢ikardiklar1 dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerden 06, 018, 011, 09, O1 ve O8 Fransiz Devrimi’nin en biiyiik etkilerinden birinin
“milliyetilik’” diisiincesinin yayilmasi1 oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin Milliyetgilik
akimimin biiylik imparatorluklar1 parcaladigini da belirttigi goriilmektedir. Boylece tarihsel
olaylarin birbirini nasil etkiledigini kavradiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica O6 Fransiz ihtilali’nin
demokrasinin yayginlasmasmdan etkili oldugunu da vurgulamaktadir. Ogrenciler Fransiz
Ihtilali’nin Tiirk tarihine olan etkisini kavramislardir: Osmanli Imparatorlugu’nun dagilmasi ve

Atatiirk tizerinde biraktig: etkileri.

O06: Demokrasi anlayisi dogdu, krallar yavas yavas ortadan kalkt, milliyetcilik dogdu ve bizim
biiyiik devletimiz Osmanli Imparatorlugu’ da dagildi. Atatiirk cumhuriyeti 6grendi ihtilalden

ve tilkemizi kurdu.
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011 ve O8 ise Osmanli Imparatorlugu’nun Fransiz ihtilali’nin kendi i¢in yaratt1g1 tehlikelerden
kurtulmak icin birgok adim attigini1 ancak bunlarin yetersiz kaldigin1 belirtmektedir. Yani
Fransiz Ihtilali’nin Osmanli Imparatorlugu iizerindeki etkisini agiklamakla yetinmeyip
Osmanl’nin bu durumu atlatabilmek icin ¢abaladigini da vurgulamaktalar. OI1 ‘‘Dogan
ozgiirliik ve millivet¢ilik gibi inanc¢lar imparatorluklart yikti. Osmanli da ne yaptiysa
yikilmaktan kacamadi.”” O7 ise yine benzer ifadeler kullanmaktadir. O8 *‘Imparatorluklarin
vikilmasiyla sonuglandi ¢iinkii milliyet¢ilik her yere yayildr. Osmanli’da dagilmayr engellemek
icin yenilikler yapildi mesrutiyet falan gibi ancak olmadi.”’

O11’in Fransiz Ihtilali’nin Osmanl iizerindeki etkisini acikladig1 goriilmektedir. Yine O11
Fransiz Ihtilali’nin, Osmanli imparatorlugu’nun ve diger imparatorluklarin yikilmasima nasil

neden oldugunu kavradig: goriilmektedir.

09: Milliyetcilik fikrinin ortaya ¢ikmasiyla imparatorluklar: parcalads, ozgiirliik diisiincesi
yayildi. Bu diigiinceler Osmanli’yi kotii etkiledi

018’in ise Fransiz Ihtilali’nin ayn1 zamanda smif ayrimlarinin da zayiflamasina yol agtigini
kavradig1 goriilmektedir. O18 “‘Swnf ayrimi kalkti, herkesin haklar: oldu ve devlet yonetimi
halkin oldu. Millivet¢ilikten dolay: bir¢ok devlet dagildr Osmanli’da dagildi.”” O18’in bdylece
kavram ogretimi etkinlikleri sonucunda Fransiz Ihtilali’nin sonuclarini farkli acilardan
degerlendirebildigi goriilmektedir. Yine aymi sekilde O2 ise Fransiz Ihtilali’nin Cumhuriyet’in
kurulma siirecini nasil etkiledigini vurgulamaktadir. O2 ‘‘Imparatorluklar: par¢alads ¢iinkii bir
stirti millet kendi devletini kurmak istedi. Sonra Atatiirk’ de etkilendi bu diisiincelerden ve

Cumhuriyetin ilan edilmesini sagladi.”’

Ayrica O1’in bu siireg icerisinde dzgiirliik ve hak arama durumuna vurgu yapmaktadir. Yani

Fransiz Ihtilali ile hak ve dzgiirliik arayisinin yayildigim kavradig tespit edilmistir.

OI: Osmanli Imparatorlugu dagildy ciinkii milliyetcilik yayildi. Ozgiirliik ve hak arama istegi
her yere yayildi. Demokrasi diistincesi dogdu béylece, krallart istemeyen halk kendini yonetmek

istedi.

Ogrencilerden O18 ve O4 ise Fransiz Ihtilali ile sinifsal ayrimlarim ortadan kalmas: arasindaki

baglantiy1 fark ettikleri goriilmektedir.
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O18: Simif ayrimi kalkt, herkesin haklar: oldu ve devlet yonetimi halkin oldu.

O4: Sumfct ayrimlar artik bitti Imparatorluklar parcalandi, Osmanh dagildi ve Atatiirk
Cumhuriyeti kurdu. Ozgiirliik geldi.

Ogrencilerden 02, 04 ve O6 Atatiirk’{in, Fransiz ihtilali’nin yaydig1 diisiincelerden hareketle
demokratik gelismelerden etkilendigini tespit etmislerdir. Yani dgrenciler Fransiz Ihtilali’nin
Atatiirk tizerinde biraktig1 etkileri ve onun Tiirk tarihine yansimalarini tespit edebilmislerdir.

Bu da tarihsel olaylar arasindaki iliskileri kavradiklarini gostermektedir.

O2: Sonra Atatiirk’ de etkilendi bu diisiincelerden ve Cumhuriyetin ilan edilmesini sagladh.

O4: Osmanl dagildy ve Atatiirk Cumhuriyeti kurdu. Ozgiirliik geldi.

O6: Atatiirk demokrasiyi 6grendi ihtilalden ve iilkemizi kurdu.

Boylece ogrencilerin Fransiz Ihtilali’nin sonuglarinin, etkilerini giiniimiize kadar siiren
gelismeleri nasil baslattigin1 kesfettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin hem kavramlar arasinda

hem de olaylar arasinda iliski kurabildikleri gozlemlenmistir.

Ogrencilerin ifadelerinde anlasilacag1 iizere Fransiz Ihtilali’nin sonuglar1 ve Osmanl
Imparatorlugu’na etkisi 6grenciler tarafindan kavranmistir. Bir yamyla dgrenciler Fransiz
Ihtilali’nin sonuglarinin diinyadaki birgok olay iizerinde etkiler biraktigmi anladiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin Fransiz Ihtilali’nin sonuglarmin ¢ok genis kapsamli oldugunu
algiladiklar1 anlasilmaktadir. Fransiz Ihtilali’nin bir yaniyla Fransa’da birtakim degisiklikleri

tetikledigini bir yaniyla da bagka iilkeleri etkiledigini fark ettikleri goriilmektedir.

Bu nedenlere bagl olarak siirec igerisinde, 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurma becerisini
gelistirebildikleri soylenebilir. Calisma Yapragi 4’iin sonuglar1 da bu durumu ortaya

koymaktadir.

9.3.4 Kavram Ogretimi ile Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Tarihsel gelismeler toplum igerisinde degisimlere, gelismelere bazen de gerilemelere neden
olmaktadir. Ogrencilerin, yasanan gelismelerle toplumlarda meydana gelen degisimlerin

farkina varmasi gerekmektedir. Daha 6nce vurgulandig: gibi toplumlarda yasanan degisimler
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ve gelismeler kavramsal, dilsel ve kiiltiirel degisimleri de beraberinde getirmektedir. Hatta bazi
degisimler beraberinde yeni kavramlarmn ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin bu
degisimleri anlayabilmeleri icin, degisimlerden etkilenen kavramlarin veya degisimlerle
birlikte ortaya ¢ikan kavramlar1 da fark etmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin degisimlere
iliskin kavram diinyalar1 ne kadar zenginlesirse degisim ve siirekliligi algilama becerileri de o

derece gelismektedir.

Kavram 6gretimi calismalarinda 6grencilerin tarihsel kavramlarla olusturduklar1 dykiilerin,
haber metinlerinin, roportajlarin ve siirlerin; degisim ve siirekliligi algilama becerisine katkida

bulundugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin yazmis oldugu ‘‘Uyan’ siiri yasanan degisimlerin duygusal y&nlerinin
vurgulanmasint  da sagladigi goriilmektedir. Kurulan Kuva-yi Milliye’nin vatanin
kurtarilmasina katkisini ardindan halkin uyandirilmas: ile birlikte Cumhuriyet’e gecisin
baslamast bir cosku icerisinde ele alinmaktadir. Yani o6grenciler iilkenin kurtulusundan
Cumbhuriyet’in kurulusuna kadar olan siireci coskulu bir sekilde ifade etmektedir. Kuva-yi
Milliye’ ye yapilan vurgu, ardindan ulusal bagimsizliktan bahsedilmesi, ulusal bagimsizliktan
sonra Cumhuriyet’e yapilan atif bu degisimlerin 6grenciler tarafindan siir dili ile anlatilmasi

becerinin gelisimine katki sunan bir siirecin yasandigini gostermektedir.

Ogrencilere, ¢alismalar sonunda dagitilan Calisma Yapragi 4’iin 3. Sorusu ile dgrencilerin
degisim ve siirekliligi algilama becerileri dl¢iilmeye calisilmistir. Bes 6grencinin bu soruyu
cevaplayamadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin geri kalaninin ise soruya dogru cevap verdikleri
goriilmektedir. Cevaplardan hareketle {ilke yonetiminde bir degisiklige gidildigi fark edilmistir
ve yonetimdeki bu degisimin ileriye doniik olarak Cumhuriyet i¢in bir temel olusturdugu

ogrenciler tarafindan anlagilmistir.

01,04, 06,018, 03, 07, O15 mesrutiyet ile padisahin gii¢ kayb1 yasadigini, iilke ydnetiminde
kanunlarinda insanlara birtakim haklar kazandirdigini fark ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
ihtiyac analizinde ‘‘mesrutiyet’” kavramini agiklamakta zorluk yasadiklar1 gozlemlenmisti.
Ancak silire¢ onunda Ogrenciler Mesrutiyet’in ilaninin Osmanli iizerindeki etkilerinin ve
olusturdugu degisim havasinin farkina vardiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, kavrama dayali
etkinlikler sonunda hem kavramin agiklamasini 6grendikleri hem de kavrama dayali olarak

yasanan degisim siirecini kavradiklar1 goriilmektedir.

01, 04, 018, 07 ve 08 kodlu dgrencilerin mesrutiyete dayali yeni yonetim anlayis: ile

padisahin glic kaybima ugradigim fark ettikleri goriilmektedir. Yani Ogrenciler mesrutiyet
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kavrammin Osmanl iizerindeki etkilerini kavradiklari goriilmektedir. Ozellikle O1’in
ifadesinden de anlasildig1 lizere padisahin iilke yonetimini meclisle paylastigini kavradiklar

goriilmektedir.

OI: Padisahla birlikte mebuslar iilkeyi yonetmeye basladi, padisah eskisi gibi giiclii degildi,
Kanunlar ¢ikt.

O4: Padisahin giicii zayifladi. Artik halkta yonetime girdi.

06, 018 ve O3 ilk anayasanin ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Ogrencilerin padisahin giiciinii
sinirlayan unsurun ilk anayasanin ilanindan kaynaklandigini fark ettikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin, mesrutiyetin ydnetim biciminde degisiklige neden oldugunu &grendikleri
goriilmektedir. Bu degisimin kaynaginin nedeninin de anayasal siireclere bagl olarak ortaya

ciktigini fark ettikleri goriilmektedir.

06: Meclis kuruldu béylece padisahin yetkileri kisitlandi, Ilk anayasa ¢ikti ve yeni haklar

verildi insanlara.
O18: Padisah ve meclis iilkeyi birlikte yonettiler. Tarihimizde ilk anayasa ortaya ¢ikti.

O3: Padisahin yetkileri ilk Anayasa ile kisitlandi. Halkin sectigi mebuslar ortaya ¢ikti. Meclis
acildr.

O7 ve O8 olarak kodlanan dgrenciler ise 6zellikle padisahin gii¢ kaybettigini vurgulamaktadir.
Yani Ogrenciler mesrutiyet kavramimin etkilerini farkli bakis acilariyla ele almislardir.
Ogrencilerin, siireg icerisinde birbirleriyle iletisim halinde olmalarina ragmen kavrami zihinsel

olarak farkli bakis acilartyla yapilandirdiklar1 goriilmektedir.
O7: Mebuslar secildi, padisah giic kaybetti, meclis kuruldu.
O8: Padisah anayasa ile yonetim giiciinde kayiplar yasad, ilk kez meclis acildi.

04 ve O15 mesruti yonetim anlayisinin, Cumhuriyet igin bir temel olusturdugunu anladiklari
goriilmektedir. Ekinliklere dayali kavram Ogretimi sayesinde Ogrenciler hem kavramlari
ogrenmekte hem de o kavramlarin uzun siirede ne gibi degisikliklere neden oldugunu
kavradiklar1 goriilmektedir. Mesruti donemin Cumhuriyet i¢in bir temel olusturdugunu fark

etmeleri, mesrutiyetin getirdigi degisimleri kavradiklarin1 géstermektedir.

O4: Cumhuriyet icin bir adim atildi. Ciinkii ilk kez meclis kuruldu ve kanunlar ¢ikti.
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O15: Padisahn giiciinii azalttilar ¢iinkii artik meclisle birlikte yonetti tilkeyi. Anayasa ilk defa

¢tkti. Anayasa oldugu icin herkes kanunlara gore hareket etmek zorunda kald.

Megsrutiyet’in ilan1 ile devlet yonetiminde bir degisim yasanmustir. Padisahin yetkileri
kisitlands, ilk anayasa ilan edildi, baz1 haklar giivence alta alind1. Ogrencilerin Mesrutiyet’in
ilan1 ile yasanan siyasi gelismeleri algilayabildikleri goriilmektedir. Siirecin baginda uygulanan
ihtiyac¢ analizi sonuglaria gore 6grencilerin kavram olarak Mesrutiyet’i agiklamakta ve climle
icinde kullanmakta zorlandiklar1 tespit edilmisti ancak silire¢ sonunda Ogrencilerin

Mesrutiyet’in getirdigi siyasi degisime dair bir alg1 olusturabildikleri tespit edilmektedir.

Degisim ve stirekliligi algilama becerisi programda vurgulandigi gibi bir yamyla da

Ogrencilerin bazen bir degisimin yaganmadigini fark etmelerini saglamaktir.

9.4 Ogrencilerin Uygulamadan Sonra Kavram Ogretim Yontemlerine Yonelik
Gortiisleri

Ogrencilerin uygulanan tekniklere iliskin goriisleri genel olarak alt1 baslik altinda kategorize
edilmistir. Ogrenciler siirecin en ¢ok yardimlasarak &grenmelerine katki sundugunu
belirtmislerdir. Siirecin 6grencilere bir diger nemli katkisinin ise tarihsel kavramlar ile tarihsel
olaylar arasindaki iliski kurmalarina yardimer olmasidir. Ogrenciler sik sik tarihsel metinleri
okurken kavramlardan dolay1 zorlandiklarini vurgulamiglardir. Ancak yapilan g¢aligmalar
sonucunda Ogrenciler tarihsel kavramlart ogrendiklerini bdylece tarihsel metinleri
anlamlandirmakta yasadiklar1 zorlugun ortadan kalktigimi dile getirmiglerdir. Ogrenci
goriislerinde diger dikkat c¢ekici durum ise 6grencilerin eglendigi, aktif oldugu hem bireysel
hem de arkadaslarindan destek gorerek Ogrendikleri bir silirecin ortaya ¢iktigin
vurgulamalaridir. Ogrenciler derste aktif olduklar1 ve birbirleriyle goriis alisverisinde
bulunduklart i¢in dersin sikiciliktan uzaklastigini vurgulamislardir. Boylece yapilan etkinlikler
ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir ve dersten kopmalarinin Oniine ge¢mistir. Uygulamanin
ogrenciler iizerinde biraktig1 etki alti bashk altinda toplanmustir. Ogrencilerle yapilan
goriigmeler sonunda siireci degerlendirmeleri arastirmaci tarafindan 6 farkli bashik halinde
toplanmistir.  Ogrencilerin  goriisleri  dogrultusunda ortaya c¢ikan Tablo 9.4.1°de

gosterilmektedir.
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Tablo 9.4.1 Ogrencilerin Kavram Ogretim Tekniklerine ve Siirece liskin Goriisleri

SURECE IiLiSKiN GORUSLER Ogrenciler
®
16
Yardimlasarak Ogrenmeye Katki Saglad (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 014,

017, 018, 019, 020)

14
Tarihsel Olaylar ve Kavramlar Arasinda fliski 06, 09, 010, 05, 012, 08, 013, 015, O3, 04, O18,
Kurulmasima Katki Saglad: 01, 03, 019)
14
Eglenceli 01, 03,07, 012, 019, 08, 05, 02, 03, 06, 017, 07,
014, 620
Ogretici 13
01, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 012, 015, 011, 020, O18,
019
Ilgi Cekici 11

01, 02, 03, 04, 06, 08, 09, 012, 015, 011, 020

9
Derste Aktif olmamizi Sagladi 01, 03, 06, 018, 019, 07, 020, 012, 014

Tablo 9.4.1 incelendiginde Ogrencilerin siireci Ogretici, ilgi cekici, eglenceli bulduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin siire¢ icerisindeki yardimlasma durumuna iliskin olumsuz goriis
bildiren grup ise kavram kronolojisi olusturma grubudur. Bu grup kendi icerisinde yasadigi
olumsuz durumlardan ve grup i¢i anlasmazliklardan dolayi birbirleri ile yardimlagsmakta zorluk
yasadiklar1 gozlenmistir. Onun disindaki gruplarin ise c¢alismalarini siirdiiriirken sik sik
birbirlerinden yardim aldiklar1 ve ortak bir diislince iiretebilmek icin etkinlikler sirasinda
birbirleriyle sik sik tartisma yasadiklart gdzlenmistir. Ogrencilerin kavram 6gretimine
dikkatlerini ¢eken ve ilgiyi canli tutan bir siire¢ yasandigr gozlenmistir. Farkli tekniklerin
kullanilmasimin 6grencilerin derse katilim siirelerini arttirdigr gézlenmistir. Siirekli farkli

etkinlikler yapmak 6grencilerin derste aktif olmalarini saglamistir.

Ogrenciler siirecin eglenceli oldugunu vurgulamislardir. Siireci eglenceli kilan temel etmense

farkli etkinliklerle dersin islenmesi ve tarihsel kavramlari ezberlemenin sikiciligindan
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kurtulmalaridir. Tarihsel kavramlar1 6grencilere ezberletme anlayisi 6grencilerin derslerde

sikilmalaria neden olmaktadir.

Ogrencilerden on dort kisinin etkinliklere dayali olarak derslerin islenmesini eglenceli
bulduklar1 tablo Tablo 9.4.1° de goriilmektedir. Ogrenciler bulmaca ¢dzmenin, Sykii
olusturmanin ve karikatiir incelemenin dersi eglenceli hale getirdigini ifade etmistir. O7 “‘Bu
etkinliklerle farkli ¢alismalar yaptik. Bulmaca c¢ozdiik kavram karikatiirleri inceledik.
Eglenerek yeni seyler 6grendigimi diisiiniiyorum. Normalde dersler sikici gegiyor, ¢iinkii ezber
vapmak zorundayiz.”’ Soylemlerinde derslerin geleneksel sistemle sikict oldugunu belirterek
etkinliklerin eglenceli bir sekle doniistiirdiigiinii vurgulamaktadir. Yine O3 ise ‘‘Oykii yazmay:
seviyorum. Ovykii yazarak derste vakit gecirmek zevkli geldi. Sadece kavramsal degisim
metinleri biraz sikiciydi. Ders metinlerine benziyordu. Ama etkinlikler genel olarak hem
ogretici hem eglendiriciydi.”” Oykii yazmay1 ¢ok sevdigini ve dykii yazmanm dersi eglenceli
bir siirece doniistiirdiigiinii ifade etmektedir. Aym sekilde O1°de dykii yazmay: sevdigi icin
siirecin eglenceli gectigini ifade ediyor. OI “‘Etkili oldu ¢iinkii dersler ¢ok sikiciydi. Ogretmen
anlatip geciyordu konulari. Farkli etkinlikler sayesinde dersler daha eglenceli gecti. Oykii
grubuna, 6ykii yazmayi sevdigim icin girdim. Arkadaslarimla birlikte bir oykii yazmak degisik
bir etkinlik oldu.’” O6 ise siir grubunda oldugu i¢in eglenceli vakit gecirdigini vurgulamaktadir.
Yani 6grenciler kendi yetenekleri dogrultusunda etkinlikler yaptiklart zaman stiregten keyif
aldiklarmi ifade etmektedirler. Ciinkii daha once de sdylendigi gibi gruplar 6grencilerin
yetenekleri ve istekleri dogrultusunda olusturulmustur. Ogrenciler yetenekleri dogrultusunda

stirece katki sunduklari i¢in etkinliklerin eglenceli gegtigini belirtmektedirler
04, 06, 013 ve 010 ise farkl etkinliklerle siirecin ilerlemesinin eglenceli oldugunu belirtiyor.

O4: Degisik ve giizel vakit gecirmemize neden olan etkinlikler vard: ve kavramlar: 6grenmeme
yardimct oldular. Ders swrasinda bu tip etkinlikler yapmuyoruz. Dersler ¢ok sikict oluyor. Kitap

metinlerini okumakla gegiyor.

O06: Farkl teknikler kullandik. Bulmaca ¢ézdiik, dykii yazdik, Karikatiirler inceledik, birlikte
kavram Tablosu olusturduk. Bunlar kavramlar: daha iyi anlamamizi sagladi. Derslerdeki gibi

stkict gegmedi.

Ozellikle O10 olarak kodlanan dgrencinin konular arasinda iliski kurabildigini belirtmesi

tarihsel becerilerin kazandirilmasina yonelik olumlu bir siirecin yagandigini géstermektedir.
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O10: Bulmaca ¢ézerken bilmedigim kavramlar: égrendim. Konulart birbiriyle bagladim bu

etkinlikler sayesinde.

O3: Dersler sirasinda cogunlukla ezberleme yapiyorduk. Bu sekilde farkl: etkinliklerin olusu
beni ezberden kurtardi. Arkadaslarla bulmaca ¢ozmesi eglenceli geldi bana. Oyun oynar

gibiydi. Oykii grubundaydim zaten.

O11: Kullandigimiz farkl etkinlikler kavramlar daha kolay ve daha hizli 6grenmeme yardimct

oldu. Etkinlikler sirasinda hi¢ sikilmadim tarih derslerinde ¢ok sikiliyorum.

OI2: Daha eglenceli ve farkli etkinliklerle ¢calistim. Béylece kavramlarin aklimda kalict olmast

kolaylasti. Ve ben tarih kitaplarindaki metinleri okurken daha kolay anlamaya bagladim.

Ol4: Evet ilgimi ¢ekti ciinkii farkl etkinliklerle kavramlar: daha iyi kavramami saglady. Ciinkii

bulmacalar ve diger etkinlikler sayesinde konulari birbirine bagladim.

Genel olarak dgrencilerin siireci eglenceli buldugu sdylenebilir. Ciinkii normalde inkilap Tarihi
ve Atatlirk¢iilik dersini iglerken O6grenciler farkli etkinlikler icerisinde yer almadiklarini
belirtmekteler. Kitaptaki metinlerin okunmasiyla gecen bir siirecten bahsetmektedirler. Bu
durumda dersin sikici bir sekle donmesine neden olmaktadir. Ayrica gruplar olusturulurken
ogrenciler kendi yetenekleri ve istekleri dogrultusunda gruplara girdiler. Bu durum onlarin
siirece katilmlarinin artmasma katki saglamaktadir. Yine O6’nin belirttigi gibi kavram
ogrenme siirecinde Ogrenciler kavramlarin birbirleriyle olan iligkisini ve tarihsel olaylarin
ogrenilmesine olan katkisim vurgulamaktadir. Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig: kadariyla
kavram bulmacasi etkinligi onlar i¢in eglenceli bir etkinlik olarak ge¢mistir. Ciinkii 6grenciler

bulmaca ¢ozerken eglendiklerini ifade etmiglerdir.

Ogrenciler birlikte calismalarmin hatalarini diizetmelerine, yeteneklerine kesfetmelerine,
yardimlasmanin 6nemini anlamalarina katki sundugunu belirtmektedirler. Ayrica kavramlari
ogrenirken yasadiklar1 tartismalarin ve birbirlerine anlatmalarinin daha iyi 6grenmelerini
sagladigini belirtmektedirler. Ogrencilerin siire¢ icerisinde yeteneklerine gére ayrilmalari ve

birbirleriyle yardimlagsmalar1 derste daha aktif olmalarini saglamistir.

08: Grup calismalart yapmamiz Ogretici oldu. Ayrica farkli etkinliklerin olusu derslere

katilmayan 6grencilerin derslerde aktif olmasin sagladh.
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O1 ve O2’nin ifadelerinden anlasildig1 {izere 6grenciler sosyokiiltiirel ortam igerisinde daha
etkili bir 6grenme siireci gegirmektedirler. Birbirlerinin hatalarini diizelttikleri ve farkli bakis

acilarindan faydalandiklari goriilmektedir.

03’te arkadaslarinin sdylemlerini dogrulurken bir yandan da siirecin &grenciler arasindaki
iletisim siirecine katki sundugunu vurgulamaktadir. O8’de arkadaslarnin sdylemlerini
desteklemektedir. Ayn1 sekilde O2’de yanlis bilgilerinin arkadaslar1 tarafindan diizeltildigini ve
hatasin1 anladigimi belirtmektedir. Kisacasi siire¢ igerisinde Ogrenciler birbirlerine destek

olarak, biligsel gelisim potansiyellerinin sinirlarini genisletmislerdir.

Ol Birbirimizle daha iyi ¢alismayr 6grendik. Ayni zamanda arkadaslarimin bilmedigi seyleri

ben telafi ederken benim bilmedigim seyleri arkadaslarim telafi etti.

O2: Birimiz hata yapinca obiir arkadaslarimiz hatamizi soyliiyordu. Mesela ben bir konuda

vanlis biliyorsam obiir arkadasim bana destek vererek yanligimi diizeltiyordu.

08: Tek basima calisirken yaptigim hatalart grup ¢alismast yaparken yapmadim. Ciinkii

arkadaslarim benim hatalarimi diizeltti

O03: Arkadaslarimizla daha iyi iletisim kurduk. Calismayr daha rahat yaptik. Birbirimizi
destekledik. Kavramlarin siirekli birbirimize a¢iklamaya ¢alistik ve birlikte kavramalar: siirekli
tartistik. Bu da daha iyi 6grenmemi saglad.

06 ve O7 birbirleriyle etkilesim halinde gecirdikleri bu siire¢ sonunda hem kendi becerilerini
hem de arkadaslarinin becerilerini kesfettiklerini vurgulamaktadirlar. Yani 6grencilerin
igbirlikli 6grenme siireci sonunda farkli yeteneklerini kesfettikleri goriilmektedir. Daha dnce de
belirtildigi gibi ¢evrenin destegiyle birey gelisim smirlari siirekli genisletmektedir.

Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan1 kavraminin 6grenme siirecine olumlu etkilerinin oldugu

gbzlemlenmistir.

O6: Bu grup calismasi benim ve arkadaslarimin eksiklerimizi gérmemizi, anlamamizi ve bu
eksiklerimizi beraber c¢alisip beraber c¢alisarak gidermemizi sagladi. Arkadaglarimin
yeteneklerini bu c¢alisma sayesinde kesfettim. Bazi kavramlar: arkadaslarima anlatim.
Anlatirken daha farkl ozelliklerini fark ettim. Keske tiim o&grenciler yeteneklerine gore

siniflandiriabilse herkesin ilgi alanina gore ¢alismalar yapsa giizel olurdu.
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O7: Calismalarda benim ve arkadaslarimin basarisini gordiim eksiklerimizi tamamladik.
Kavramlarla ilgili siir yazarken siirekli nasil kullanacagimizi tartistik. O6 bana ¢ok yardimci

oldu. Hangi konularda iyi hangi konularda zayif oldugumuzu gérdiik.
018 ise etkinliklere dayali kavram ogretiminin eglenceli bir dgrenme ortami yarattigini
vurgulamaktadir. Ogrenci sevdigi etkinliklerden olusan calismalarin dgrenme istegini

arttirdigin1 vurgulamaktadir.

O18: Uygulanan farkl: teknikler ile 6grenmekte zorlandigimiz veya 6grenmeye iisendigimiz
kavramlar: eglenerek ogrendik. Ciinkii arkadaslarimizla birlikte sevdigimiz ¢alismalar yapma

sansi yakaladik.

Ogrencilerin birlikte ¢alisirken yardimlasmalari tarihsel kavramlarin 6grenciler iginde daha
kalici bir hale doniistiigiinii gostermektedir. Daha 6nce de vurgulandigi gibi kavramlar
kullanildik¢a 6grenmesi daha kolay ve kalic1 hale gelir. Vygotsky’nin de belirttigi gibi bilimsel
kavramlar ancak okul ortaminda, planli calismalarla kalict hale gelir (Vygotsky, 1998). Cilinkii
ogrenciler giinlik yasamlarinda bu kavramlar1 ¢ok az kullanmaktadirlar. Kavramlarin
geleneksellesmis egitim anlayisinda agiklamasinin ezberlenmesi yeterli goriilmektedir. Ancak
ogrencilerin vurguladig1 gibi farkli etkinliklerle kavram edinimi 6grenci i¢in daha kalic1 ve
kolay bir siire¢ haline déniismektedir. Ogrencilerinde ihtiyag analizinde belirttigi gibi tarihsel
kavramlar karsilarina giinliik hayatta ¢ok sik c¢ikmamaktadir ve bazi tarihsel kavramlar
giinlimiizde kendine yer bulamamaktadir. Boyle kavramlarda ancak planli ve 6grencilerin aktif
oldugu siireglerin smif ortaminda olusturulmasiyla, ogrenci tarafindan kazanilmasi

gergeklesmektedir.

Ayrica kavram Ogretimi i¢in kullanilan bazi klasiklesmis kavram ogretim teknikleri
(agiklamasini ezberleme, ornek ezberleme, oOzelliklerini ezberleme) tek basina yetersiz
kalmaktadir. Clinkii 6grencilerin bizzat kendilerinin bu kavramlar1 kullanmalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin metinler olustururken kavramlar1 dogru kullanabilme ¢abast igerisine girdikleri ve
kavramlar1 tiim yonleriyle tartistiklart gézlenmistir. Boylece siirecin bagindan sonuna kadar

adim adim 6grenciler kavram kazanma siireci gecirmislerdir.

Ogrenciler kavramlar1 ezberleyerek 6grenmenin ¢ok sikici oldugunu vurgulamaktadirlar. Yani
klasiklesmis kavram Ogretiminde Ogrencilerden siirekli olarak kavramlar1 ezberlemeleri ve
soruldugunda agiklamalar1 beklenmektedir. Ancak kavramlar Ogrencilerin kullanimina

girmedigi siirece kavramlar1 kazanmalar1 zorlagsmaktadir. Tarihsel kavramlar1 ezberlemek,
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kavramlarin 6grenilmesi anlamima gelmemektedir. Ayrica tarihsel kavramlarin 6grenciler

tarafindan siirekli ezberlenmesi, dersin sikici olmasina neden olmaktadir.

Ogrenciler sunus yoluyla dgretimin 6grenmeyi sikici bir hale getirdigini vurgulamaktalar. O1

ve O2 standart dersi 6gretmenin anlatarak islemesinin sikic1 oldugu dile getirmislerdir.
O1l: dersler ¢cok sikictydi. Ogretmen anlatip geciyordu konulart.

O2: Ciinkii bazi kavramlar: derste iistiinkorii gectik ve giinliik hayatta karsilasmadigim icin
unutuyordum ve bu kavramlari birbirleriyle karigstiryordum. Ders islerken ezberlemek zorunda

kaliyordum.

018, 015, O11 ve O2 ise kavramlarin ¢ok olusunun ve bu kavramlarin ezber yoluyla
ogrenmenin sikict oldugunu belirtmektedirler. Ayrica bu yontemle kavramlarin tistiinkori bir

yontemle gecistirildigini vurgulamaktalar.

O18: Kavramlar ¢ok fazla ezbere dayaliydi. Konular: 6grensem bile aradan bir hafta gegmeden
unutuyordum. Ders basarimi diistiriiyordu. Ezberlediklerimi siirekli unutuyordum. Bu da sikict

olmasina neden oluyordu derslerin

O2: Ciinkii bazi kavramlar: derste iistinkorii gectik ve giinliik hayatta karsilasmadigim icin
unutuyordum ve bu kavramlart birbirleriyle karistirtyordum. Ders islerken ezberlemek zorunda

kaliyordum.

Ogrenciler kavramlara egitim- 6gretim siireci icerisinde ezberci anlayisla yaklasilmasini artik
sikic1 bulmaktadirlar. Bilgiyi ezberleyerek 6grenemeyeceklerini fark ettikleri goriilmektedir.
Kavramlarin tartigilmasi ve kavramlara iliskin tartismalarin yapilmasi 6grenme siirecine olumlu

yonde katki sunmustur.

Ol 1: Etkinlikler sirasinda hi¢ sikilmadim tarih derslerinde cok sikiliyorum. Ciinkii ezberlemek
zorundayim. Etkinlikler sirasinda unuttugum zaman arkadagslarim yardim etti. Ve ezberlemek

verine kavramlar: tartistik
.015: Normalde dersler sikici oluyordu. Bu calismalar sayesinde ezberlemekten kurtuldum.

O1 ve O6 sunus yoluyla 6gretimin sikic1 oldugunu, farkli etkinliklere katilmalarinin dersi bu

sikiciliktan kurtardigini belirtmektedir. Ayrica O6 ve O7 bu etkinlikler sayesinde T.C. Inkilap
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Tarihi ve Atatiirkgliliik dersinin daha eglenceli hale geldigini ve kalici 6grenmelerin

gerceklestigini vurgulamaktadir.

O1: Kavramlar: artik daha rahat ayiriyorum. Ciinkii stkici sekilde ezberlemek zorunda degilim.
Kavramlart okudugum zaman aralarinda bir baglanti kuramiyordum. Bu niye boyle olmusg
diyordum. Cogul faaliyete katildigim icin bu kavramlari artik karistirmiyorum bu sekilde daha

rahat ogrendim.

06: artik sikict gelmiyor béyle etkinlikler sayesinde. O dénemlerde mesela ornek verebilir
miyim? Biz kavramlart kullanarak oykii yazdik yazdigimiz oykiide de bu Kurtulus Savasi, Millt
Miicadele donemlerini yazdigimiz icin o donemlerde de yasayan insanlarin ¢ektigi sikintilari,
Atatiirk’iin ve arkadaglarimin ¢ektigi sikintilart iilkenin ne zorluklarla kuruldugunu daha iyi

anladik ve bu da Inkilap Tarihi dersinde daha basarili olmamizi saglad.

O7: Normal ders islerken herkes sikiliyordu. Lakin bunu eglenerek yaptigimiz icin istesek de

istemesek de aklimizda kaliyordu. Yani daha akilda kalict oluyor.

019 ise etkinliklerin dersi sikici tekrarlardan kurtardigmi ve kavrama dayali etkinlikler
sayesinde kendini gelistirdigini belirtmektedir. Ogrenci farkli etkinlikler aracihigiyla Tiirkge
becerilerini de gelistirdigini ifade etmektedir. Yani Ogrenciler yeni bir metin yaratarak
kavramlara dayali etkinlikler sayesinde hem kavramlari 6grenmekteler hem de yazma

becerilerini gelistirmekteler.

019: Cogunlukla dersler birbirlerini tekrar ediyordu ve agir geliyorlardr Boyle etkinliklere
katilarak hem Oykii yazarak Tiirkcemi gelistirdim hem de inkilap la ilgili yazarak kavram

ogrenirken Kendimi gelistirdim ve bizzat Bunlar kendim yaptigim igcin Daha rahat hissettim

Yasanan siirecle ilgili 6grencilerin goriisleri incelendiginde ders islenirken tarihsel kavramlari
ezberlemek zorunda kalmalar1 onlarin sikilmasina neden olmaktadir. 06 nin da belirttigi gibi
farklh etkinliklerin yapilmasi ve sinif i¢inde 6grencilerin birbirleriyle iletisim i¢ine girerek
arkadaslarinin 6grenmelerine katki sunmalar1 dersin ve kavram 6grenmenin sikici bir siire¢
olmasmin oniine gecmektedir. Yine O7’nin belirttigi gibi etkinlikler sayesinde ve
arkadaslarinin da yardimiyla sikici siire¢ ortadan kalktig1 icin tarihsel kavramlar1 6grenebilme

daha kalic1 hale gelmektedir.
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Ogrencilerin derse ilgisini ceken etkenlerden biri de iiriin olusturma i¢in kurulan gruplarin kendi
ilgi, istek ve yetenekleri gercevesinde olusturulmus olmasidir. ‘‘Ogrencilerin kendilerine
verilen konu kapsaminda kendi begeni ve ilgi alanlarini yaratip takip edebilmeleri, akla uygun
bir istek olarak iizerinde durulmasi gereken bir nokta’ (Egan, 2015, s. 29). Kisacasi
ogrencilerin kendi yetenekleri ¢ergevesinde bir calisma yapmalarinin desteklenmesi, onlarin
derse olan ilgisini arttirmaktadir. Olusturulan siir, 6yki, haber, roportaj metinleri ile zaman
cizelgesi galismalar1 bu duruma drnek gosterilebilir. Ogrenciler kavram merkezli olarak kendi
yetenekleri ¢gercevesinde iirettikleri bu caligmalarla derse daha fazla katilim gdstermektedirler.

Ogrenci goriislerine gore genel olarak siirecin faydalari maddeler halinde su sekilde

siralanabilir:

e Tarihsel kavramlari ezberlemenin sikicilig1 ortadan kalkti,

e [Eglenceli, 6grencilerin aktif oldugu ve ilgi ¢ekici bir siire¢ yasandi

e Ogrenciler kendi yeteneklerini ve arkadaslarmin yeteneklerini kesfettiler,

e Tarihsel kavramlar tartisarak 6grenmeleri kalic1 6grenmelerin ortaya ¢ikmasina katki
sundu,

e Ogrenciler tarihsel kavramlarin birbirleriyle olan iliskisini kesfetti,

e Tarihsel kavramlar ile tarihsel olaylara arasinda baglantilar1 kurdular

e Tarihsel kavramlari olusturduklari tiriinlerin igerisinde tarihsel bir baglam ¢ergevesinde

kullandilar.
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X. BOLUM SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlardan hareketle sonug ve

Onerilere yer verilmektedir.

10.1 Sonuc¢

Yapilan ihtiyag¢ analizi sonucuna gore ogrencilerin tarihsel kavramlari 6grenme seviyeleri ve
bu kavramlar1 kullanabilme durumlarinin yetersiz oldugu saptanmisti. Tarihsel kavramlarin
ogrenilmesinde yasanan birtakim sikintilar mevcuttu. Ihtiyac analizi sonucuna gére tarihsel
kavramlarin Ogretimi icin farkli etkinliklerin uygulanmadigi ve tarihsel kavramlarin
ezberlenmesi ile tarihsel kavramlar1 6gretilmeye ¢alisildigr saptanmisti. Ancak daha 6nce de
vurgulandig1 gibi kavram 6grenme siireci uzun ve karmasik bir sekilde gerceklesmektedir.
Kavramlar siniflandirilirken somut ve soyut olarak ayrilmaktadir. Somut kavramlar kolay bir
sekilde 6grenilirken soyut kavramlarin 6grenilmesi zorlagmaktadir. Ciinkii soyut kavramlar1 var
eden sey sadece zihinsel siireglerdir. Soyut kavramlarin 6grenilme ¢agi, ‘ergenlik donemi’
olarak adlandirilan siirecin baslamasiyla gerceklesebilir. Ciinkii soyut kavramalarin 6grenilmesi
icin soyut diistinebilme becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Ancak buna ragmen bilimsel
kavramlarin 6grenilmesi bireyin kendi basina gerceklestirebilecegi bir 6grenme degildir. Ciinkii
bilimsel kavramlar bireyin giinliik yagami i¢inde yer edinmemektedir. Tarihsel kavramlarda
gecmisi inceleyen bilim dalinin kavramlaridir. Ancak daha 6nce vurgulandig: gibi insanlar ve
insanlarm {iriinleri siirekli bir degisim igindedir. insanin yasamu, kiiltiirii, diisiinme yapis1, hayal
giicii, dili ve kavram diinyas1 da siirekli degisiklik gostermektedir. Degisen bu yasam bigimi,
dil ve diisiinme bi¢imleri insanlarin kavram diinyasinin da degismesine neden olmaktadir.
Ciinkii insanlar diinyay1 tamimaya c¢alisirken kavramlarin giiciinden faydalanir. Giiniimiizde
yasayan bir insanin kavram diinyasi ile ge¢miste yasayan bir insamin kavram diinyasi

birbirinden ¢ok farkli olmaktadir.

Tarih konusu geregi gecmisi ve gecmiste yasayan insanlarin hayatini her yoniiyle
incelemektedir. Glinlimiiz tarih 68retim programlar1 hazirlanirken odak noktasina tarihsel

diisiinme becerilerini almaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi ile ge¢mis daha anlagilir
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kilmacaktir. Ancak ge¢misi anlamlandirabilmek i¢in o giliniin kavram diinyasina ihtiyag
duyulmaktadir. Insan ¢evresini dahi tanimaya calisirken kavramlari anlamlandirma giiciinden
faydalanmaktadir. Iste bu nedenle gegmisin daha anlasilir olabilmesi icin o giiniin kavram

diinyasinda hakim olunmasi gerekmektedir.

Gecmisin kavram diinyasi yani tarihsel kavramlar da bilimsel kavramlar igerisinde yer aldigi
icin tarihsel kavramlarinda 6grenilmesi planl bir siire¢ gerektirmektedir. Ancak bir¢ok derste
kavramlarin 6gretimine gerekli 6nem verilmemektedir. Kavramlarin tanimlarinin ve birkag
Orneginin ezberlenmesi yeterli goriilmektedir. Ancak kavramlar1 sadece ezberliyorsa ve onlar
bizzat kullanabilecekleri g¢aligmalarin i¢inde yer almiyorlarsa kavram Ogrenme siireci
gerceklesmemektedir. Ezberlenen tanim gegici bir ¢oziim olmaktadir. Kavramin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in kavramlarin insan hayatinda yaratti1 degisimleri ve tarihsel olaylara olan
etkisini fark etmesi gerekmektedir. Bu da ancak planli ve 6grencilerin kavramlart farkli
baglamlarda kullanabilme sansini elde edebildikleri bir siire¢ sayesinde gerceklesmektedir.
Daha once de belirtildigi gibi her bilim dali kendine ait birtakim kavramlar olusturmustur ve
olusturmaya devam etmektedir. Bu nedenle bilim dallarinin 6gretimi sirasinda bilimsel
kavramlarin 6grencilere kazandirilmas: icin etkinliklerin yapilmas: gerekmektedir. Her bilim
dali kendine ait kavramlar ve o kavramlarin birbirleriyle olan iligkisine gore sekillenmektedir.
Her bilim dali yine kendine ait birtakim beceriler barindirmaktadir. Tarihsel diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi i¢in de tarihsel kavramlarin 6grenciler tarafindan kazanilmasi

gerekmektedir.

Bu ¢ercevede kavramlarin 6grencilere kazandirilmasi i¢in farkli etkinlikler planlanmis ve
uygulanmistir. Bu etkinlikler sirasinda Vygotsky’nin kavram 6grenme ve yakinsal gelisim alani

ile desteklenmesi hedeflenmistir.

Bu kapsamda 6grencilerle yapilmak {izere bazi kavram 6gretim tekniklerinden faydalanilmigtir.
Kavram aglar1 olusturma, kavramsal degisim metinleri, kavram karikatiirleri ve kavram
bulmacalar1 gibi etkinlikler i¢in materyaller hazirlanmistir. Bu teknikler araciligiyla 6grenciler
hem yanlis bildikleri kavramlarin farkina varmislardir hem de kavramlar arasi iligkileri fark
etmiglerdir. Bu etkinliklerin uygulanmasi sirasinda bir yandan da kavramlar1 agiklama ve
orneklendirme gibi faaliyetlerde bulunmuslardir. Béylece 6grencilerin kavramlar arasi iliskileri
ve kavramlarin nasil anlamlar tastyabilecegini kesfetmeleri saglanmustir. Ogrencilerin dykii
olusturma, siir yazma, sozliikk olusturma, zamanda gezen haberci metinleri ve roportaj metinleri
olusturmalar1 saglanmistir. Ancak bu etkinlikler kavram kazanimi i¢in yeterli goriilmemektedir.
Ciinkii 6grencilerin bu kavramlar: bir tarihsel baglam igerisinde kullanmalar1 gerekmektedir.
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Ancak bdyle bir silirecin sonunda tarihsel kavramlar 6grenilmesi gerceklesir ve tarihsel
diisiinme becerilerine katki saglar. Ogrenciler tarihsel kavramlarin merkezde oldugu bir dykii
yazarken tarihsel kavramlarin ge¢miste algilanma ve kullanilma durumuna uygun olacak
sekilde kullanma cabasina girmektedir. Ogrenci tarihsel kavramlari Sykiiniin merkezini
koyarak tarihsel bir olay cercevesinde Oykiisiinii olusturmaktadir. Boylece 6grenci tarihsel
kavramlarin ve tarihsel olaylarin neden-sonug iligkisini kesfetmekte, kavramlarin yasadigi
degisimlerin farkina varmaktadir. Ogrenci tarihsel kavramlar1 ve olaylar1 bu sekilde bir
kronoloji i¢erisinde anlatmak durumunda hissetmektedir kendini. Yine ayn sekilde kavramlari
merkeze alarak gecmiste yasanan olaylar1 haber metnine doniistiiriirken de tarihsel diisiinme
becerilerini devreye sokmaktadir. Ogrenciler siir yazarken de kavramlarin gecmisteki duygusal
baglamini yakalama cabasina girmektedirler. Ciinkii siirlerini bir ana duygu cergevesinde
olusturmaya calismaktadirlar. Yine roportaj metinleri olustururken dgrenciler bir tarih¢i gibi

kavramlar1 agiklamakta ve tarihsel olaylarla olan iliskisini ortaya koymaktadir.

Egitim-6gretimin temel hedefi 6grencilerin duyussal ve biligsel becerilerine katki sunmaktir.
Yapilan etkinlikler sonucunda 6grenciler hem biligsel becerilerini gelistirebilecek {irtinler
iretmektedir. Hem de bu {irlinler edebi tirlinler oldugu i¢in 6grencilerin duyugsal becerilerinin

gelisimine katki sunmaktadir.

Arastirmaci tarafindan tespit edilen 6nemli sonug ise kavram 6gretiminin temelde iki agamadan
gecilerek kazanilabilecegidir. Birinci asama kavramin; taniminin, Orneklerinin ve Ornek
olmayan durumlarmin 6grenilmesinden olusmaktadir. ikinci asama ve asil kavram 6greniminin
i¢sellestirilmesini saglayan asama ise kavramin kullanilmasidir. Ciinkii 6grenci kavrami
kullanmazsa bir siire sonra tanimin1 ve drneklerini unutmaktadir. Hatta kavram yanilgisi ortaya
¢ikmaktadir. Ogrenci, 6gretmen denetiminde kavramlart okulda kullanmalidir. Tarihsel
kavramlarin 6yki, roportaj, siir veya deneme gibi metin tiirlerinden yararlanarak, 6grencinin
kullanmas1 saglanabilir. Bunlara ek olarak sarki sozii yazma, drama etkinlikleri, film veya
tiyatro senaryosu olusturma gibi tekniklerde sayilabilir. Kisacast kavram ogretimi igin ikinci

asama olan kavramlarin kullanimi 6nem tagimaktadir.

Kisacasi tarihsel kavramlarin 6gretimi ile tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimi arasinda

yakin bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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10.2 Oneriler

Bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan fikirler ilgili kisiler ve kurumlar ¢ergevesinde 6neri olarak

bu boliim igerisinde sunulacaktir.

10.2.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Tarihsel kavramlarin Ogretimine dair yapilacak etkinliklerde farkli etkinliklerin
olusturulmas1 gerekmektedir. Bu etkinlikler olusturulurken c¢aligma grubunun
yetenekleri, ilgileri ve zevkleri goz oniinde bulundurulmalidir. Ciinkli 6grencilerden
yeteneklerinin ve yas seviyelerinin istiinde veya altinda caligmalar yapmalarini
beklemek onlarin siiregle olan bagini koparacaktir.

e (Calisma sirasinda 6grenciler 2-4 arasi ¢aligma gruplarina ayrilmalidir. Ciinkii siireg
icerisinde kavramlar1 kullanmakta zorlanir veya zihinsel olarak anlamlandiramazlarsa
yardima ihtiya¢ duyacaklardir. Kendi eksiklerini kapatacak arkadaglarinin bulunmasi
ogrencilerin 6z gilivenini arttirmaktadir.

e Tarihsel kavramlarin 6gretimi ile ilgili yapilacak bir galisma da Inkilap Tarihi ve
Atatilirkgiilik dersinin islenme planina uygun olarak, silirec devam ederken
gerceklestirilmelidir. Ciinkii 6grenciler tarihsel kavramlarin tarihsel olaylarla olan
iligkisini daha 1yi anlamlandirmaktadir.

e Ogrencilerle ¢alisma yapmak icin secilen kavramlar, ders kitabina ve dersin igerigine
uygun olarak secilmelidir.

e Yapilan arastirmalar kavram ogretim teknikleri kavram bulmacasi, kavram aglari,
kavramsal degisim metinleri vb. gibi ¢alismalarla sinirh tutulmamalidir. Ogrencilerin
yetenekleri ¢ergevesinde farkl etkinliklerden veya materyallerden faydalanilmalidir.

e Arastirmaci siire¢ igerisinde gruplarin calismalarin1 yakindan takip etmeli ve

ogrencilerin etkinlikleri birlikte yapmalarina dikkat etmelidir.

137



10.2 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogrencilerin tarihsel kavramlar1 merkeze aldiklar1 bir ¢alisma veya iiriin olusturmalari
saglanmalidir. Boylece hem tarihsel kavramlarin 6grenimi kalici olmakta hem de
tarihsel diistinme becerilerinin kullanilmas1 saglanmaktadir.

e Ik olarak tiim sinifin kat1ldi81 tarihsel kavramlar1 smiflandirabildikleri ve aralarmdaki
iligkileri kesfetmelerine yardimei etkinlikle planlanmalidir.

e Tarihsel kavramlar soyut bir yapida oldugu i¢in bu kavramlar1 somutlastirabilecekleri
calismalar yapilmalidir. Bu ¢aligmalar smifin seviyesine ve yeteneklerine gore
planlanmalidir.

e Kavram 6gretiminde kavramlarin kullanilmasi ve tartisiimast 6grenme de kaliciligi
arttirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kavramlar: tartismalar tesvik edilmelidir.

e Konular islenirken tarihsel kavramlari tarihsel olaylar ile olan iligkisi sik sik
vurgulanmalidir. Tarihsel kavramlarin yasadigi degisimlerden bahsetmelidir.

e Tarihsel kavramlarin 6gretimine, konular islenirken devam edilmelidir. Unite basindaki

tanimlamalarla tistlinkorii gecilmemelidir.

10.3 Milli Egitim Bakanligina Yénelik Oneriler

e Tarihsel kavramlarin oOgretimine ders kitaplarinda yer verilmelidir. Ve tarihsel
kavramlar1 6gretimi i¢in ders kitaplaria etkinlikler eklenmelidir.

e Unite baslarinda anahtar kavramlar bashiginda yer verilerek gegistirilmemelidir.
Tarihsel kavramlara yonelik 6rnekler eklenmelidir.

e Tarihsel kavramlarin ge¢irdigi degisimlerin toplumsal degisimlerden kaynaklandigi ve
tarihsel olaylarla olan iligkisine deginilmelidir.

e Soyut kavramlarin 6gretimine yonelik ornek etkinlikler tasarlanmali ve 6gretmenlerin

tarithsel kavram 6gretimine 6nem vermeleri yoniinde planlamalar yapilmalidir.
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EKLER

Ek-1

8. SINIF T.C. INKILAP TARIHiI VE ATATURKCULUK DERSI’NDE GECEN
TARIHSEL KAVRAMLARIN OGRETiMINiN TARIHSEL DUSUNME
BECERILERINE ETKIiSINI AARASTIRMAK ICiN HAZIRLANAN iHTIYAC
ANALIZI

1.) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde &grenmis oldugunuz tarihsel kavramlar
nelerdir?

2.) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde 6grenmis oldugunuz tarihsel kavramlarin
aciklamasini yapabilir misiniz?

3.) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde Ogrenmis oldugunuz tarihsel kavramlari bir
ctimle i¢inde kullanabilir misiniz?

4.) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersin islenirken kavram 6gretimi igin dgretmeninizin

uyguladig farkli yontemler oldu mu?

5.) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik tarihsel kavramlar1 6grenirken zorluk yasadiniz m1?

6.) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde yer alan kavramlar1 6grenirken yasadiginiz

zorluklarin nedenleri neler olabilir?
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Ek- 2

Kavram Ag1 Olusturma ve Kavram Aglar1 Fotograflar:
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Ek-3

Kavram Bulmacasi

Kazammlar: ITA.8.1.1. Avrupa’daki gelismelerin yansimalar1 baglaminda Osmanli
Devleti’nin yirminci yiizyilin baglarindaki siyasi ve sosyal durumunu kavrar.

a) Fransiz Ihtilali ile ortaya cikan siyasi diisiincelere, Avrupa devletlerinin somiirgecilik
faaliyetlerine, Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinin Osmanli siyasi ve sosyal yapisina etkisine
kisaca deginilir.
b) Osmanli Devleti ile Avrupa devletlerinin yirminci yilizyilin baglarindaki durumu harita
iizerinde

gosterilir.

c¢) Osmanli Devleti’nin son doneminde siyasi ve sosyal hayat1 etkileyen baslica fikir akimlarina
(Osmanlicilik, Islameilik, Tiirkgiiliik, Baticilik) kisaca deginilir.

SORULAR

* Bir iilkenin siyasal, sosyal ve ekonomik yapisini veya yonetim diizenini degistirmek
amaciyla kanunlara uymaksizin cebir ve kuvvet kullanarak yapilan genis halk hareketi.

Bir toplulukta kendine 6zgii nitelikler bakimindan ayr1 ve 6tekilerden sayica az olanlar.

A Bir tilkede yurttaglarin zararina olarak yabancilara verilen ekonomik, sosyal ve diplomatik
ayricalik haklari.

@ Toplum diizenini ve yapisini daha iyi duruma getirmek i¢in yapilan koklii degisiklik.
@PMilletvekili.

°Ham maddeleri islemek, enerji kaynaklarini yaratmak i¢in kullanilan yOntemlerin ve
araclarin biitlinii.

3¢ Ronesans ve reform hareketleri sonucunda yasanan gelismelerle ve akil ile bilimin 6n plana
ciktig1 doneme verilen ad.

\ Padisahin ve meclisin tilkeyi birlikte idare ettigi yonetim bi¢imi.
mfl= Oldugu bilinmeyen ancak bazi ¢aligmalar sonucu bilinmeyenin ortaya ¢ikarilmasi

Osmanlr’y1 yikilis siirecinden kurtarmak icin aydinlar, diistiniirler, sanatcilara ve devlet
adamlar tarafindan ortaya atilan fikirlere verilen genel ad.

Fransiz ihtilali sonucu ortaya ¢ikan ve bir¢ok imparatorlugun pargalanma nedenlerinden
olan siyasi diisiince.

n Osmanl1’y1 yikilmaktan kurtarmak i¢in tiim uluslar1 yeniden bir araya getirmek i¢in ortaya
atilan diistince akimi.
Bir devletin yonetim seklini belirten, yasama, yargi ve yliriitme organlarini c¢alisma
seklini ortaya koyan temel yasa. (Kanun-u Esasi)

1. Yukaridaki sorular1 bulmaca iizerinde cevaplayiniz.

2. Ardindan buldugunuz kavramlarin 1. tinitedeki tarihsel olaylarla olan iligkisini aciklayiniz.
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Ek-4
Kavram Karikatiiri- 1
KAVRAM KARIKATURU 2

Kazanimlar: 1TA.8.2.4. Kuva-y1 Milliye’nin olusum siirecini ve sonrasinda meydana gelen
geligsmeleri kavrar.
-Milli cemiyetler ve milll varliga diigman cemiyetlerin baglica
ozelliklerine deginilir.

Kavramlar: Yararli Cemiyetler — Zararli Cemiyetler

Ressam Sirin: Birin Diinya Savasi sonrasi
Osmanl1’y1 yeniden kurmak i¢in bir¢ok
yararli cemiyet kurulmugtur. Osmanli’nin
kurulmasina kars1 cikanlar zararli cemivetleri

Sirin Baba: Kurulan cemiyetler ikiye ayrilir.
Yararli cemiyetler bagimsizligini kazanmak
isteyen halk kurulmustur. Zararh
cemiyetlerin biiyiik cogunlugu isgalciler ve
onlara destek olanlar tarafindan

4 N

Gozliiklii Sirin: Isgalcilere karst halk: drgiitlemek
i¢in yararli cemiyetlerin tamami Mustafa Kemal
Atatlirk ’lin talimatiyla kurulmustur. Zararlh
cemiyetlerin ¢ogunu da isgalci giicler kurmustur.

o )
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1- Yukaridaki karikatiirlerde hangi karakter yararl ve zararli cemiyetleri dogru agiklamistir?
Siz bu cemiyetlerin agiklamasini yapabilir misiniz?

2- Diger karakterlerin yanliglar1 nelerdir?

3- Sizce yararli ve zararli cemiyetlerin ortaya ¢ikmasinin nedenleri nelerdir?
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Ek-5
Kavram Karikatiirii- 2

ITA.8.2.1. Birinci Diinya Savasi’nin sebeplerini ve savasin baslamasina yol acan gelismeleri
kavrar.
-Savag oncesinde lilkeler arasindaki bloklagmalara deginilir.
ITA.8.2.2. Birinci Diinya Savasi’nda Osmanli Devleti’nin durumu hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

KAVRAM KARIKATURU 2
Kavramlar: itilaf Devletleri — ittifak Devletleri

Tavsan: 1. Diinya savasinda itilaf devletleri
Ile ittifak devletleri savasti. Savasi Ingiltere, italya ve
Fransa’nin olusturdugu ittifak devletleri kazandi.

Kedi: 1. Diinya savasinda itilaf devletleri ve ittifak
devletleri savast1. Savasgin galibi Ingiltere, italya ve
Almanya’nin olusturdugu Itilaf devletleri kazand.

Kus: 1. Diinya savasinda itilaf
devletleri ve ittifak devletleri

savasmistir. Savasi Ingiltere, Italya,
Fransa’nin olusturdugu itilaf
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1- Yararli ve zararli cemiyetlerle ilgili dogru bilgiyi hangi karakter dogru vermistir?

2- Diger karakterlerin yanlislart nelerdir?

3- Siz yararl ve zararli cemiyetlerin agiklamasini yapabilir misiniz?
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Ek-6

Kavramsal Degisim Metni
Mesrutiyet

Mesrutiyetin, demokratik bir devlet yonetim bigimi olduguna dair diisiince yanhistir. Ciinkii
Mesrutiyet sisteminde tam bir demokrasi yoktur. Mesrutiyet sisteminde padisah veya kral da
elinde {ilkeyi yonetme giiclinli bulundurur. Mesrutiyet sisteminde padisahin devleti yonetme
giicli anayasal bir meclis tarafindan siirlandirilmistir. Yani halkin sectigi temsilciler, devleti
yonetme giiciine tam anlamiyla sahip degildir. Bu sisteme Osmanli Imparatorlugu,
Osmanlicilik akiminin etkisi ve batili devletlerin i¢ islerine karismasini nlemek amaciyla gecti.
Yani iilkeyi demokratik bir anlayisla yonetme 6n plana ¢ikmamaktadir. Tam demokratik bir
yonetim anlayisi i¢in yani ‘cumhuriyet’ gibi bir yonetim anlayisinda devleti sadece halkin
sectigi temsilciler yonetir. Ve diizenli olarak se¢imler yapilir. Ancak 1. Mesrutiyette padisahin
belirledigi Ayan Meclisi liyelerini padisah secti. Yani Mesrutiyet sisteminde kisitli bir
demokrasi anlayis1 vardir. Padisah iilkeyi meclisle birlikte yonetir. Ancak demokratik bir
sistemde sadece halkin belli araliklarla yapilan se¢imlerle sectigi kisiler bu yetkiye sahip olur.
Ornegin Tiirkiye Cumbhuriyeti demokrasi kurallarina gore yonetilen bir iilkedir. Osmanl
Imparatorlugu ise uzun yillar monarsi ile yonetilmis ancak degisen diinya sistemi geregi 1876
yilindan 1878 yilina kadar Mesrutiyetle yonetilmis ardindan 1908 yilinda ise tekrar mesrutiyet
ilan edilmistir. Bu nedenle Osmanl tarihinde mesrutiyet; Birinci Mesrutiyet donemi (1876-
1878) ve ikinci Mesrutiyet (1908-1920) donemi olmak iizere ikiye ayrilir. Mesrutiyet dénemleri
Tiirk halkinin demokrasiye gegisini hazirlayan asamalar olmustur. Tiirk tarihinde ilk kez
secimle yonetici segmistir. Ayrica Birinci Mesrutiyet doneminde Tiirk tarihinin ilk anayasasi

Kanun-u Esasi hazirlanmistir.

SORULAR

1. Mesrutiyet ne demektir? Kendi ciimlelerinizle agiklayiniz?

2. Mesruti yonetimin Tiirk tarihi agisindan 6nemi nedir? Agiklayiniz.
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Ek-7

Kavramsal Degisim Metni

Cemiyet

Giliniimlizde karsiligr ‘dernek’ olan cemiyetler belli amaglarla bir araya gelen insanlarin
olusturdugu topluluklardir. Milli miicadele i¢in halkin Orgiitlenmesi de bu cemiyetlerin
kurulmasiyla baglar. Ancak kurulan cemiyetlerin hepsi Milli Miicadele’ye destek amaciyla
kurulmamigstir. Milli Miicadele’ye karsi ¢ikmak i¢in kurulmus olan cemiyetler de vardir. Bu
nedenle Milli Miicadele doneminde kurulan cemiyetler, milli varliga diisman ve yararh
cemiyetler olmak tiizere ikiye ayrilir. Yararli cemiyetler kurulduklari bolgenin isgalden
kurtulmas1 amaciyla kurulmustur. Bu nedenle bu cemiyetlerin basinda kurulduklar1 bdlgenin
isimleri de yer alir. Mesela Trakya Pasaeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti (Trakya’da
kurulmustur), Izmir Miidaffaa-i Hukuk Cemiyeti (Izmir’de kurulmustur). Baz1 cemiyetler ise
Milli Varliga Diigman cemiyetlerdir. Bunlarin amaci Milli Miicadeleyi engellemektir. Ancak
bu cemiyetlerin hepsi diismanlar tarafindan kurulmamistir. Ne yazik ki bazilar1 Milli
Miicadele’ye kars1 olan Tiirkler tarafindan kurulmustur. Mesela Sulh ve Selamet-i Osmaniye
Cemiyeti, Teal-i Islam Cemiyeti, Ingiliz Muhipleri Cemiyeti, Kiirt Teali Cemiyeti, Wilson
Prensipleri Cemiyeti. Bazi cemiyetler azinliklar tarafindan kurulmustur. Mesela; Mavri Mivra
Cemiyeti, Rum Pontus Cemiyeti, Etnik-i Eterya Cemiyeti, Hingak ve Tagnak Cemiyeti. Yani

cemiyetlerin hepsi Milli Miicadele’ye destek amaciyla kurulmamugtir.

SORULAR:

1. Cemiyet ne demektir? Kendi climlelerinizle tanimlayiniz.

2. Cemiyetlerin Milli Miicadeleye etkileri ne olmustur. A¢iklayiniz.
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Ek-8

Kavramsal Degisim Metni

KAPITULASYON

Kapitiilasyon, Bir devletin bir anlagsmaya bagli olarak baska devletlere tanidig iktisadi ve
sosyal ayricaliklarin biitiiniine kapitiilasyon denir. Kapitiilasyonlar Osmanli imparatorlugu
tarafindan Avrupali devletlere siyasi cikarlar karsiiginda verildi. Osmanli Imparatorlugu
Avrupali devletlerin birligini bozmak i¢in kapitiilasyonlar1 kendi ¢ikarlart i¢in kullanmistir.
Yani kapitiilasyonlar ilk verilmeye baglandiginda Osmanl kapitiilasyonlar1 vermeye mecbur
degildi. Ancak Osmanli Imparatorlugu siireg¢ iginde siyasi, askeri ve ekonomik giiciinii
kaybettiginde kapitiilasyonlar Osmanli Imparatorlugu’nun ekonomisine ve siyasi politikalarina
darbe vurmaya basladi. Ozellikle 1838 yilinda Balta Limani Ticaret Antlasmasi ile Osmanli
Imparatorlugu’nun aldig: giimriik vergi miktar: kendi vatandasinin 6dedigi verginin da atina
diismiistiir. Béylece Osmanli Imparatorlugunun ekonomik dengesi bozulmustur. Ciinkii halk
daha ucuz olan ithal mallar tercih etmeye baslamistir. Bu nedenle yerli iiretici {iriinlerini
satamaz hale gelmis ve bircok iiretici iflas etmistir. Kapitiilasyonlarin verdigi ekonomik
zararlar sonucu lilke ekonomisinin dengesi tamamen bozulmustur. Yani kapitiilasyonlar devlete
zaman zaman yarar saglamis zaman zamanda zarar vermistir. Kapitiilasyonlarin Osmanli’ya
etkisi imparatorlugun siyasi, ekonomik ve askeri giiciine gore degiskenlik gostermistir.

SORULAR

1. Kapitiilasyon ne demektir? Kendi ciimlelerinizle aciklayimiz.

2. Kapitiilasyonlarin Osmanli’ya ne gibi etkileri olmustur?
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Ek-9

Calisma Yaprag: 1

1- Asagidaki kavramlari, Tabloda verilen agiklamalarla dogru olacak sekilde eslestiriniz.

Kavramlar: 1. Aydinlanma Cag1 2. Kuvay-1 Milliye. 3. Anayasa
4. Midafaa-i Hukuk 5. Somiirgecilik. 6. Mesrutiyet
7. Ihtilal

a. Bir lilkenin siyasal, sosyal ve ekonomik yapisini veya yonetim diizenini degistirmek i¢in
cebir ve kuvvet kullanarak yapilan genis halk hareketi. .........................

b. Meclis ve saltanatin varligin birlikte yiiriittiigli yonetim sekli. .........................

c. Isgallerden sonra halkin kendi kendine olusturdugu dagmik milli savunma giicii.

d. Yarali cemiyetlere verilen genel ad. ............................

e. 18. Yiizyilda Avrupa’da ortaya ¢ikan, yazarlarin ve aydinlarin toplumda degisiklik
yaratma
cabasiyla olusan ve akilci diislincenin 6n plana ¢iktigi donem. ..........................

f. Ham madde ihtiyacim1 karsilamak icin biiyiik devletlerin kiiclik devletler iizerinde
egemenlik kurmast. ....................

g. Bir devletin yonetim seklini belirten, yasama, yargi ve yiiriitme organlarini ¢aligma
seklini ortaya koyan temel yasa. (Kanun-u Esasi) .........................
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Ek- 10
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Ek- 11
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Ek- 12

Calisma Yaprag 2
1) Tiirk Tarihine dair bir kitap yazilirsa asagidaki yonetim bigimlerinden hangilerine yer verilir?

Sectiginiz yonetim bi¢imlerini yuvarlak i¢ine aliniz.

MESRUTIYET TEOKRASI MONARSI

OLIGARSI SALTANAT

2) Yukarida tercih etmediginiz yonetim bicimleri hakkinda kisaca bilgi veriniz.

1.

2.

3) Asagidaki gorsellerin karsisina hangi devlet organiyla iliskili oldugunu yaziniz.




Ek- 13
Calisma Yaprag: 3

1. Asagrya Osmanli’y1 dagilmaktan kurtarmak icin ortaya atilan diisiince akimlarin1 yazarak bu

akimlar hakkinda bilgi veriniz.

1.

2.

4.
2. Asagidaki genelgeleri ve konferanslar1 kronolojik olarak siralayiniz.
a. Sivas Kongresi b. Amasya Genelgesi ¢. Erzurum Kongresi

d. Havza Genelgesi
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Ek- 14

Calisma Yaprag 4

1. Fransiz Ihtilali’nin nedenleri nelerdir?

2. Fransiz Ihtilali’nin sonuclar1 nelerdir?

3. 1. Mesrutiyet’in ilanm1 Osmanli imparatorlugu’nda ne gibi degisikliklere neden olmustur?

4. “‘Arkadaglar bu yiiksek rejimi yaratan Tiirk milletinin son dort yil i¢inde kazandig1 zafer,
bundan sora da birkag¢ misli olmak {izere kendini gosterecektir. Bendeniz kazandigim bu giivene
layik olmak icin bir seye ihtiya¢ duymaktayim sizin sahsima gosterdigi giiven ve destegin
devamliligidir. Ancak bu sayede ve Tanri’nin yardimiyla bana verdiginiz gorevleri en iyi
sekilde yerine getirebilirim.”” (Atatiirk, 2019, s. 577) Yukaridaki metne gore asagidaki sorular

cevaplayiniz.

a. Atatiirk’iin bahsetmis oldugu yeni rejim ne olabilir?

b. Atatiirk’iin dort yilhk miicadele derken hangi miicadeleden bahsediyor olabilir?

c. Atatiirk bu konusmay1 nerede ve kimlere kars: yapiyor olabilir?
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Ek- 15
GORUSME SORULARI

1- Kavram 6gretiminde uygulanan farkli teknikler ilginizi ¢ekti mi? Neden?

2- Kavram oOgretiminde uygulanan farkli tekniklerin kullanilmasi, tarihsel kavramlar

ogrenmenize katki sagladi mi1? Ne gibi bir katki saglamistir?

3- Arkadaslarinizla yardimlasarak 6grenmenin size katkis1 oldu mu? Ne gibi katkilar1 olmustur?

4- Kavramlarin 6grenilmesi, tarih konulariin 6grenilmesini kolaylastirdi mi? Nasil ve neden?

5- T.C inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi bu sekilde islenirse 6grenme siirecinde ne gibi

farkliliklar olur?

6- Kavram ogretimi lizerinden T.C inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin islenmesi bir
farklilik yaratt1 mi1?

7- Etkinlikler sirasinda Ogrendiginiz tarihsel kavramlardan bazilarini sayabilir misiniz?
Bunlardan hangilerinin agiklamasini yapabilirsiniz.
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