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OZET

Bu arastirmada Ingilizce ile Fransizca sesbilimsel olarak karsilastirilmis ve
Fransizcayr ikinci yabanct dil olarak O6grenen &grencilerin sesletim yanlislarinin
¢oziimlemesi yapilmustir. Calisma grubunu, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Ana Bilim Dali'nda, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin

ikinci doneminde 6grenim goren 1.smif 6grencilerinden 15 68renci olusturmaktadir.

Calismanin birinci boliimiinde, tezin problem durumuna, amacina, Onemine,

siirliliklarina, sayiltilarina ve aragtirmaiz i¢in 6nemli tanimlara yer verilmistir.

Ikinci béliimde, alan yazini olusturan evrensel dilbilgisi, derin yapi, yiizeysel yap1
ve karsitsal dilbilim kavramlarina aciklik getirilerek aktarim tiirlerinden, yanlis
cozlimlemesinden ve ara dil varsayimindan bahsedilmistir. Bunun yani sira yanlis ve
hata kavramlari ile edinim ve performans kavramlari tartistlmistir. Son olarak ses bilgisi
ile sesbilim kavramlarmma agiklik getirilmig, “Uluslararasi Fonetik Alfabe”den
bahsedilmis ve Ingilizce ile Fransizcanin sesletim ozellikleri detaylandirilarak

aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar incelenmistir.

Ucgiincii béliimde, arastirma modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanma siireci ve verilerin ¢oziimlenmesi ele alinmistir.

Dordiincti boliimde, ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6grenen 6grencilerden
alinan ses kayitlar ile dgrencilere ve boliimde gorev yapan 6gretmenlere uygulanan
anket sonuglar1 degerlendirilerek Ogrenci ve Ogretmenlere yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Calismamizin sonunda, birinci yabanci dil olarak &grenilen Ingilizcenin ikinci
yabanci dil Fransizca iizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz etkilerinin de oldugu
ortaya koyulmustur. Bununla beraber yabanci dil 6greniminin alt1 ¢izilerek 6zellikle

sesletim calismalarina erken yasta baslanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kkelimeler: Sesletim, sesbilim, yanlis ¢éziimlemesi, olumsuz aktarim, yabanci

dil 6grenimi



ABSTRACT

In this study, English and French phonologies are compared and articulation
errors of the students who learn French as a second foreign language have been
analysed. The study group consists of 15 students from the first year of the second
semester of 2017-2018 academic year at Marmara University, Atatiirk Faculty of

Education, French Language Teaching Department.

In the first chapter of the study, the problem state, purpose, importance,
limitations, premise and significant definitions of the thesis are given.

In the second chapter, the concepts of universal grammar that forms body of
literature, deep structure, surface structure and contrastive linguistics are clarified and
the concepts of transference, error analysis and interlanguage hypothesis are mentioned.
In addition, mistake and error concepts and concepts of acquisition and performance are
discussed. Finally, phonetics and phonology concepts were explained, the International
Phonetic Alphabet was mentioned, and the phonetic properties of English and French

were elaborated and the similarities and differences between them were examined.

In the third chapter, the model, universe and sampling that forms the method of
the research, the data collection tools, the data collection process and the analysis of the

data are discussed.

In the fourth chapter, the sound recordings of the students who learn French as a
second foreign language and the results of the questionnaires made to the students and
the teachers working in the department are evaluated and suggestions are made to the

students and teachers.

At the end of the study, it is found that English taught as the first foreign language
has positive as well as negative effects on the second foreign language French. Plus, by
emphasizing the importance of foreign language learning it is concluded that

specifically pronunciation training should be started at an early age.

Key words: Pronunciation, phonetics, error analysis, negative transfer, foreign

language learning
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, énemine, sinirliliklarina ve
sayiltilarina deginilmis olup arastirmada ele alinan Onemli terimlerin tanimi
yapilmustir.

1.1. Problem Durumu

Bireyler uluslararast baglamda ihtiyaglarim1 gidermek veya kiiltiirel bakimdan
kendilerini gelistirmek i¢in yabanci dil &grenirler. Bu 6grenme siirecinin temel
belirleyicisi ana dilidir. Ana dili, “baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden daha
sonra da iligkili bulunulan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin
toplumla en giiglii baglarmi olusturan dildir” (Aksan, 2003, s. 81). Yabanci dil
ogrenmedeki en 6nemli zorluk, ana dili ile olan kaginilmaz g¢atismadir. Ana diline
benzeyen yabanci dillerin 6grenimi 6grenen kiside kolaylik saglayabilmektedir. Her
yabanci dil, ana diline aym oranda benzerlik gosteremeyeceginden her dilin
Ogrenilmesindeki zorlugun ve catismanin da ayni1 derecede olmasi beklenemez
(Baskan, 2006). Yapilan bir¢ok arastirmayla ana dili ile hedef dil arasindaki
farkliliklar ¢ogaldikga oOgrenmenin zorlastigi, farklar azaldik¢a Ogrenmenin
kolaylastig1 gorilmiistiir. Yabanci dil 6grenen kisi kendini o dilde yazili ve sozli
olarak ne kadar iyi ifade etmek istese de bilingli veya bilingsizce bir takim aktarimlar
yapar. Yapilan olumlu aktarimlar 6grenenin hedef dil becerilerindeki istiinliiglint

gosterirken, olumsuz aktarimlar ise ana dili kurallarindan vazgecemedigini kanitlar.

Yabanci dil 6grenimini etkileyen faktorlerden ana dilin yani sira 6nceden bilinen
dillerin de énemi tartigtimazdir. Ikinci yabanci dil dgreniminde birinci yabanci dilin
yansimalariin dil dizgelerinin benzerligi arttikga azalacagi diisiiniilmektedir. Yanlis
¢Ozlimlemesi yontemiyle elde edilen ve tanimlanan aktarimlar anlambilim, s6zdizim,

bicimbilim ve sesbilim alanlarinda kendilerini gosterebilirler.

Yapilan arastirmalara gore insan beyninde 0grenme isini yapan yaklasik 18 milyar
ndron 2 yastan 12-13 yaslarina kadar beynin sag ve sol yarimkiiresinde odaklanir. Bu

odaklanma isine laterizasyon adi verilir. Eger kisi yabanci dili ergenlik doneminde



meydana gelen laterizasyon tamamlanmadan 6grenmeye baslarsa, bu dili yetiskinlere
gore daha az zorlanarak Ogrenir. Amerikali sinirdilbilimci E. Lenneberg tarafindan
ortaya atilan “Kritik Dénem Varsayimi”na gore kisi yabanci dili ergenlik doneminden
sonra Ogrenirse ana dilinden veya birinci yabanci dilinden yaptigi olumsuz aktarimlar
artmaya baslar. Norolojik arastirmalar yetiskinlerin sozdizimsel yapilart ¢ocuklara
gore daha iyi kavradiklarini, genglerin dil bilgisel ve soézciikbilimsel yapilari daha
cabuk ogrendiklerini, ¢ocuklarin ise bigimbilimsel ve sesbilimsel 6geleri yetiskinlere
gore daha hizli algiladiklarin1 gostermistir. Buradan hareketle 6grenenin ozellikle
sesletim alaninda karsilagtigi giicliiklerin  “Kritik Doénem” sonras1t basladigi
soylenebilir. Iste bu yiizdendir ki soz konusu arastirmada Ogrencilerin sesbilim

alaninda karsilastiklar1 zorluklar incelenmeye ¢aligilmistir.

Alan yazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin biiyiik 6l¢lide s6zdizimi, sozliikbilim
ve bigimbilim alanlarinda yapildigi, ozellikle Ingilizce ile Fransizcanin ses
dizgelerinin yanlis ¢oziimlemesi yoluyla incelendigi ¢alismalara ise yeterince yer
ayrilmadigr goézlemlenmistir. Bu baglamda, tniversite 6grencilerinin ses kayitlart
incelenerek elde edilen bu arastirmada birinci yabanci dil Ingilizcenin sesletiminin

ikinci yabanci dil Fransizcanin sesletimi iizerindeki etkisi incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ingilizce ve Fransizcanin ses dizgelerini karsilastirmak ve iki dil arasinda sesbilim
alaninda  gorillen olumsuz  aktarimlar1  belirlemek aragtirmanin  amacini

olusturmaktadir.
Bu ¢ergevede asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak Fransizca dgrenen Tiirk dgrencilerin

sesletimde karsilastiklar giicliikler nelerdir?

2. Ikinci yabanci dil olarak Fransizca dgrenen Tiirk 6grencilerde birinci yabanci dil

Ingilizcenin sesbilimsel 6zelliklerinin Fransizcaya yansimalari nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Aragtirma, ogrencilere Fransizca sesletim yaparken Ingilizceden en ¢ok hangi
seslerden etkilendiklerini ve bu durumu ortadan kaldirmak i¢in hangi Onlemlerin
alinmas1 gerektigini vurgulamasi bakimindan énem tasimaktadir. Ogrenciler Fransizca
sesletim yaparken karsilastiklar1 zorluklar hakkinda bilgilenecek ve bu konuya karsi
farkindaliklar1 artacaktir. Ogretmenler agisindan ise yapilan yanlslar1 belirleyen bu
calisma, Ogretmenin yapacagi simf i¢i c¢alismalarinda hangi sesler {izerinde

yogunlagmasi gerektigini gdstermesi bakimindan kaynak niteligindedir.

Dilleraras1 olumsuz aktarim yanlislarin1 sesbilimsel acidan inceleyen arastirmanin

Fransizca yabanci dil 6gretimine katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

1. Arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda
ogrenim gormekte olan 1. smif dgrencilerinden birinci yabanci dili Ingilizce olup

ikinci yabanci dili Fransizca olan 15 6grenci ile sinirhidir.

2. Yine bu arastirma, Marmara Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Fransizca
Hazirlik Birimi’nde ve Atatiitk Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimii
Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda gérev yapan 11 &gretim elemaniyla

sinirhdir.

3. Elde edilen bulgular, gelistirilen s6zlii stnama metni ve anket formlarindaki sorular

ile simirhdir.

1.5. Sayiltilar

1. Segilen ¢aligma grubu evreni temsil etmektedir.

2. Veri toplama araclarina verilen cevaplar dogru ve samimidir.



1.6. Tamimlar

Yabanci Dil: “Ana dilinden veya birinci dilden sonra &grenilen dillere yabanci dil

denir. Yabanci dil bilingli islemlerle 6grenilir.” (Aktaran Orug, 2016, s. 288).

Sesletim: “Bireyin konusmada yer alan organlarinin ardisik, uyumlu hareketleriyle
belirli bir dile ait konusma seslerini dogru telaffuz etme becerisidir.” (Korkut ve O.

Ayirir, 2015, s. 56)

Sesbilgisi: “Bildirisim acisindan tasidiklari 6zellikleri ya da islevlerini g6z Oniinde
bulundurmadan sesleri somut gerceklikleri iginde, olusturulmalari, aktarilmalar1 ve

algilanmalar1 bakimindan inceleyen dal.” (Vardar, 1998, s. 175).

Sesbilim: “Sesbilim, dilin seslerini inceleyen bir bilim dalidir. Insan dilinin seslerini,

dillerin ses yoniinii inceler.” (Aksan, 1995, s. 171)

Aktarim: Yabanci dilin kimi ozellikleri ana diline tasiabilecegi gibi, ¢ogunlukla
gozlenen, ana dilinin Ogrenilen dili etkilemesine olgu, aktarim (transfer) adi
verilmektedir. Olumlu ve olumsuz olmak tiizere iki yonii bulunmaktadir. Olumlu
aktarim (aequavalenz, facilitation, esdegerlik), 6grenme olgusunu kolaylastirmakta,

olumsuz aktarim (interferenz, interférence) ise zorlastirmaktadir (Ergeng, 1983, s.

196).

Karsitsal ¢oziimleme: “Karsitsal ¢coziimleme diller arasindaki zit yonleri konu edinir.
Karsitsal c¢oziimleme dillerin sadece zitliklarini inceleyen bilim dalidir. Diller

arasindaki temel ayriliklarin tespiti bu bilim dalmin arastirma konularmdandir.” (isler,

2002, s.130)

Yanhs coziimlemesi: “ [...] yanlhis ¢oziimlemesi karsitsal ¢oziimlemeye alternatif
olarak goriilmektedir. [...] Yanlis ¢Oziimleme yoOnteminin malzemesi yabanci dil
ogrencilerinden elde edilen veriler veya onlara uygulanan sinavlar iizerinde yapilir. Bu
ozelliginden dolay1 yanlis ¢éziimlemesi sonradan yapilir (a posteriori).” (isler, 2002,
s.130)



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Yabanai Dil Ogretiminde Dil Edinim Siireci

Dil, en sade bi¢imiyle insanlar arasinda iletisimi saglayan en gelismis iletisim araci
olarak tanimlanabilir. Bu kavram arastirildiginda bilimsel olarak gegerli bir tanimlama
yapmanin olduk¢a zor oldugu anlasilir. Her bir tanimlamada dilin farkli bir 6zelligi
vurgulanir (Aksan, 2003, s.3). Her Yoniiyle Dil, Ana Cizgileriyle Dil Bilim adl
eserinde dil icin “bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonli, degisik agilardan
bakinca baska nitelikleri beliren, kimi sinirlarint bugiin de ¢ézemedigimiz biiyiili bir
varliktir” demistir. Dogustan, degisken ve insana hitap eden bu iletisim sistemi ugsuz
bucaksiz bir yapiy: ifade eder. Bu nedenle nasil ki dillerin olusumu i¢in bir¢ok farkli
goriis ortaya atilmissa dil 6grenimi ve edinimi i¢in de pek ¢ok kuram ve yontem

dogmustur.

Dil edinimi dogal ve uzun bir siiregtir. Bu siirecte birey dili giinliik yasantisinda ve
etkilesimde oldugu sosyal cevrede bilingsizce Ogrenir. Boylece dilin kurallarini
kendiliginden ve dogal ortaminda kavrar. Krashen, Second Language Acquisition and
Second Language Learning (1981, s.1) adli ¢alismasinda dil ediniminin tam olarak
gerceklesmesi i¢in dil 6grenen kisinin “anlamli mesajlar” a maruz kalmasi gerektigini
belirtir. Kisi “suskunluk doénemi” adi verilen “kulugka” siirecini tamamlamak
durumundadir. Dil edinimi, bir ¢ocugun dil 6grenmesinden ¢ok da farkli olmayan
“bilingalt1” bir siirectir. Dil edinimi siireci i¢inde olanlar tipki bir cocugun dil 6grenis
stirecinde oldugu gibi dilbilgisi kurallarinin farkinda olmadan tamamen farkinda
olmadan olarak bilingsizce dili edinir. Bu, baska bir deyisle “dili kapma” olarak
adlandirilabilir. Dil edinimi ile 6grenimi arasindaki temel fark 6grenimin “bilingli” ve

“istendik” bicimde gerceklesmesidir.

Yabanci dil edinimi konusunda Krashen’in bir diger teorisi “Dogal Sira Teorisi”’dir.
Bu teoriye gore dilbilgisi yapilar1 belli bir sira dahilinde edinilir. Ana dili edinimi
konusunda yapilan arastirmalar yetiskinlerin de dilbilgisi kurallarin1 ¢ocuklar gibi belli

bir siraya gore edindiklerini ortaya koymustur.



Dil edinimde dikkat ¢eken ftgiincii 6nemli kuram “Mesaj Kurami” (The Input
Hypothesis)’dir. Bu kurama gore insan, dili tek bir yolla, yani iletilen mesajlar1 alarak
veya anlasilir dilsel girdiye (comprehensible input) maruz kalarak edinebilir. Ogrenen,
amag dili, ana dili konusan kisilerle, 6gretmenlerle veya bu dili konusan baska

[13%2]
1

Ogrencilerle iletisime girerek edinir. Bu kuram dil seviyesi varsayilan dil 6grenen
kisinin o dilde yetkinlik kazanmasi i¢in “i + 1” seviyesinde anlamli mesajlara maruz

kalmas1 gerektigini savunur.

Krashen’in iizerinde durdugu bir diger kuram “Monitér Teorisi”dir. Bu kurama gore
zihin tipki bir monitdr veya editor gibi ¢alisir. Kisi kendini ifade ederken monitér,
dilbilgisi kurallar1 ve dilin isleyisi konusunda kisiye yon verir. Dilbilgisi kurallarina
cok bagli olan Ogrencilerde monitér ¢ok hizli calisarak siirekli diizeltme yapma
egilimindedir. Bu, kisinin konugsmasinin akiciliginin bozulmasma sebep olabilir.
Bunun yani sira sozli ifade sirasinda kurallara ¢cok da dikkat etmeden kendini ifade
etmeye calisan yetersiz monitér kullanicilari, kendi yanliglarini “his”lerine gore
diizeltirler. Ote yandan yazma asamasinda monitor ne kadar hizli ¢alisirsa yabanci dil
ogrenen kisi, dilin dilbilgisi kurallarina o kadar ¢abuk hakim olacaktir. Sonug olarak
Krashen’e gdre monitoriinii, gerekli oldugunda ve iletisime engel olmayacak sekilde

kullanan dil 6grenicisi dili en etkili bir bigimde 6grenmeye adaydir.

“Etkin Filtre Kurami1”na gére ise motivasyon, 6zgiiven ve endise, anlamli mesajlarin
kalicihigimmi etkiler. Kisi, kendini ne kadar motive, o6zgiiveni yiiksek ve kaygisiz
hissediyorsa dil edinimi de o kadar kolay gerceklesir. Bu kurama en giizel 6rnek
olarak ¢ocuklar1 verilebilir. Cocuklar ana dillerini veya bir yabanci dili 6grenirken hata
yapma kaygisi glitmezler. Oysa baslangic seviyesinde yabanci dil sinifina devam eden
cogu yetiskin “ya 6gretmenin sorusuna dogru cevap veremezsem?” kaygisi tasir. Jest,
oyun ve esprileriyle ders anlatan bir 6gretmenin dersi mi daha motive edicidir, yoksa
monoton bir sekilde dilbilgisi kurallarini tahtaya yazip ardindan bunlarla ilgili egzersiz
yaptiran geleneksel yaklasimcr bir 6gretmeninki mi? Kuskusuz birinci 6gretmenin
ogrencileri eglenerek ve farkinda olmaksizin o dile maruz kaldiklarindan edinim kalici

olacaktir. Krashen Kara Harp Okulu’nda yaptig1 konugmada;

Eger O6grenci yeteri kadar motive edilmemigse, eger 6grencinin kendine giiveni

diisiikse, eger endise seviyesi yiiksekse, O0grenci savunmaci ise ve yabanci dil



smifint kisisel zayifliklarin ortaya ¢ikarildigi bir yer olarak goriiyorsa, dgrenci
siiftaki dil girdisini anlayabilse bile bu girdi beynine islemeyecektir. Bilgi
Ogrencinin beyninde dil ediniminin gergeklestigi boliimlere ulagmayacaktir. Bir
seyler bilgiyi bloke ederek disarida birakacaktir. Bu engellemeye duyussal siizgeg
(affective filter) ad1 verilmektedir (2011, s. 10).

2.2. Ana Dili, Ikinci Dil, Yabanci Dil

“Ana dili” terimini agiklamak igin Once ig¢inde yer alan “ana” sozciiginden yola
cikilmalidir. Kuskusuz ¢ocugun dil olusumunda annenin etkisi biiyiiktiir. Vurgulari,
tonlamasi, sesleri ¢ikarig bigimi hep anneninkilere benzer. Bunlar zamanla ¢ocugun
bilingaltina yerlesmeye baglar. Boylece ana dilinin alt yapist bilingaltinda olusmaya
baslar. Bu altyapt hayat boyu kolay kolay degismez. Nitekim yetiskinlerde dikkat
ceken agiz ve sive izleri ¢ocukluk dillerinden bugiine kalanlardir. Ana dili bireyleri

birbirine baglayarak siradan topluluklar olmaktan kurtarip ulus haline getirir.

Kimi sozliikler ve dilbilimciler “ana dili”ni sadece anaya degil, ¢cevreye de bagli olarak
tanimlarlar: “Insanin icinde dogup bilyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk

ogrendigi dil” (Vardar, 1998, s. 20).

Cevrenin degisip gelismesiyle ana dili de gelisip degisir. Bu degisimi de goz oniinde
tutan Aksan soyle bir tanim yapar: “Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra da iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina

inen ve bireyin bir toplumda en giiglii baglarini olusturan dildir.” (1975, s. 427).

“Ikinci dil” iki dil kullanilan bélgelerde insanlarin iki dille de etkin iletisgime
gecebildikleri dildir. Buna 6rnek olarak Almanya’da yasayan Tirkler gosterilebilir.

Almanca artik onlarin yabanci dilleri olmaktan ¢ok ikinci dilleri olmustur.

“Yabanci dil” ise ana dili olarak &grenilmeyen ikinci dile denir. Ana dili birinci dil
olarak kabul edildiginde yabanci dil ¢ogunlukla ikinci dil olarak adlandirilir. Yalniz
yukarida da belirtildigi tizere her ikinci dil yabanci dil degildir. Cuq Dictionnaire de
Didactique du Francais (2003, s. 150) ‘'de “yabanci dil” igin “Ana dili olmayan her dil

yabanci dildir... Didaktikte, dil, nitelikleriyle ana diline ters diisen dil 6gretimi ve



O0grenimi icin bir dil nesnesi olarak olusturuldugunda yabanci dile doniisiir” tanimini
yapar.

Her bir dilin kendine 6zgii kurallar1 ve isleyisi oldugundan yabanci dil 6greniminde
baz1 giigliikler ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin gocuk, ana dilini bilingsizce ve uzun bir
siirede ¢ozer. Etrafinda olup biteni, seslerin nasil bir araya gelip anlamlandirildiklarini
yavas yavas kavrar. Oysa yabanci dil Ogrenirken etrafinda o dilin konusucular
bulunmaz. Bu nedenle, ¢cocuk, ana dilini edinirken elinde bulunan olanaklara yabanci
dil edinirken sahip degildir. Ogrenim, ¢ocugun yabanci dili ana diline benziyorsa
kolaylasir. Yapisal farkliliklarin bulundugu durumlarda yabanci dilin ana diline
benzetilmesi ihtiyac1 duyulmaya baslar. Ana dilinin 6grenilen dili etkilemesi olgusuna

aktarim (transfer) denir (Ergeng, 1983, 5.195-196).

2.3.Yabanci Dil Ogrenme Kurami: Evrensel Dilbilgisi

Dil edinim ¢alismalarinda arastirmacilarin asil ¢atistig1 nokta dilin zihindeki baslangic
durumudur. “Zihin yasadik¢ca deneyimlerle doldurulacak bos bir levha yani “tabula
rasa” midir yoksa dogustan gelen, dil ve diisiinceyi sekillendiren bilesenler mi
icermektedir?” sorusu deneyselci ve akiler yaklagimlarin en ¢ok tartistigi sorudur.
Akiler yaklagimin temsilcilerinden yiizyilimizin en biiyiik dilbilimcilerinden Chomsky
dili dogustan gelen ve insana 0zgii bir yeti olarak degerlendirmistir. Dil edinim olayin1
LAD (Language Acquisition Device-DEC- Dil Edinim Cihazi) olarak adin1 verdigi
cihaz ile aciklar. DEC beyinde bulunan, onceleri “kara kutu” olarak adlandirilan “dil
organidir”. Giinliimiiz dilbilimcileri “kara kutu” veya DEC yerine Evrensel Dilbilgisi
terimini tercih etmektedirler. Chomsky teorisine gore ¢ocuk, tiim dillere ait ortak
Ozellikleri algilayabilen bu cihaz1 beyninde dogustan tagimaktadir. Chomsky, cihazin
devreye girebilmesi i¢in ¢ocugun dile yeterince maruz kalmasmin gerekliligini
savunur. Ayrica, dil edinim cihazinin belli bir yasa kadar devrede oldugunu, ergenlik
doneminden sonra islevsiz hale geldigini sdyler. Oysa Krashen DEC’nin hayat boyu
calistigimi savunur. Chomsky, yetiskinlerin dil edinemedigini ancak 6grenebildigini
soyler. Krashen’e gore ise yeterli miktarda okuma ve dinleme ¢alismasi yapildiginda
birey bir veya daha ¢ok sayida dili belli bir yastan sonra bile edinebilir. Krashen buna

diinyanin gelmis ge¢cmis en biiyiik poliglotunu (cok dil bilen kimse) 6rnek gosterir



(2011, s. 4). Macaristan’in milli hazinesi olarak tanimman Lomb Kato 87 yasinda 17
farkl1 dili ana dili gibi konusabilmektedir ve o siralarda 18’inci dil Ibranice iizerinde
caligmaktadir. Krashen’in asil dikkati ¢ekmek istedigi nokta Kato’nun yabanci dil

O0grenmeye yirmili yaslarindan sonra baslamis olmasidir.

Chomsky ve Krashen’in hemfikir olduklar1 nokta ise dilbilgisi 6greniminin ikinci dil
edinimi i¢in hatali bir yontem olacagidir. Gramer siirekli kontrol saglamaya c¢alistig1
icin konusma becerisinin gelismesine engel olur. Boylece dil edinimi yavaslar.
Chomsky’ye gore, cocuk bir dil edinim sistemi ile dogar. Bu sistem dil ¢oziimlemeleri
yapabilecek kapasiteye sahiptir. Temel evrensel dil kurallarini igceren bu sistem
sayesinde ¢ocuk dil girdisi ilizerinde islem yapma ve varsayimlar olusturma olanagi
bulur. Bu varsayimlar onu dilin sézdizimsel kurallarimi algilamaya gotiiriir (Ugak,

2015, 5.69-70).

Cihaz, gesitli degisken parametrelere sahiptir. Bu parametreler, diller arasinda farklilik
gosteren, dilden dile degisen oOzellikleri de algilayacak yapidadir (Chomsky’den
aktaran Demirci, 2010, s. 301). Chomsky’nin sistemlestirdigi “Uretici - Doniisiimsel
Dilbilgisi” Teorisi’'nde prensipler ve parametreler yaklagimi diller arasindaki derin
yap1 ve ylizey yap1 ayriminin temelini olusturur. Bu teoriye gore diinya {izerindeki tiim
diller aslinda tek bir dilbilgisine sahiptir. Bu nedenle 1rk, dil, renk ayrimi olmaksizin
her ¢ocuk, maruz kaldig1 her dili edinebilecek ve kullanabilecektir. Ornegin bir Arap
cocuk, maruz kaldig1 zaman Cinceyi veya bir Tiirk cocuk maruz kaldigi zaman

Ruscay1 6grenebilir.

2.3.1. Derin ve Yiizeysel Yapilar

Chomsky’ye gore her ciimlede iki diizey s6z konusudur. Derin yap1 zihinde yer alir.
Anlam yapisi olarak da adlandirilir. Edinilmis olarak degil, dogustan karsimiza cikar.
Derin yap1 bir ciimlenin soyut olarak anlambilimsel boyutunu temsil eder. Ciimlenin
goriinmeyen fakat algilanabilen seviyesidir. Ciimlenin bu seviyesi ciimlelerin

derinlerinde yatan farkli anlamlarin ayirt edilmesini saglar.

Yiizeysel yapi ise derin yapilarda yapilan doniistimler sonucu bildirisime elverisli

duruma gelen somut ciimle bigimidir (Demirci, 2010, s. 293). Ciimlenin sdzdizimsel



diizenlenisi olarak karsimiza ¢ikan climlenin goriinen yapisi bosluklarla doludur ve

belirsizlik igerir.

2.3.1.1. Dil i¢i Derin ve Yiizeysel Yapilar

Derin ve yiizey yapilarin “dil i¢i” ve “diller arasi” olmak iizere iki tiirlinden
bahsedilebilir. Dil i¢i derin ve ylizeysel yapilar baska dillerle karsilagtirilmadan,
bir dilin kendi igerisinde sergiledigi derin ve yiizeysel yapilardir.

2.3.1.2. Dillerarasi Derin ve Yiizeysel Yapilar

17. Yiizyilda, Paris merkezli Port Royal Okulu mensuplar1 dilin yapisinin aklin bir
tiriini oldugunu ve birbirinden farkli insanlarin konustuklar1 farkli dillerin genel bir
mantik sisteminin degisimlerinden baska bir sey olmadigini géstermek amaciyla Genel
Gramer ve Mantigi [Grammaire Générale et Raisonnéefadli kitab1 yaymlamislardir
(Bayraktar’dan aktaran Demirci, 2010, s. 300). Bdoylelikle, diinyadaki dillerin farkli
goriinseler de ayn1 mantik yapisina sahip olduklarini ileri siirmiislerdir. Bu diisiinceden
etkilenen Chomsky, dil edinim olaymi “Dil Edinim Cihaz1” ile agiklar (daha detayli
aciklama i¢in bkz. 2.2. Evrensel Dilbilgisi). Demirci’ye gore bu cihaz, “diller arasinda
farklilik gosteren, dilden dile degisen Ozellikleri de belleyecek/6grenecek/algilayacak
yapiya sahiptir” (Demirci, 2010, s. 301).

2.4. Karsitsal Dilbilim

Karsitsal dilbilimi, “ana dili ile yabanci dili karsilastirarak bunlar arasindaki
ayriliklari, ayrimlari, karsitliklart saptamak, bdylece etkin yabanci dil 6gretim
yontemleri olusturma amaci giiden uygulamali dilbilim dali” olarak tanimlayan Vardar
(1988, s.30) sesbilim, sozliikbilim, bigimbilim, sézdizim gibi alanlarda yapilan
karsilagtirma c¢alismalarinin 6zellikle 1950'den sonra yogunlastigini belirtmistir.
Ayrica, bu karsilagtirmalarin 6grencilerin yaptiklart yanlislarin tiiriinii ele alan

calismalarla desteklenmesiyle 6gretimbilime etkin katkilarda bulunuldugunu soyler.

Uygulamal1 dilbilimci Robert Lado, karsitsal dilbilimin Onciisii olarak kabul edilen
Linguistics Across Cultures (1957, s. 3) adli eserinde dilbilim ilkelerini Ingilizce

ogretiminde uygulayan ilk arastirmaci olan Fries’in Teaching and Learning English as
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a Foreign Language isimli kitabinda ele aldig1 ana dili ile amag dilin betimlemelerinin
karsilastirilmasina yer vermistir. Bu, karsitsal ¢oziimleme hipotezinin ¢ikis noktasini
olusturur. Lado’ya gore yeni dil O6grenen kisi i¢in &grendigi dil ana diline
benzemiyorsa zor, benziyorsa kolay gelecektir. Dolayisiyla amag¢ dil ana dilinden
farklilastik¢a ana dili girisimi (interférence) de artacaktir. Karsitsal dilbilim i¢in ortaya
cesitli gortsler atilmistir. Bunlar gii¢lii gériis, zayif goriis Ve orta goriistiir.

Giiglii goriige gore, yabanci dil 6greniminde karsilasilan giigliikler ana dili ile amag

dil arasinda yapilacak karsitsal ¢oziimleme ile dnceden belirlenebilir. Bu goriiste

aragtirmacidan sahip oldugu dilbilim bilgisini, yabanci dil 6grenenlerin

karsilastiklar1 giigliikleri yorumlamada kullanmasi beklenir. Zayif goriis ise, ana

dili girisiminin diller arasindaki farkliliktan degil, amag¢ dilin kurallarinin iyi

bilinmemesinden kaynaklandigim sdyler (Isler, 2002, s. 6).

Oller ve Ziahosseiny’nin Lado’nun diisiincesinin tam tersini ortaya koydugu orta
goriise gore, ana dili ile amac¢ dil arasindaki farklilik azaldik¢a 6grencinin yanlis
genelleme yapma durumu artar. Dolayisiyla bu goriis, yabanci dil 6grencisinin en ¢ok
ana dilinin yabanci dille benzestigi noktalarda zorlandigini savunur. Oller ve
Ziahosseniy bu goriise Kaliforniya Universitesinde yabanci dgrencilere uygulanan
Ingilizce smavinin  dikte bdliimiindeki yazim  yanhglarm — degerlendirerek
ulasmiglardir. Sinav kagitlarini inceledikleri 356 Ogrenciden 158’1 yazida Latin
alfabesini, 198’i ise Cince, Japonca, Ibranice ve Arapca gibi farkli alfabeleri
kullantyordu. Arastirmacilar, ana dili Latin alfabesiyle yazilan 6grencilerin, ana dili
farkli alfabelerle yazilan 6grencilerden daha fazla yanlis yaptiklarini belirlemislerdir.
Ciinkii s6z konusu 6grencilerin ana dili yazimi Ingilizcenin yazimiyla ¢ok az farklilik
gosterdiginden ana dilden aktarim artmistir. Bagka bir deyisle ana dil ile amag dil
arasindaki farkliligin ¢cok olmasi, ana dili girisimine neden olmamuis, aksine farkliligin
azalmasi dogru genellemeyi engellediginden ana dilden aktarima yol agmistir (Dede,

1983, 5.124-125).

2.4.1. Aktarim Cesitleri

“Aktarim”, onceki bilginin sonraki bilgiye etki etmesi olayidir. Dolayisiyla aktarim,
ana dili girisiminden daha geneldir. Her alanda g6zlemlenebilir. “Ana dili girisimi” ise

yalnizca dil 6greniminde gergeklesir. Eger aktarim 6grenimi kolaylastirirsa, bu tiir
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aktarim olumlu, yani “pozitif transfer” olarak degerlendirilir. Ote yandan aktarim
O0grenimi zorlastirirsa, bu tiir aktarim olumsuz yani “negatif transfer” olarak
adlandirilir. Bilindigi gibi ana dili girisimi de ana dili ile amag dilin farkli noktalarinda
gerceklesmektedir. Dolayisiyla ana dili girisimi de bir tiir olumsuz aktarim olarak

degerlendirilebilir (Isler, 2002, s. 6-7).

Olumsuz aktarimin bes tiirii sayilabilir. Bunlardan ilk ti¢li “dilleraras1”, diger ikisi ise
“dil i¢i olumsuz aktarimlar”dir. Dil i¢i olumsuz aktarimlar bir dilsel diizenin iginde
betimlenebilir. Dilleraras1 olumsuz aktarim ise ikinci bir dilsel diizene iliskindir. Bu
olumsuz aktarim tiirleri sirasiyla; yerine koyma, abartmali ayrimlasma, abartmali
kural kullamimi, asirt genelleme ve agsirt yetkinciliktir (Dede, 1983, s.130-131). Bu
tanimlar daha sonra “Hatalarin Dil Ogretimine Katkis1” béliimiinde drneklendirilerek

acgiklanacaktir.

Olumsuz aktarim ses diizeyinde, bigcimleme diizeyinde, sozdizimi diizeyinde ve

anlamlama diizeyinde kendini gosterebilir.
Asagidaki 6rnek ele alinacak olursa,

“Ma mere est une feme belle et gentil. Elle m’a prendu dans son ventre pendant neuf
mois. Elle a le cheveu noir. Ses yeux marrons. Sa taille moyenne. Elle dit toujours la

1

virité. Elle me conseille pour je Suis amoureuse.’

14 yasindaki ana dili Arapca, ikinci dili Fransizca olan Cezayirli bu kiz 6grencinin
yazisinda ara dillerin yan1 sira Arapcanin etkilerinden kaynakli hatalar da goze

carpmaktadir:
- Sesbilim alanindaki hatalar: virité (=vérité).

- Anlamsal boyuttaki hatalar: elle m’a prendu (=elle m’a portée); amoureuse
(=aimable).

- Bigimbilim alanindaki hatalar: une fem belle et gentil (=une belle femme gentille);
le cheveu (=les cheveux); “étre” fiilinin unutulmasi: Sa taille moyenne (=sa taille est
moyenne); ses yeux marrons (=ses yeux sont marron); Elle me conseille pour je suis

amoureuse (=elle me conseille pour que je sois aimable)

- Sozdizim alanindaki hatalar: une feme belle et gentil (=une belle femme gentille)
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(Nehaoua, 2010, s. 86).

2.4.2. Yanhs Coziimlemesi

Dil 6greniminde karsilagilan tiim giicliikleri ana dili girisimine ve ana dili aktarimina
baglayan dilciler ve egitimciler, bir siire sonra dil 6greniminde ana dili girisimi ile
aciklanamayan yanlislar ve sorunlarin da oldugunun farkina varmiglardir. Bu gergek,
karsilagtirmali dilbilime olan inanci sarsmis, dil 6gretimine katkis1 hakkinda kuskular
uyandirmaya baslamistir. Gergek sudur ki, 6grencilerin yaptiklarr yanlislarin tiimiine
neden ana dili girisimi degildir. Daha bagka etkenler de vardir. Ana dili girisimi bu
etkenlerden ancak biridir. Konuya bu agidan bakildiginda karsilastirmali dilbilimin
yabanci dil 6gretimine katkisina ait kuskularin yersiz oldugu agikca goriiliir. Yanlis
coziimlemesi ise karsilagtirmali dilbilimin yerini alan bir yontem degil, onun
varsayimlarinin dogrulugunu yoklayan, kisitlamalarina ve sorunlarina ¢dziim getiren,

kisacast onu tamamlayan bir yontem olarak goriilmelidir (Dede, 1983, s.122-123).

Dilciler, karsilagilan giicliiklerin zamanla aktarim ve ana dili girisimiyle
aciklanamadigin1 goriince, bagka yontem arayigina girmis ve yanlis ¢oziimlemesi
yapmaya baslamiglardir. Yanlis ¢oziimleme yonteminin malzemesi 6grencilerden elde
edilen verilerdir. Yalniz bu verilerin her zaman ¢ok hassas olugu sdylenemez. Nitekim
Schachter belirli yapilarda hata yapmayan 6grencilerin sinav kagitlarini inceledikten
sonta bu durumu &grencilerin  dogrulugundan emin olmadiklar1 yapilari
kullanmamalarina baglamistir. Bunlarin yerine daha iyi bildikleri yapilar1 kullanma
egilimindedirler. Dolayisiyla bu tiir veriler yabanci dil 6greniminde karsilasilan
giicliiklerin ¢6ziimii bakimindan her zaman yeterli olmayacagi gibi yaniltici da
olabilir. “Karsitsal ¢oziimleme” ile “yanlis ¢6ziimlemesi” arasindaki diger 6nemli bir
fark, karsitsal ¢oziimleme onceden yapilirken (a priori); yanlis ¢éziimlemesi yabanci
dil 6grencilerinden elde edilen veriler veya onlara uygulanan smavlar lizerinde yapilir.

Bu &zelliginden dolay: yanlis ¢dziimlemesi sonradan yapilir (a posteriori) (Isler, 2002,

5.130-131).

Yapilan yanliglarin nedenlerine ulasmak ve ¢oziim Onerilerinde bulunmak igin

oncelikle gesitli varsayimlarda bulunmak gerekir. Bu varsayimlarin dogrulugu veya
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gecerliligi ise yanlis ¢oziimlemesiyle belirlenecektir. Karsitsal ¢oziimleme yapmadan
yanlis ¢oziimlemesi yapmak cesitli yanliglara yol acabilmektedir. Bu nedenle, hem
karsitsal ¢oziimleme, hem de s6z konusu ¢oziimlemenin varsayimlarini dogrulama

firsatin1 saglayacak olan yanlis ¢dziimlemesi yapilmalidir (Isler, 2002, s.131).

2.4.3. Ara Dil Varsayimi

Giliniimiize dek yapilan dilbilim arastirmalari, ikinci dil edinicilerinin ana dili temelli
olmayan yanliglarin yani sira 6grenim siirecinden kaynaklanan yanlislar da yaptiklarini
gostermistir. Cuq (2003, s. 139) ara dil kavraminin altin1 “Yabanci dil 6grenimi
stirecinde Ogrenen tarafindan igsellestirilen spesifik bir dil sistemi” tanimiyla
cizmektedir. Oyleyse ara dilin, dgrenenin ana dili ve amag dili edinimlerinden

hareketle olusturdugu bir dil dizgesi oldugu sdylenebilir.

Ogrenici dili olarak da bilinen ara dil kavrami, yabanci dil 6greniminde 6grencinin
yeni Ogrenecegi dil ile kendisi arasindaki tartisma sonucu ortaya g¢ikar. Bu yeni
degisken dizge, ana dili ile amag dilin 6zelliklerini igerdigi gibi higbir dile ait olmayan
ozellikler de tasimaktadir (Tonshorff’ten aktaran Atli, 2012, s. 59-60).

Dillerarasi ve diligi hatalara deginen Oztokat, Kiran ve Ergun, dillerarasi hatalarin
genellikle ana dilinden, 6grenilmekte olan yabanci dile yapilan olumsuz aktarim
kaynakli oldugunu belirtir. Ogrenenin ana dilinden veya dnceden bildigi bir baska
dilden esinlenerek olusturdugu bu yeni dile dil arastirmacilari ara dil tanimin
onermislerdir. Ornegin, Tiirkgede “karistirmak™ anlamina gelen “mélanger” sézciigii
ile “confondre” sozciliglinlin kullanim farkliliklarini bilmeyen bir tiirk 6grencinin “il a
mélangé mon nom avec celui de mon ami” ciimlesini kurmasi kendine has bir ara dil
gelisirmis oldugunu gosterir. Dili¢i hatalar ise ana dilinden degil dogrudan yabanci
dilin eksik edinilmesinden kaynaklanir. “Les travaux” yerine “les travails”, “il
viendra” yerine “il venira” kullanimlari dilici hatalara 6rnek olarak verilebilir (1993,

5.69-70).

Selinker, yabanci dil edinimi ilizerine yaptig1 calismalarda yabanci dil edinicilerinin
cogunun dil seviyesinin ana dili konusucularmin seviyesine ulasamadigini; bunun
nedeninin ise, edinicinin, erek dilin belli bir sathasina geldiginde, erek dilde yeni

kurallar 6grenmeyi birakmasidir. Selinker, bu yer edinme durumunu “fosillesme”
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olarak adlandirmaktadir. Baska bir deyisle, ikinci dil edinicisi ara dilini gelistirmeyi
durdurur. Dil bilgisel agidan miikemmel bir sekilde kendini ifade etme yetenegi devam
etmesine ragmen, daha ileri diizeydeki yapilart 6grenmek iizere kendini zorlayacagi

yerde, sahip oldugu bilgi ile yetinir (Selinker’den aktaran Atli, 2012, s. 61).

Selinker ara dilin gecirgenlik, dinamiklik ve sistematiklik olmak iizere ii¢ temel

ozelliginin bulundugunu belirtmektedir:

1. Ara dil gegirgendir. Ara dilin gelisimi ikinci dil edinim siirecinde amag dile iligkin
bilgilerin artmasina baglidir. Dolayisiyla, ara dil sabit ve degismez degildir. Ancak

eger ara dilde fosillesme s6z konusu ise, gegirgenligin azalmasi s6z konusu olabilir.

2. Ara dil dinamiktir. Bu dinamiklik ikinci dil edinicisinin yeni bilgileri siirekli olarak
varsaymas1 ve sinamasi sayesinde gerceklesmektedir. ikinci dil edinicisinin ara dili,
ikinci dili edinim siirecinde stirekli bir degisim i¢indedir.

3. Ara dil sistematiktir. Sistematiklik ara dilin belirli kurallar dahilinde gelisen bir
dizgesi olmas1 anlamia gelmektedir. Oyle ki ara dil, ana dil ve amag dilden kurallar
acisindan farkli, her ikisine gore hatali olsa da kendi igerisinde degerlendirildiginde

belirli kurallari olan ve hatasiz bir dildir (Ellis’ten aktaran Aygiines, 2007, s. 28).

2.4.4. “Yanhs” ve “Hata” Kavramlari

Yabanci dil 6grenimi siirecinde hata yapmak kuskusuz kaginilmazdir. Ogrencinin
kisisel ozellikleri, egitim durumu, 6grendigi yabanci dil, bu dilin seviyesi ne olursa

olsun hata yapmasi olasidir.

Le Robert de Poche (2007, s. 259) “hata” kavrami i¢in “dogruyu yanlig, yanlist da
dogru olarak diisinme eylemi” tanimim1 verirken, Dictionnaire de Didactique du
Frangais’de “kuralli bir isleyisle aradaki fark, mesafe” taniminin yapildig

goriilmektedir.

Geleneksel 6gretim yontemlerine gore “hata” kavrami 6grencilerin sorumlu olduklari
bir tiir sug, bir tiir 6grenim bozuklugu olarak kabul edilir ve 6grenciler hata yaptiklar
icin cezalandirilirdi. Oysa iletisimsel ve eylemsel yaklagimlarin benimsendigi
giiniimiizde bu olumsuz anlayis yerini hatalar sayesinde farkindaligi artmig

ogrencilere, karsilastirmali hata analizleri yapan dilbilimcilere ve bu analizler
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dogrultusunda dersler hazirlayan 6gretmenlere birakmistir. “Hata” beklenmedik ve

korkulan bir kavram olmaktan ¢ikip son derece olagan bir durum haline gelmistir.

OBM’de (2001, s. 145) “hatalar kaginilmazdir; onlar 6grenenin ara dilinin gelisiminin
bir gostergesidir. Yanlislar da, dilin her tiir kullanim alaninda, ana dili konusucular

i¢cin de dahil olmak {izere, kaginilmazdir” diye belirtilmistir.

Hata ve yanlislar, 68rencinin basarisiz oldugunu gostermesinin yani sira dgretimin de
yetersiz oldugunun kanitidir. Bununla beraber, hata ve yanlislar, 6grencinin risklere

ragmen iletisim kurma konusunda istekli oldugunu gosterir (a.g.e, $.145).

Ogrenenlerin hata yapmalarimi azaltmak igin hatalarn nedenlerini belirleyip 6grenme
stratejilerini  gelistirmelerini saglamak gerekir. Bu konuda Tagliante (2001, s.151)
sOyle der: “Hatalar 6grenme siirecinin olmazsa olmaz kotii yanlarindan biri degildir.
Ogrenme siirecinden ayri diisiiniilebilirler, fakat 6gretmen tarafindan engel olarak
degil, bir kazanim olarak goriilmelidirler. Ciinkii hatalar aslinda 6grenenin ara dilini
islevsel hale getirdigini ve sistemin olusmaya basladiginin kanitidir. Hatalar,
Ogrenenin yanlis bir anlatimdan dogru bir ifadeye gecis siirecindeki yetisini ifade

eder”.

Yanls ve hata kavramlart arasindaki farklardan biri 6grenenlerin yanliglarini kendi
kendilerine diizeltebilirken hatalarin1 diizeltememeleridir. M. Marquillé Larruy bu

durumun nedenini su sekilde agiklamaktadir:

Yanliglar, 'lapsus' dikkatsizlik / yorgunluk kaynakli, 6grencinin diizeltebilecegi
hatalara tekabiil eder (kurala hakim olunmasmma ragmen ¢ogul eklerinin
unutulmasi). Ote yandan, hatalar kural isleyisinin bilinmemesi durumundan da
kaynaklanabilir (6rnegin, 'cheval' sozciligliniin ¢ogul halinin istisnai bir durumu
oldugunu unutarak 'chevals' seklinde yazmak). Oyleyse &grenciler hatalarini tek

baglarina diizeltemezler (2003, s.120).

Hatalardan 6grenme konusunda Astolfi L erreur, Un Outil Pour Enseigner (1997, s.

22) adli eserinde “6grenmek, her zaman yanilma riski almaktir.” demistir.

Ogrencinin hata ve yanlislarini diizeltme konusunda OBM (2001, s.145) hatalarm not
edilmesi gerektigini ve iletisimi engellemedigi bir anda diizeltilmeleri gerektigini

sOyler. Hatalar1 yok etmek i¢in sistemli bir sekilde aninda akran diizeltmesinin tesvik
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edilmesi gerektigini vurgular. OBM bunlara ek olarak hatalarin Oylesine
diizeltilmemesi gerektigini, uygun bir zamanda incelenip aciklama yapilmasi
gerektigini belirtir. Yine OBM’ye gore dil siirgmeleri seklindeki yanliglar géz ardi
edilebilir, ancak sistematik yanlislar kesinlikle diizeltilmelidir. Hatalar sadece iletisimi
kesintiye ugrattiginda diizeltilmelidir. Hatalar “gecissel ara dil” olarak kabul edilmeli

ve Onemsenmemelidir.

2.4.4.1. Edinim ve Performans Hatalar

Corder “hata” kavramint Chomsky’nin dil yetisi kuramindan yola ¢ikarak
tanimlamistir. Bu kurama gore kisi, ana dilinde ifadeler olusturmayi dogustan bilir.
Bu, “yeti” olarak adlandirilmaktadir. Dil ediniminde cevresel etkenler sinirli ve
yetersizdir. Ciinkii dil bu sinirh ve yetersiz etkenlerle 6grenilemeyecek kadar karmagik
ve soyuttur. Dilin kullanimi ise “performans” olarak tanimlanmaktadir. Corder’a
(1974, s.123) gore “sistematik hatalar ile sistematik olmayan hatalar birbirinden
ayrilmalidir. Performans hatalar1 (stres, yorgunluk, heyecan gibi durumlarda ortaya
¢ikar) “yanlis” olarak adlandirilir ¢linkii 6grenen kendi kendini diizeltebilir. Yeterlilik

hatalar1 ise sistematik hatalardir”. Ogrenci kendi hatalarimin farkina varamamakta,

ancak 0gretmen yardimiyla bunlar diizeltebilmektedir.

2.4.4.2. Hatalarn Dil Ogretimine Katkisi

Genel olarak 6grencilerin yaptiklart hatalar1 dil 6gretimine katkist bakimindan ii¢ ayri

bolumde incelenebilir:

a) Ogretmene sagladign yardim: Eger 6gretmen dgrencilerin yaptig1 hatalar diizenli
bir sekilde c¢oziimlerse, Ogrencilerin dil 6grenimindeki ilerleme durumlarini,
ogretilmek istenenin ne kadarini 6ziimleyebildiklerini, lizerinde daha ¢ok durulmasi

gereken noktalarin neler oldugunu anlayabilir.

b) Dil arastirmacisina sagladigi yardim: Dil arastirmacisi dgrencinin hatalarini
coziimleyerek dilin nasil Ogrenildigini, yabanci dil 6greniminde Ogrencinin

bagvurdugu yontemleri saptayabilir.
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¢) Ogrencinin kendisine sagladigi yardim: Bu, 6gretmene ve dil arastirmacisina
sagladigi yardimlardan daha da onemlidir: Ogrencinin yaptig1 hatalara yabanci dili
Ogrenememis olmasinin bir belirtisi olarak degil, yabanci dili 6grenmekte izledigi bir
yol ya da strateji olarak bakmak gerekir. Ogrenci, yabanc1 dil greniminin herhangi bir
doneminde hata yaptiginda, 6grendigi dilin yapist hakkinda gesitli varsayimlarda
bulunur. Bu, hem ana dili ediniminde hem de yabanci dil 6greniminde kullanilan bir
ogrenme stratejisidir. Ogrenci, hata yapmak yoluyla yabanci dile ait varsayim ve
genellemelerinin dogru olup olmadigini yoklama olanagini bulabilir (Dede, 1983, s.

129).

Ogrencilerin yaptiklar1 yanlislar1 Dulay ve Burt (Aktaran Dede, 1983, s. 129) dért ana

boliime ayirmislardir:

a) Ana dili girisimi yanhslari: Bu tiir yanlislar, 6grencinin ana dilini yansitan, amag
dili ana dili olarak konusanlarin bu dili edinimleri sirasinda yaptiklar1 yanlislara

benzeyen yanliglardir.

b) Amag¢ dili gelisimi yanhslari: Bu tir yanhslar 6grencinin ana dili yapisini
yansitmayan, ama¢ dili ana dili olarak konusanlarin bu dili edinimleri sirasinda

yaptiklar1 yanliglara benzeyen yanliglardir.

¢) Belirsiz yanhslar: Bunlar hem ana dili girisimi hem de amag dili gelisimi yanlislari

olarak goriilebilen yanlislardir.

d) Diger yanhslar: Bu tiir yanlislar ne ana dili girisimi ne de amag dili gelisimi

yanliglari olarak tanimlanabilir.

Amag dili gelisimi yanlislari, 68rencinin 6grendigi dilin yapist hakkinda gelistirdigi
varsayimlari gosteren yanliglardir. Bu varsayimlar indil 6greniminin belirli bir
doneminde Ogrencinin edinmis oldugu amag dilbilgisine dayanmasi son derece
dogaldir. Bu tiir yanlislarin yapilmasini engellemek icin amag¢ dilin kurallarini
kisitlamalariyla birlikte, tam olarak dgretilmelidir. Boylece bunlara dayanan yanliglar

da ortadan kaldirilmis olur.
Richards amag dili gelisimi yanliglarini dort boliimde incelemeyi 6nerir:

a) Asir1 genelleme: Genelleme, hem yabanci dil 6grenen hem de ana dili 6grenenler

tarafindan benimsenen bir tutumdur. Ogrenci algiladigi benzerlikleri genelleme
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yoluyla dilin kurallarim1 bulmaya calisir. Kimi durumlarda amag¢ dil ile ana dili
arasindaki farki heniiz algilayamadigindan ya da 6grenim yiikiinii azaltma nedeniyle
asir1 genelleme yapar. Bu demektir ki iki ayr1 dogru yapi icin bir tek kuraldan

faydalanir. Ornegin, Fransizcada “s” ¢ogul takismin fiillere getirilmesi (les enfants

joues).

b) Kural kisitlamalarimi bilmeme: Asir1 genellemeye ¢ok yakin olan bu durumda,
yanliglara dilin sistemindeki 6zel kisitlamalarin ayirdina varamamak neden olur. Bir
kuralin uygulanmamasi gereken baglamlara uygulanmasi sonucu yapilan bu tiir
yanlislara ¢ok sik rastlamir. Ornegin, Fransizcada bazi isimler ¢ogul hallerinde “s”

takis1 almaz, bagka tiir degisimler gegirir (j’ai lu les journals).

c) Kurallarin eksik uygulanmasi: Bu tiir yanlislar, 6grencinin anlamli bir yap1
olusturmak i¢in bilmesi gereken kurallari, tam olarak 6grenip uygulayamamasindan
kaynaklanmaktadir. Ornegin, Fransizcada genelde —er ile biten 1. grup fiiller passé
composé’de (-dili gegmis zaman) “¢” ile sonlanan participe passé’lere dontisiir. Ancak

0znenin cinsine ve niceligine gére uygun taki getirilmelidir (elle est allé).

d) Yanhs kavram gelistirme: Bu tiir yanlislar, yabanci dil 6grenirken bir yapinin
yanlis anlasilmasindan dolay1 olusturulan bozuk yapilar1 kapsamaktadir. Bu yapilarin
dgrencinin ana dilinde ve amag dilde karsilig1 olmayabilir. Ornegin, eline saglik, kolay

gelsin, sihhatler olsun.

Dede'ye (1983, s. 131) gore, yukaridaki dort baslik birbirinden kesin cizgilerle
ayrilamaz. Bir yanlis hem asir1 genelleme hem de kural kisitlamalarmi bilmeme
sonucu yapilmis gibi goriilebilir ya da 6gretmen bir yanligin hangi basliga ait olduguna
karar veremeyebilir. Ancak bu durum, yanlis ¢6ziimlemesinin 6gretime katkisini
engellemeyecektir. Ogretmen, &grencinin  yanhslarm  diizenli bir  bigimde
coziimlemekte ve gruplandirmakta giigliik ¢cekse bile bu durum, 6gretmene ve yabanci
dil gerecleri hazirlayan kisiye Ogrencinin yabanct dili 6grenirken karsilastig
giicliiklerin niteligi hakkinda bilgi verir. Boylece amag dilin hangi yonleri iizerinde

daha ¢ok durulmasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olunmasi gerektigi ortaya ¢ikar.

Yanlis ¢oziimlemesi verilerine gore elde edilen veriler karsitsal ¢oziimleme sonucu

elde edilmis verilerden farkli olabilir. Onceden ileri siiriilen varsayimlarin kimileri
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gerceklesmeyebilir ya da tersine, yanlis ¢oziimlemesi bu varsayimlarin dogrulugunu
kamitlayabilir. Ornegin yapilan arastirmada “fille” sdzciigiiniin 6grenciler tarafindan
dogru sesletilecegi varsayilarak g6z ardi edilmistir. Fakat daha sonra katilimcilarin
yarisindan fazlasmmin yanlis sesletimde bulundugu goriiliince arastirma kapsamina
alinmistir. Buna karsilik, deneklerin ¢ogunun yanlis sesletecegi varsayilarak “bleu”
sOzcligli sozlii sinama metnine dahil edilmis olmasina ragmen katilimcilarin timi

tarafindan dogru sesletildigi goriilmiistiir.

2.5. Yabanci Dil Ogrenimini Etkileyen Bireysel Faktorler

Kuskusuz yabanci dil O6grenimini etkileyen c¢ok sayida i¢c ve dis faktér oldugu
bilinmektedir. Asagida ikinci yabanct dil ©grenimini etkileyen faktorlerden

aragtirmanin konusunu ilgilendirenler ele alinmistir.

2.5.1. Ana Dili

“Dogumundan itibaren her ¢ocuk ait oldugu dilsel topluluga uyum saglayabilmek i¢in
bir dil edinmelidir ki, bu da ¢ocugun ana dilidir. Aile i¢inde birinci dil olarak edinilen

ana dili, cocugun sosyo-bilissel gelisiminde énemli bir rol oynar” (Savli, 2009: 180).

20. yiizyilin en dnemli dilbilimcilerinden Fries, yabanci dil 6gretiminde en etkili arag-
gereglerin yabanci dille ana dilinin dikkatli bir bicimde karsilagtirilmasina dayananlar
oldugunu savunur (Fries, 1945, s.9). Bu, onun ana dilinin yabanci dil 6grenimi

tizerindeki etkisine ne denli 6nem verdiginin agik bir kanitidir.

“Yapilandirmaci yaklagimin, &grenenlerin 68renme ortamina her tiirli bilgiden
arindirilmig olarak gelemeyecegi, 6nceden edinilmis bilgileri de bu ortama tagiyacagi
savindan yola ¢ikarak, ana dilinin yabanci dil 6greniminin ve yapilandirma siirecinin

onemli bir bileseni oldugu” sdylenebilir (Korkut, Onursal Ayirir, 2015, s. 229).

2.5.2. Motivasyon

Motivasyon, kisiyi 6grenme siirecinde harekete gegiren, destekleyen ve hedefe

ulagmak i¢in zorlayan bir kavramdir. Tiirk Dil Kurumu’nda motivasyon “giidiilenme”
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olarak; giidii ise “bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran, siirekliligini

saglayan ve ona yon veren herhangi bir gii¢” olarak tanimlanmistir.

Gardner ile Clément yabanci dil 6greniminde 6grencilerin 6grenme siirecine motive

olmalarinda {i¢ farkl tiirde nedenin etkili oldugunu ileri stirmektedirler:

1) I¢sel nedenler: Kisilerin yabanci dile kars1 duyduklar ilgi, bundan aldiklar keyif

ve 6grendikleri yabanci dili kullanma istegi,

2) Aragsal nedenler: Yabanci dili iyi bir diizeyde 6grenmenin saglayacagi ¢ikar ve

yararlar. Ornegin, kariyer ilerlemesi ve yiikksekdogrenime devam etme,

3) Biitiinlestirici nedenler: Bir yabanci dili en iyi bigimde kullanarak baska bir
tilkenin kiiltlirtine dahil olabilme ve baska insanlarla iligski kurabilmeye doniik amaglar

(Y1lmaz ve Buzlukluoglu Arslan’dan aktaran Giizel, 2015, s. 322).

2.5.3. Tutum

“Tutum bireyi, belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar
gostermeye yonelten davranig egilimleri” (Kilig’tan aktaran Geng, 2016, s. 4) olarak
tamimlanmaktadir. Ogrenenin gerek kendi icinde yasadigi, gerekse cevresine karst
olusturdugu kaygi, onun olumsuz bir tutum igerisinde olmasina sebep olur. Ote yandan
kisinin kendine olan Ozgiiveni ve sevgisi onun cevresine karst olumlu tutumlar
gelistirmesini  saglar. “Derse, Ogrenmeye, Ogretmene karsi gelistirilen olumsuz
tutumlar 6grenmeye ket vurabilir. Bu ylizden 6grenmeye karsi gelistirilecek olumlu
tutum Ogreneni yabanci dil 6grenmeye karsi istekli hale getirecek ve kaygiyi

azaltacaktir” (Geng, 2016, s. 4).

2.5.4. Kaygi

Etkili 6grenmeyi etkileyen etmenlerden birisi de kaygidir. Kayg: “giiclii bir istek ya da
diirtiiniin amacina ulasamayacak gibi goziiktigi durumlarda beliren tedirgin edici
durum” olarak tanimlanmaktadir (Kili¢’tan aktaran Geng, 2016, s. 2). Kaygi, olumsuza
yonlendirme 06zelliginin disinda bireyi giidiileyerek c¢evresine uyum gostermesine
yardimci olur. Ozellikle sozlii ifade alaninda duyulan kaygi yabanci dil siniflarinda

siklikla karsilagilan bir durumdur. Bununla beraber O6grencilerin kaygi diizeyleri
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arttikca yabanci dilde duydugunu anlama becerilerinde de diisiisler gdzlenmektedir.
Bunun nedeni olarak 6grenenin kendi yabanci dilbilgisine olan giiveninin azligi,
kendisini diger Ogrencilerle karsilastirmasi, 6gretmenin 6grenciye karst olan yanlis

tutumu gibi pek cok sebep eklenebilir.

Yabanci dil greniminde kaygiyr azaltma gérevi kuskusuz dgretmenindir. Ogretmen,
miimkiin oldugunca rahat bir 6grenme ortami sunarak &grencilere elestirilme kaygisi
tasimadan kendilerini ifade etme Ozgirliigii tanimalidir. Siif i¢i g¢aligmalarinda
telaffuzda yapilan hatalarin sik sik diizeltilmesi yerine dogru telaffuzlarin 6vgii ile

karsilanmasi kaygiy1 azaltacaktir.

2.5.5. Oz yeterlik

Sosyal 6grenme kuramu iizerindeki ¢aligmalariyla taninan tinlii psikolog Bandura’ya
gore Oz yeterlik kavrami, kisinin bir isi yapabilecegine ve olasi olumlu/olumsuz
durumlar yonetmek i¢in gereken adimlari atabilecegine iliskin kendisine olan
inancidir (Aktaran Kurudayioglu, Giingdr, 2017, s. 1108). Oz yeterlik inanc1 zayif
diizeyde olan Ogrenciler zor durumlarla karsilastiklarinda, o zorlugun iistesinden
gelmek icin daha az ¢aba harcar, kendileri ve yaptiklari is hakkinda siipheye diiserler.
Algilanan 6z yeterlik diizeyi yiiksek olan 6grenciler ise, karsilastiklart zor durumlarin

tistesinden gelebilmenin yollarini arastirarak, daha fazla ¢aba sarf ederler (a.g.e.1109).

Ogrenenlerin 6z yeterlik diizeyleri arttikca, hedef dildeki sozlii ifade ve duydugunu

anlama becerileri de artis gosterecektir.

2.5.6. Yas

Ana dili ediniminde ve yabanci dil 6greniminde yasa bagli bazi kritik donemler vardir.
Bu donemler 6ylesine onemlidir ki 6rnegin bebeklikte yasanan psikolojik bir sorun

yetiskin donemde dilsel anlamda bir bozukluk olarak kendini gosterebilir.

Bu donemlerin varligini kanitlayan bilim dallarindan bahseden Demirezen, (2003, s. 5-
8) dilbilimi, biyoloji, ndroloji, fizyoloji ve psikolojiden gelen verilerin ana dili edinimi
ve yabanci dil 6grenimiyle ilgili bilinmeyenleri ortaya ¢ikardigini sdylemektedir.
Ozellikle biyodilbilimi ve sinirdilbilimi kesin kanit olusturur. insan beyninde dgrenme

isini yapan 18 milyar néron 2 yastan ergenlik donemine kadar beynin sag ve sol
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yarimkiiresinde odaklanir. Bu odaklanma isine “laterizasyon” adi verilir. Dil kullanma
yetisinin denetimi sag ellerini kullananlarda beynin sol yarimkiiresinde, sol ellerini
kullananlarda beyinin sag yarim kiiresindedir. Amerikali sinirdilbilimei E. Lenneberg
tarafindan ortaya atilan “Kritik Donem Varsayimi”na gore Kritik Dénem 2 yasinda
baslayarak en ge¢ 12 veya 13 yaglarina kadar stirer. Eger kisi yabanci dili ergenlik
doneminde meydana gelen laterizasyon tamamlanmadan 6grenmeye baslarsa, bu dili
yetiskinlere gore daha az zorlanarak 6grenir. Lenneberg’e gore, 13 yas sonrasi beyin
elastikiyetini kaybetmeye baglar. Bu sertlesme, o6grenmede giderek giligliiklerin
meydana gelmesine sebep olur. Krashen ise dil 0grenme merkezinin gelisimini
tamamlamasini 5 yas ile smirlandirmaktadir. Yabanci dil Ogreniminde Kritik
Doénem’in varligia 6rnek olarak gd¢men aileler verilebilir. Bu ailelerin ¢ocuklar1 gog
edilen iilkenin dilini ¢ok iyi konusabilirken, anne babalarin dili edinme basarist

cocuklarminkinden ¢ogu zaman diisiik olmaktadir.

Eger kisi laterizasyondan once yabanci dil 6grenmeye baslarsa o dili ana dili gibi
aksansiz bicimde konusabilmektedir, ancak bu, laterizasyondan sonra ogrenenlerin
yabanct dili hi¢ Ogrenemeyecekleri anlamimna gelmez. Bazi dilbilimciler beynin
elastikiyetini kaybetme yasinin oldugunu kabul etmekle birlikte, belli bir yastan sonra
da bir dilin (6zellikle yazma alaninda) miikkemmel bicimde Ogrenilebilecegini
savunmaktadirlar. Tutas, (2000, s. 366) Yule’nin Ingiliz yazar Joseph Conrad’tan
verdigi ornegi gostererek yazarin Polonya aksaniyla konusmasina karsilik Ingiliz
edebiyatinin en giizel eserlerini verdiginden bahsetmistir. Son yillarda yapilan
norolojik arastirmalara gore yetiskinler sentaktik yapilari ¢ocuklara gdre daha iyi
kavramakta, gencler dil bilgisel ve leksikal yapilari daha ¢abuk 6grenmekte, cocuklar
1se morfolojik ve fonetik ogeleri yetiskinlere gore daha hizli algilamaktadir. Sesletim

becerisinin kazaniminin ise yas ilerledik¢e giiglestigi vurgulanmaktadir (Tutas, 2000,
5.369).

Walsh ve Diller’a gore (Bogaards, 1991, s.74) insan beyninde iki tiir hiicre

bulunmaktadir:

a. Piramidal hiicreler: Bu hiicreler dogumla birlikte olusur ve zaman igerisinde ¢ok az

geligsme gosterirler.
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b. Asteroit hiicreleri: Dogumdan sonra, otuz yila kadar uzayan bir siire i¢inde gelisen

bu hiicreler insanin biligsel gelisiminin temelini olustururlar.

Yukarida verilen bilgilere dayanarak yabanci dil 6grenimini etkileyen faktorlerden
“yas”m oldukca belirleyici bir etken oldugu sdylenebilir. Ergenlik oncesi yillarin
biyolojik olarak aktif yillar oldugu, yabanci dilin (6zellikle de sesletimin) kritik
donemden sonra G&greniminin, bu donemde Ogreniminden ¢ok daha zor olacagi

sonucuna varilabilir.

2.6. Ses Bilgisi — Sesbilim ve Dil Ogretimi

2.6.1. Sesbilim

Sesbilim, bir dildeki seslerin dizgesel islevlerini inceleyen bilim dalidir. “Islevsel ses
bilgisi” olarak da anilan sesbilimin inceleme alani “ses bi¢imlerinin dillerin dizgesi
icindeki yerini betimlemektir. Bu ses bicimleri, ses bilgisi ile sesbilimi birbirinden
ayirmakta kullanilan en 6nemli konudur. Nitekim sesbirimin dilbilimsel islevi ile bu
sesbiriminin eklemlenmesi arasinda bir ayrim yapildiktan sonra, ses ve seshirim
ayrimina gidilir” (Korkut, Onursal Ayrir, 2015, s. 36). Sesbilgisi ses, sesbilim ise

sesbirim tlizerinde calisir.

2.6.1.1. Genel Sesbilim

Bu bilim sadece bir dilin sesbilimsel dizgesini degil, biitiin dillerin sesbilimsel

dizgelerini ve bunlarin isleyis kurallarini inceler.

2.6.1.2. Karsilastirmah Sesbilim

Bir ya da bircok dilin sesbilimsel dizgelerini birbirleriyle karsilastirarak bunlar
arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koymay1 amaglar. Bu alana 6rnek olarak
Fransizca ile Ingilizcenin sesbilimsel farkliliklari ile benzerliklerinin incelendigi

tezimizi gosterebiliriz.

Yiicelsin Tag, Candemir ve Kara’nin ¢aligmalarinin sonucunda da belirtildigi lizere

birinci yabanci dil Ingilizce, ikinci yabanci dil Fransizcanin égrenimini zorlastirdig
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kadar kolaylastirabilir de. Ciinkii Ingilizce, Fransizcaya destek gorevi gorebilmektedir.
Fransizca 6grenimini kolaylastirmak i¢in 0grencinin iki dil arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 6grenimin merkezine koymasi gerekmektedir (5.98, 2016).

2.6.1.3. Essiiremli Sesbilim

Bir dilin sesbilimsel dizgesindeki gelisimleri géz ardi ederek sadece bu dilin belli bir

doneminde yer alan sesbilimsel dizgeyi ele alir.

2.6.1.4. Artsiiremli Sesbilim

Essliremli sesbilimin aksine, sesbilimsel dizgelerin evrimini, bir dil durumundan

obiiriine gegiste ortaya ¢ikan degisimleri inceler.

2.6.2. Sesbilimin Bilesenleri

Sesbilim, sesbirimlerden olusan pargasal diizey ve biiriinsel yapiy1 olusturan pargaiistii

diizeyden olusmaktadir.

2.6.2.1. Parcasal Diizey

Pargasal diizey, bir dilin sesbirimlerini algilayip iiretmekle olusan eklemlemedir.
“Jakobson'a gore asagida yer alan karsitliklarda yer alan ayirict 6zellikler biitlin

dillerin sesbirimlerini tanimlayabilecek yeterliktedir:

—

. Unlii olan/Unlii olmayan

2. Unsiiz olan/Unsiiz olmayan
3. Yogun/Daginik

4. Gergin/Gevsek

5. Titresimli/Titresimsiz

6. Genizsil/Agi1zsil

7. Stirekli/Siireksiz

8. Keskin/Boguk

9. Engelli/Engelsiz
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10. Pes/Tiz
11. Bemollesmis/Bemollesmemis

12. Diyezlesmis/Diyezlesmemis” (Vardar’dan aktaran Ogeyik, 2008, s.43).

2.6.2.1.1. Sesbirimler ve Sesbirim Siniflamalari

Sesbirim “en kiiglik ayirici, kesintili, islevsel, karsitliga dayanan, sesbirimciklerden
olusan ve ikinci eklemlilik diizenine baglanan birim” olarak tanimlanir (Vardar, 1998,
s. 177). Sesbirimlerin kendi baslarina anlamlar1 yoktur. Ayirict 6zellige sahiptirler.
Sayilar1 her dilde farklidir. Cogu dilde 25 ila 33 arasinda sesbirim bulunmaktadir.
Fransizca, alfabesindeki 26 harfe karsilik, 16’s1 tinlii, 18’1 iinsliz ve 3’ii yar1 {insiiz
olmak iizere 36 sesbirim igermektedir (Cuq, 2003, 5.193). Bunun yan1 sira Ingilizcede,

alfabedeki 26 harfe karsilik 20°si tinlii, 24’1 linsiliz olmak tizere, 44 sesbirim vardir.

2.6.2.2. Parcaiistii Diizey

Parcaiistii diizey, bir dilin sesbilimini ve Ozellikle de sesletimini etkileyen tiim
ozellikleri kapsar. Burada dilin biiriinsel yapis1 s6z konusudur. Pargaiistii bilesenler
Fransizca ve Ingilizce igin tonlama, vurgu ve ulamadan olusur. Calismada sdzii edilen
dillerin yalnizca pargasal diizeyi ele alindigindan pargaiistii bilesenlere kisaca

deginilecektir:

2.6.2.2.1. Tonlama

Tonlama, bir sdzcenin sozlii olarak gerceklestirilmesi sirasinda, basindan sonuna dek
olusan ezgisel egridir. Gergekten de konusurken sesimiz yiikselir ve algalir.
Soylemimizin miizikal ¢izgisi, onun ezgisini olusturur. Her dilin, kendi ezgi kurallar
vardir, ancak dilbilimciler tarafindan ortaya ¢ikarilmis olan ii¢ evrensel kural vardir

(Ergeng’ten aktaran Korkut, Onursal Ayirir, 2015, s.41-42):

- Sozcelem tonlamasi veya biten ezgi: konusucu iletisini aktarmayi bitirdiginde.

Ornek:
a

J’aime ces fleurs
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- Siiren ezgi: konusucu ara tiimcelerle kesilen iletisinin heniliz bitmedigini anlatmak

iistediginde. Ornek:
/
Je terminerai mes devoirs apres avoir lu cet article.

- Soru ezgisi: konusucu bir soru sordugunda. Ornek:

v

Viens-tu ce soir?

2.6.2.2.2. Hecelerde ve Sozciiklerde Vurgu

Vurgu ile karsitlik, soluk baskisi ve bu baskinin yeri ile yaratilir. Soluk baskisi
kuvvetli ve zayif olmak iizere iki derecelidir. Islevi, en az iki heceli ya da daha uzun
sozciik ve sozlerde ortaya ¢ikar (Demircan, 2009, s. 27). Hecelerin vurgulanmasi bir
hecenin bir anda yogunluk, yiikseklik veya uzunluk agisindan farklilasarak One
cikarilmasmna yarar. Fransizcada ve Tiirkgede vurgu her zaman sozciigiin son
hecesindedir. bod’rum ve ‘Bodrum (ilge), to’kat ve “Tokat (kent) 6rneklerinde birinci
veya ikinci hecenin vurgulanmis olmasma bagli olarak sozciiklerin anlamlarinin
tamamen degisebildigi goriilmektedir. Ayn1 duruma Ingilizcede de rastlanir (Ing.
‘import — ithalat ve im’port — ithal etmek). Ingilizcede vurgunun yeri siklikla degisir

(Ing. e’conomy - eco’nomic) (Korkut, Onursal Ayirir, 2015, s. 42-43).

Bir hece tek bagina degil de ancak yanindakilere oranla daha giiglii vurgulanabilir.

Bu bakimdan tek heceli bir s6zciik kendi basina iken ne vurgulu ne de vurgusuz

G

say1lmaz. Bununla birlikte, bir tiimce i¢inde gectigi zaman bu kez, “kim”, “ne” gibi

tek heceli sdzciikler de tiimce vurgusu tasiyabilirler. Ornek: Bunu ‘kim yapt1? Bu

‘ne boyle? (Bagkan, 1994, s.11).
Sézciikte vurguya bakildiginda, Fransizca ve Ingilizcede anlam tasiyan sozciiklerin
vurgulandigi gorilmektedir. “Elle ne la lui donnera pas” tiimcesinde esas olarak
“donnera” ve “pas” anlam tasimaktadir, bu nedenle vurgu da tiimcenin son iki s6zciigii
lizerine yapilir. Ingilizcede de aym kural gecerlidir. “I am fond of nature and 1 am
interested in sports espacially football” tiimcesinde vurgulanan sozciikler “fond,

nature, interested, sports” ve “football” dur, digerleri ise vurgusuzdur. Tiirkcede ise
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iizerinde durulmak istenen sdzciikte vurgu yapilir. Ornegin, “Ali diin kirmiz1 kazagini
giydi” tlimcesinde Oznenin, nesnenin, zaman zarfinin veya fiilin vurgulanmasiyla

tiimce farkl1 bir ritim kazanir (Korkut, Onursal Ayirir, 2015, s. 43).

2.6.2.2.3. Ulama

Ulama, sozciigiin sonundaki sesletilmeyen iinsiiziin, bir sonraki sozciik bir tinli ile
basliyorsa sesletilerek bir hece olusturmasidir. Ornegin, Fransizcada “il est arrivé”
diziminde, i/le/ta/ri/ve olarak yeniden heceleme s6z konusudur, yani, “est”de yer alan -

t, bir sonraki iinliiyle birlikte sesletilir.

2.6.3. Sesbilgisi

Sesbilgisi, dillerdeki seslerin iiretim bi¢imlerini, algilanmalarin1 ve fiziksel
Ozelliklerini inceleyen bilim dalhidir. Sesbilgisi, sesleri ilk olarak eklemlenme
(bogumlanma) noktalarma yani ¢ikis yerlerine gore smiflandirir. Ornegin, sesbilgisine
gore, Fransizcadaki [f] sesi alt dudak st dis iinsiiziidiir; [m] sesi ise Tiirk¢edeki ¢ift
dudak geniz iinsilizii olan “m” gibi sdylenir. Bunun ardindan, sesbilgisi sesleri
eklemlenme bigimlerine yani ¢ikis bigimlerine gore smiflandirir.  Ornegin

Fransizcadaki [p] sesi patlamali tinsiizken, [n] sesi genizsildir.

2.6.3.1. Sesbilgisi ile Sesbilim Arasindaki Farklar

Sesbilim ile sesbilgisi birbiriyle karistirilmamalidir. “Martinet’ye gore sesbilim, sesleri
belli bir dilde yerine getirdikleri islev agisindan ele alir; sesbilgisiyse, sesleri herhangi
bir dile bagh kalmadan inceler” (Vardar, 1998, s. 176). Kiran ve Kiran’a gore (2013,
s.285) “... Sesbilgisi, seslerin zaman i¢inde ugradiklar1 degisimleri incelerken,
sesbilim seslerin dizgesini, karsitliklarini ve birlesimlerini inceler”. Sesbilim,
seshilgisine gore daha geng bir kavramdir. Oyle ki sesbilim terimi 1850’lerden sonra
kullanilmaya baslanmistir. “Gergek anlamda sesbilim hareketi Saussure tarafindan
gelistirilen dilbilim kavramlarinin dil seslerinin incelenmesinde uygulanmasiyla
mimkiin olur. 19. yiizyillda seslerin incelenmesi i¢in gosterilen yogun ilgi ve
sesbilimde deneysel yontemlerin gelismesi, sesbirimlerin iglevsel agidan incelenmesini

ikinci plana iter” (Sigirc1, 2009, s. 31).
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2.6.4. Sesbilimin Dil Ogretimindeki Yeri

2.6.4.1. Kisa Tarihce

17.-19. yiizyillar arasi altin ¢agini1 yasayan “dilbilgisi-¢eviri yontemi” olarak da bilinen
“geleneksel yontem” i¢in, okuma ve yazili ifade kadar dilbilgisi ve ¢eviri de temel
olusturmustur. Bu yontem, &grenmenin ilk yilinda bazi sesbilgisi uygulamalarini
tesvik etse bile sozlii beceriler arka planda kaldigindan 6gretmenler tarafindan g6z ardi
edilmigtir.  Sesbilgisi uygulamalar1 genellikle yazili metinlerden, dikte ve
anlatimlardan aliman kelime ve ciimlelerin tekrar1 ile yapiliyordu. Hedef dilin

sesbilgisi sistemi kaynak dil ile ifade ediliyordu.

19. yilizyilin ikinci yarisindan baslayarak 1950°li yillara dek kullanilan “dogrudan
Ogretim yontemi” iletisimi Onemsemeyen geleneksel yonteme karsi bir reform
niteligindedir. Yontemin Ogretim hedefi Ogreneni ana diline basvurmadan
konusturabilmekti. Bilgilerin kalict hale getirilmesi tekrar ¢alismalariyla saglaniyordu.
Sesler, ana dili ile degil, “Uluslararas1 Fonetik Alfabe” araciligiyla ifade ediliyordu.
Ogrenimin basinda dinleme alistirmalarina &zel bir yer veriliyordu. Sesleri ve
parcaiistii O0geleri ayirt etme ve tanimlama becerisini gelistirmeye yonelik tekrar
alistirmalar1 yapiliyordu. Ayrica 6grencilerin kendi kendileri diizeltme becerilerinin

gelistirilmesi adina sesli okuma ¢aligmalarindan yararlaniliyordu (Germain, 1998, s. 6-

8).

“Isitsel-dilsel ~yontem”, davraniscilik kuramindan etkilenmistir. Bu sayede
tekrarlamayla aligkanliklar edinme 6n plana cikarilmistir. Aliskanlik, sesletimde de
temel bir kavramdir ve yalnizca diizenli alistirmalarla edinilebilir. Gergekten de, derste
bir yapiy1 tam olarak 6grenmis bir 6grenci diizenli tekrar alistirmalar1 yapmazsa, bir
sonraki derste, O0grenmis oldugu bilgileri unuttugunu fark edebilir. Kisacasi, bu
aliskanlik kavraminin amaci, sadece iiretmek degil, iiretim islemine alismaktir. Sonug
olarak, isitsel-dilsel yontem, sesletim i¢in oldukc¢a olumlu bir teknik olan mekanik

yinelemeyi esas alarak yabanci dil 6greniminde sozlii ifadenin 6nemini vurgulamaistir.

“Gorsel-igitsel yontem”in hedefi, Ogrenene gilindelik yasam durumlart iginde
konusmay1 ve iletisimde bulunmayi1 6gretmektir. Bu yontem, deneysel sesbilgisi ve

yapisalc1 dilbilim alanlarindaki gelismelerden etkilenmistir. Ogrenen, yabanci sesleri
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kendi dilinin seslerinden ayirt etmeyi ve bu yeni dilin seslerini de birbirinden ayirt
etmeyi Ogrenmelidir. Bu Ogrenme ancak siki ve Ozenli dinleme ve sesletim

alistirmalariyla saglanabilir (Korkut, Onursal Ayirir, 2015, s. 44-45).

2.6.4.2. Sesbilimin Giinimiizdeki Yeri

70’li yillarin sonundan giiniimiize kadar dil 6gretimi, dnceki yontemlerin sundugu
yapay Orneklerden uzaklasip ger¢ek yasamin gereklerine yaklagmistir. Bu baglamda
iki adet yaklasim benimsenmistir. Bunlar “iletisimsel yaklasim” ve “eylem odakli

yaklagim”dir.

2.6.4.2.1. Iletisimsel Yaklasim

Bu yaklagimin asil hedefi iletisimdir. Ogrenciden sesleri hedef dil konusucusu gibi tam
olarak ¢ikarmasi beklenmez. Onemli olan anlasilabilir olmaktir. Sesletim bu
yaklagimda az bir yer kaplar ¢iinkii burada 6nemli olan sesletim sorunlarinin iletisime
ket vurmamasidir. Bu nedenle sesletime pek 6nem verilmez, bu yilizden de sesbilgisel

olanaklar yeterince gelismez.

2.6.4.2.2. Eylem Odakh Yaklasim

“Eylem odakli yaklasim”, 2001 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan yayinlanan Diller
Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (OBM) ile dogmustur. Iletisimsel yaklasimla ayni
ilkeleri savunmakla birlikte bu yaklagimda bunlara “gérev”” kavrami basta olmak iizere

baska kavramlar da eklenmistir.

Bu yaklagimda, 6grenenden, toplumsal yasamda karsilasacagi bircok baglamda bazi

gorevleri yerine getirmesi beklenir. OBM’de gorev kavrami i¢in su tanim yapilmistir:

Gorev, ¢oziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da ulagilmast
gereken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulasmak igin bir birey tarafindan
gerekli goriilen amagli eylem olarak tanimlanabilir. Bu tanim, bir gardirobu
tagimak, bir kitap yazmak, bir sozlesme goriismesinde belirli sartlar1 elde etmek,
iskambil kagid1 oynamak, bir lokantada yemek 1smarlamak, bir yabanci dil metnini
¢evirmek ya da grup ¢aligmasi yoluyla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir eylem

yelpazesini kapsar. (OBM, 2001, s. 7)
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S6z konusu yaklasim, dil kullanicilarin1 “sosyal aktorler” olarak yani, “gesitli
durumlarda, belirli bir gevrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken
(sadece dille sinirlt da olmayan) gorevleri bulunan toplum tyeleri” olarak tanimlar

(OBM, 2001, s. 6).

Sonu¢ olarak, bu yaklasima gore, yabanci dil 6gretiminde sesletim ¢alismalari,
ogrenenin hedef dil konusucularinin ifadelerine miimkiin oldugunca yakin bir bigimde,
iletisimi On planda tutarak konugmasinda etkilidir. Boylece 6grenenin kendini sozel

anlamda en 1yi sekilde gergeklestirmesi saglanmis olur.

2.6.5. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Sesbilim

2.6.5.1. Sesbilimsel Yetenek
Avrupa Ortak Basvuru Metni *ne gore;
Sesbilimsel yetenek su bilgi ve becerilerin algilanmasi ve liretimini igerir:

¢ Dilin sesbirimlerini (phoneémes) ve bunlarin belirli baglamlarda gergeklestirilmesini

(allophones),

e Sesbirimleri birbirinden ayiran sessel 6zelliklerini (ayirt edici 6zellikler, 6rnegin,

titresimli, yuvarlak, genizsel, patlamali),

e Sozciiklerin sesbilimsel diizenlenisini (hece yapisi, sesbirimlerin dizilisi, sézciik

vurgusu ve tonu),
e Tiimce sesbilimi (biiriin)
e Tiimce vurgusu ve ritmi
e Tonlama
o Seshilgisel eksiltme (reduction)
o {inlii eksiltme
e Vurgulu ve vurgusuz bi¢imleri
e Benzesim (assimilation)
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e Son {inlii silinmesi (elision) (2001, s.110,111).
OBM sesbilgisi ve sesbilim konusunda alt1 6grenim diizeyi belirlemistir:

- “Al: Ogrenilmis smirl sozciik ve kaliplarin sesletimi 6grenenin dil grubundan olan
konusucularla iletisim kurmaya alisik anadil konusuculart tarafindan belli bir ¢aba

gosterilerek anlasilabilir.

- A2: Fark edilir bir yabanci vurguya ragmen sesletim genellikle anlasilir 6l¢iide nettir,
ancak iletisimde bulundugu kisiler zaman zaman sdylediklerini tekrar ettirme ihtiyaci

duyabilir.

- B1: Zaman zaman yabanc1 bir vurgu ve nadiren de olsa yanlis sesletim goriilse bile

sesletim oldukca anlasilirdir.
- B2: Acik ve dogal bir seslendirebilme ve tonlama edinmistir.

- C1: Anlam1 daha iyi ifade etmek icin tonlamay1 degistirebilir ve tlimce vurgusunu

dogru kullanabilir.

- C2: C1 diizeyinde oldugu gibi (2001, s. 111).

“Bagvuru Metni kullanicilar1 6grenenlerin,

- Hangi yeni sesletim becerilerine gereksinim duydugunu,
- Ses ve biiriiniin ne denli 6nemli oldugunu,

- Sesletimsel dogruluk ve akiciligin erken donem 6grenme hedefleri mi, yoksa uzun
donemde gelistirilen hedefler mi oldugunu, géz onilinde bulundurabilir ve duruma gore

saptayabilirler” (2001, s.111).

OBM, 6grencilerin bir dilin sesletim 6zellikleri konusundaki becerilerini gelistirmeleri

adina su 6grenme yollarimi belirlemistir:

a) Sadece sozlii 6zglin dil 6rnekleri ile karsilastirarak

b) Koro halinde

- 6gretment taklit ederek

- hedef dilin kullanicilarinin isitsel kayitlarini taklit ederek

- hedef dilin kullanicilarinin video kayitlarini taklit ederek
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¢) Kisisel dil laboratuvari ¢alismalari ile
d) Fonetik olarak zengin okuma metinlerini sesli okuyarak
e) Kulak egitimi ve fonetik alistirmalarla

f) d ve e siklarinda oldugu gibi ancak alistirmalar1 fonetik alfabe ile yazilmis metinler

kullanarak
g) Aciktan fonetik egitim yoluyla
h) Yazili formlarin telaffuzunu 6grenmeye ¢aligarak

1) Yukarida sunulan siklarin birkacini birlestirmeye calisarak (2001, s. 143).

2.6.5.2. Sesbilgisel Farkindalik ve Beceri

Belli bir dili sesletme becerisinden farkli olan sesbilgisel beceriler, kesfetme yeni

bilgiler edinme yetisini de igerir. OBM’de (2001, s.102) bu yetiler sunlardir:

- “Yabanci sesleri ve biiriin kaliplarii ayirt etme ve liretme;

- Yabanci ses dizilerini algilama ve 6grenme;

- Bir dinleyici olarak kesintisiz bir ses dizgesini anlamli yapilandirilmig sesbirimsel
ogelere doniistiirme (6rnegin, farkli ve anlamli pargalart boliimleme);

- Yeni dil Ogrenimine uygulanabilecek ses algilama ve iiretim siireclerini

anlama/kullanabilme”.

2.6.6. Uluslararasi Fonetik Alfabe (IPA)

“Uluslararas1 Fonetik Alfabe” (The International Phonetic Alphabet), 1886 yilinda
Fransa’da sesbilgisi Ogretmenlerinin kurdugu Uluslararast Fonetik Dernegi (The
International Phonetic Association) tarafindan olusturulmustur. 2005°te son sekli
verilen alfabe, herhangi bir dilin veya agzin {inliiler ve insiizler gibi pargali ses
birimlerinin gdsterilmesinin yaninda belli parcalariistii ses 0Ozelliklerinin temsil
edilmesi i¢in de kullanilir. Alfabenin amaci, Dernegin 1888°deki ilkelerine dair ilk
beyannamesindeki ifadesiyle ‘ayirt edici 6zellik gosteren her ses i¢in, yani ayni dilde

bir kelimenin anlamini degistirebilen her ses i¢in ayr1 bir harf saglamaktir (Pekacar,
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Giiner Dilek, 2009, s. 135). IPA harfleri Roman alfabesine dayanmaktadir yalniz

dillerdeki seslerin cesitliliginden dolay1 baska semboller ve harfler de eklenmistir.

Alfabede yer alan simgeler koseli ayrag icinde gosterilir.

Eklemleme Yerleri Dudaksil Tagst Dil Ustii Dil Kokii Gurtlak
-sil
Eklemleme Bigimi Cift Dudak Dudak Dis Dis Art Dig Ust Damaksil Art Kiigiik Yutak Ust
Dis Yuvasil Yuvasil Damaksil Damaksil Dilsel Girtlaksil
Geniz
m m n n n n N
Patlamali
pb ph td td | ¢3 kg | gc ? |7
Sizmah .
¢$B | fv |60 | sz | J3 | sz |¢d | xy X  h|_|H ¢ R
Daralmali [ [ [ . | [ § h
Bl v 1 L] 0] w
Carpmali
P B r B R "
Tek Vuruslu
YT v r r b
Yan Sizmal
4 13 " » -
Yan Daralmali
I | A L
Yan Carpmali J * & | e

Sekil 2.1. Uluslararas1 Fonetik Alfabe- Unsiizler (2005) (http://www.dilbilimi.net/sesbilgisi.ntm
adresinden 26 Agustos 2018 tarihinde edinilmistir).

Kapali
Yar1 Kapal

Kapali Orta

Orta
Agik Orta

Yar1 Agik

Acgik

£ e 3+a
\ \
e e

a‘CEJ—G *D

Sekil 2.2. Uluslararas: Fonetik Alfabe- Unliiler
(http://www.dilbilimi.net/sesbilgisi.ntm adresinden 26 Agustos

2018 ta

rihinde edinilmistir).
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EKLEMLEME YERLERI (etken ve edilgen)

1. Dis Dudak 11. Girtlak

2. ¢ Dudak 12.  Gurtlak Kapagt

3. Dis 13.  Dil Kokii

4. Dis Yuvast 14.  Dil Ustii Arkast

5. Art Dig Yuvast 15.  Dil Ustii Onii

6. On Damak 16.  Dil Palast

7. Damak (sert damak) 17. Dil Ucu

8. Art Damak (yumusak damak) 18. Dil Ucu Alt

9. Kiigiik Dil 19. Geniz Boslugu (kaynak sitede yer
10. Yutak almiyor.)

Sekil 2.3. Eklemleme Yerleri (http://www.dilbilimi.net/sesbilgisi.ntm adresinden 26
Agustos 2018 tarihinde edinilmistir).

2.7. Fransizcanin Ses Dizgesinin Ozellikleri

Ses birimleri pargali ve pargalariistii olmak {izere ikiye ayrilirlar. Dil sistemi i¢inde tek
bir sese bagl olan parcali ses birimleri iinlii ve iinsiiz seslerden olusur. Parcalariistii
sesbirimleri ise vurgu, ton, ezgi gibi 6gelerdir. Asagida tezin konusunu daha ¢ok
ilgilendirdiginden Fransizcadaki iinlii ve iinsilizlerin siniflandirilmalar ile isleyisleri

ele alinmistir.

2.7.1. Unliiler

Fransizcanin ses dizgesi 12 agiz ([a] [a] [e] [] [2] [i] [ce] [¢] [o] [2] [u] [Y]) ve 4 geniz

unlisi ([a] [¢e] [3] [€]) olmak tizere 16 tnlii igerir. Bu tnliiler;

- aciklik derecesine (agik veya kapali),
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- eklemlenme yerine (6n veya art),
- dudaklarin olusturdugu titresimin olup olmamasina (yuvarlak veya diiz),

- genizde titresim olup olmamasina (geniz veya agiz) gore tanimlanir (Riegel,
Pellat ve Rioul’dan aktaran Giil, 2014, s. 49)

Unliiler; dudaklarin durumuna gore acik, yari agik, kapali ve yar1 kapali olmak iizere
dort bigimde smiflandirilir. Diiz tinliiler; agiz tnliileri [i], [e], [€], [a] ve geniz tinliisii
[€] seklindedir. Yuvarlak tinlillerden agiz tnliileri [y], [@], [ce], geniz {inliisi ise [ce]
diir. Art tnlilerden diiz agiz tnlisii [a] ve diiz geniz Unlisii [d] seklindedir. Art
yuvarlak tnliilerden agiz tinlileri [u], [0], [0] olup geniz Unlisii ise [3] seklindedir

(a.g.e.49).

2.7.1.1.Ag1iz Unliileri [il, [e], [], [al, [y], [o], [e], [a], [u], [o], [3]

Agiz tinliileri damak eteginin yukar1 kalkmasiyla ¢ikarilir. Baska bir deyisle, solukla

disar1 ¢ikan hava sadece agiz boslugundan geger (Sigirei, s.70).

2.7.1.1.1. Agz Unliilerinin Sesbilimsel Suniflandirilmast

Geniz iinliilerinin seslendirilmesinde bes aciklik derecesi s6z konusudur: Cok kapali,
kapali, orta, acik, cok acik. Unliilerin seslendirilmesinde daha cok agzin 6n tarafi
kullanilir. 8 adet 6n iinlii, 4 adet ise art iinlii bulunmaktadir. Cok kapali tnliiler [i], [y],
[u], kapali tinliiler [e], [¢], [0], orta kapaliliktaki kaypak [a], agik durumdakiler [e],

[ee], [0], cok acik durumdakiler [a] ve [a] olarak siniflandirilabilir (Sigirci, s. 71).

Tablo 2.1.
Agiz Unliilerinin Sesbilimsel Stmflandirilmasi (Sigirer, s. 71)

Dilin Durumuna Goére

On Unliiler Art Unliiler
Dudaklarin Diiz Yuvarlak Diiz Yuvarlak
Durumuna Gore
Cok Kapali I Y U
Agiz Kapali E %) 0
Acikhigina | Orta 3
Gore Acgik € E o
Cok Acik A a
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O DNLULER
N LUINLLI

Sekil 2.4. Ag1z ve Geniz Unliileri Yamugu (Sigirci, s.88).

2.7.1.1.2. Ag1z Unliileri Dagilimi

Tablo 2.2.

Agiz Unliileri Dagilim Tablosu

Agiz iinliileri Basta Ortada Sonda

[i] + + +

Ornekler idylle [idil] film [film] mélisse [melis]
vl + + +

Ornekler usine [yzin] siireté [syRte] surplus [syRply]
[u] + + +

Ornekler ours [URs] journal [3uRnal] genou [3onu]
[ce] + + +

Ornekler cuvre [evR] beeuf [beef] erreur [eRee:R]
[0] + + +

Ornekler moto [moto] beau [bo] couteau [kuto]
[€] + + +

Ornekler maison [mez3] cheque [[ek] appel [apel]

[a] + + +

Ornekler alerte [aleRt] cicatrice [sikatRis] coca [koka]

[a] + + +

Ornekler ane [an] grace [gRas] dégat [dega]
[5] + + +

Ornekler orgue [oRg] coq [kok] pilote [pilot]

[0] + + +

Ornekler neuneu [neng] jeux [3e] messieurs [mesjo]
[e] + + +

Ornekler écho [eko] aéré [acRe] pleurer [ploRe]

Bu tabloda goriildiigii gibi, tim agiz {inliileri sozciiklerde her tiirlii konumda

bulunabilmektedirler.
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2.7.1.2. Kaypak (caduc) [9]

Martinet (Aktaran Sigirci, s. 99) kaypak [9] yi, “yazida iizerinde aksan konulmayan,
“en, ein, eau ve eu” ye bagli olmayan, ne [€] ne [a], ne de [e] gibi sdylenen bir ses”
olarak tanimlamaktadir. Yapilan arastirmalarda kullanilan deneklerin, sozctikleri
kaypak [2] ile veya kaypak [2] olmadan da sdyleyebildikleri goriilmiistiir (Sigirci, s.
99).

2.7.1.2.1. Kaypak [2] Dagilim:

Tablo 2. 3.
Kaypak [a] Dagilimi Tablosu
Dizemsel Grubun Dizemsel Grubun Dizemsel Grubun
Basinda Ortasinda Sonunda
Kaypak [a] + + +
Ornekler a demain [adomg] vous me dites [vumadit] elle reste [elResta]

Kaypak [o] Fransizcada sozctigiin higbir zaman basinda bulunmazken nadiren de
sonunda bulunmaz. Bununla beraber dizemsel grubun basinda, ortasinda veya sonunda

bulunabilmektedir (Sigirci, s. 102).

2.7.1.3. Geniz Unliileri [£], [d], [3], [®]

Geniz tnliileri, damagin algak durumda bulunmas ile sese dokiiliir. Havanin, agiz
oyugu ve burun boslugundan gecerek disar1 ¢ikmasi ile geniz iinliileri ses bulur. Bu

tinliiler ag1z {inliilerinin tizerine [~] imgesinin eklenmesiyle belirtilir.

2.7.1.3.1. Geniz Unliilerinin Sesbilimsel Siniflandirilmasi

Geniz tinliilerinin sesbirimsel bir deger kazanmalari, [~] imgesi bulunmayan ilgili ag1z
tinliileriyle ger¢ek anlamda bir karsitlik olusturmalar1 nedeniyledir (Sigirci, 2009, s.

89).

Asagidaki cizelgede geniz tinliilerinin sesbilimsel siiflandirmasi

detaylandirilmaktadir:
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Tablo 2.4.
Geniz Unliilerinin Sesbilimsel Siniflandirilmasi (Sigirci, 2009, s. 89)

On Geniz Unliileri Art Geniz Unliileri
Yuvarlak Olmayan g a
Ornekler vin [VE] vent [va]
Yuvarlak & 5
Ornekler un [e] fond [f3]

Yuvarlak olmayan 6n geniz tnliisii olan [€], yuvarlak olmayan art geniz tnliisii [d],
yuvarlak art geniz iinliisii [3] ve yuvarlak 6n geniz {inliisii [¢e] bir agiz tinlisiyle bir
insliziin yanyana gelmesiyle ortaya cikar fakat tek ses bi¢iminde seslendirilirler

(Sigirc, 2009, s. 94).

Geniz tnliileri, ag1z tinlillerinden biraz daha agiktir: [€], [¢] den, [c&], [ce] den ve [3],
[0] dan daha agiktir. [&e€] ve [&] seslerinin sOylenisleri birbirine ¢ok yakindir. Bu
nedenle bu iki geniz iinliisii arasindaki karsitlik yok olmak iizeredir. Bu duruma 6rnek
olarak brin [bRg&] ve brun [bR¢] arasindaki sdyleyis benzerligi verilebilir (Sigirci,
2009, s. 89-90).

2.7.1.3.2. Geniz Unliilerinin Dagilim
Tablo 2.5.
Geniz Unliilerinin Dagilim Tablosu (Sigircy, 2009, s. 92-95)
Basta Ortada Sonda
Unliiler + + +
o . [£] + + +
J aenz Ornekler indigo [¢digo] __ plainte [pl&(] faim [f2]
unliileri ~
[&] + - -
Ornekler un [¢] - -
Art . [a] + + +
"r gem‘z Ornekler ampoule [Gpul] jambe [jab] courant [KuRQ]
uinliileri —
[3] + + +
Ornekler ombre [5bR] sombre [S3bR] action [aksj3]

Bu tabloda goriildiigii gibi, 6n geniz {inlilerinden [ce] s6zcligiin basinda, geri kalan
tiim On geniz lnliileri ise daha Once incelenen agiz iinliileri gibi sozciiklerde her tiirlii

konumda bulunabilmektedirler.

2.7.2. Unsiizler

Fransizcada 18 tinsiiz bulunmaktadir. Bunlar; [b], [d], [f], [9], [K], [I], [m ], [n], [pl.
[R], sl Itl, [Vv], [z], [J1. [3], [n], [n] dir. Bu iinsiizler genellikle ¢ikis bigimlerine ve
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cikis yerlerine gore incelenirler. Olusumlar bir siirtiinmeye, titresime veya patlamaya
baglidir. Bu olusum sirasinda bir giiriiltii duyulur. Unsiizlerin ses olusturmasi bir iinlii
sayesinde gergeklesir. Tiim Tnsiizler ses tellerinin titresmesine gore “otimlii” ve
“otiimsiiz” olmak iizere ikiye ayrilirlar. Unsiiz sesletilirken ses telleri titresiyorsa
otiimlii, titresmiyorsa Stiimsiiz {insiiz olarak adlandirilir. Otiimlii iinsiizler; [v], [z], [3],

[R] iken, otiimstizler [f], [s], [J] olarak siniflandirilir.

Unliilerin tersine {insiizlerin ¢ikislar1 sirasinda agiz kanalinda veya 6teki organlarda bir
engelleme, kapanma veya daralma meydana gelir. Ciinkii soluk, konusma organlarinin
herhangi bir yerinde bir engele rastlar. Bu engel, kapanma veya daralma seklinde
olabilir. Aslinda {insiizlerin farkli niteliklerini olusturan da ¢ikis sirasindaki bu

degisikliklerdir. Unsiizler ¢ikis bicimlerine gore ii¢ grupta siniflandirilabilir:
a) Patlamal1 linsiizler
b) Sizmali {insiizleri

¢) Geniz {instizleri (Sigirc1, 2009, s.102-103)

2.7.2.1. Patlamah Unsiizler

Patlamali Unsiizler, ¢ift dudak, dil ucu/dis ardi, dil ardi/yumusak damak olmak iizere

ic gruba ayrilirlar.
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Tablo 2.6.
Patlamal Unsiizlerin Simflandirilmasi ve Dagihm (Sigirei, 2009, s.104-108)

Basta Ortada Sonda
[p] + + +
Ornekler pomme apporter frappe [fRap]
Cift Dudak [pom] [apoRte]
[b] + + +
Ornekler bleu abbaye [abei] arbre [aRbR]
[blo]
[t] + + +
Ornekler théme potage [potaz] mythe [mit]
Patlamali Dil Ucu/Dis Ardi [tem]
Unsiizler _[d] b * __*
Ornekler diner adorer [adoRe]  rapide [Rapid]
[dine]
K" + + +
Ornekler quel [kel] psychologie sec [sek]
Dil Ardr/Yumusak [psikolosi]
Damak [q]? + + +
Ornekler grave bagarer orgue [oRg]
[gRav] [bagaRe]

2.7.2.2. Sizmah Unsiizler

Sizmali finsiizler alt dudak/iist disler, dil ucu/dis eti, dil 6nii/on damak ve dil
ustii/yumusak damak tinstizleri olmak tlizere dort gruba ayrilirlar. Asagidaki tabloda bu

tinstizlerin siniflandirilmasi ile dagilimlar: yer almaktadir:

! Fransizcada “k” sesini “k, g, ¢ ve ch” harfleri verir. Yalniz “c” harfi genellikle “a, o, u” sesli
harflerinin oniinde ve sdzciliglin sonunda bulundugunda “k” diye okunur. Eger “e ve 1” sesli
harfleri 6niinde bulunursa “s” olarak okunur: cigarette, cerceuil, vb. Ender olarak “ch” harfleri
de bu sesi verebilir: archéologie [aRkeolo3i]

? Fransizcada “g” tek basina ya da “a, o, u” sesli harfleri dniinde genellikle “g” diye okunur.
Eger “e ve i” sesli harfleri dniinde bulunursa “j” [3] olarak okunur.
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Tablo 2.7.
Sizmah Unsiizlerin Simiflandiriimasi ve Dagilimi (Sigirci, 2009, s.109-114)

Basta Ortada Sonda
[f] + + +
Ornekler future graphie gaffe [gaf]
Alt Dudak/Ust [fyty:R] [gRafi]
Disler V] + + +
Ornekler vie [vi] neuveu  éléve [elev]
[nceve]
[s]? + + +
Ornekler cigare bosser gareon
Dil Ucu/Dis Eti [sigaR] [bose] [gaRs3]
Sizmah [z]° + + +
Unsiizler Ornekler  zone [z3] Balzac cause [koz]
[balzak]
[7° + + +
Ornekler lion[lj35]  allée[ale] intervalle
[EteRval]
[1° + + +
Ornekler schéma marcher  cloche
Dil Onii/On [fema] [maRfe]  [Klof]
Damak
[3] + + +
Ornekler Japon agé [aze] beige [bez]
4 [3ap3]
Dil Ustii/Yumusak [R] + + +
Damak Ornekler riz [Ri] corriger cour [kuR]
[koRize]

2.7.2.3. Geniz Unsiizleri

Geniz linsiizleri de kendi aralarinda dil tstii/orta damak, dil ardi/yumusak damak, c¢ift
dudak ve dil ucu/dis ardi olmak {izere dort gruba ayrilirlar. Asagidaki tabloda bu

tinsiizlerin siniflandirilmasi ile dagilimlar: incelenebilir:

% «“s” harfi iki sesli arasinda kaldiginda [z] olarak sesletilir. Ayrica, “c” harfi [e] ve [i] sesleri
oniinde, t harfi de “i” harfi 6niinde bulundugunda [s] olarak sesletilir. Cok ender olarak “sc”
ve “x” bazen [s] diye okunur: six [sis], sciences [sjds]

* “g” harfi de iki sesli arasinda kaldiginda ya da ulama durumunda bulundugunda [z] olarak
sesletilir: les enfants [lezafd], mes amis [mezami]

® [1] sesi bir dil ucu/dis eti tinsiizii olmasinin yani sira ¢ikis bi¢imi olarak yan iinsiiz olarak
kabul edilir.

® «ch” harfleri nadiren de olsa [k] olarak sesletilebilmektedir: orchestre [oRkestR], cheeur
[keeR]

7 «“g” harfi “e” ve

17341
1

harfleri 6niinde oldugu zaman “j” olarak sesletilir.
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Tablo 2.8.
Geniz Unsiizlerinin Simiflandirilmasi ve Dagilimi (Sigirei, 2009, s.115-119)

Basta Ortada Sonda
[’ : : :
Dil Ustii/Orta Ornekler  gnognote  agneau[dno]  enseigne
Damak Unsiizii [nonot] [asen]
[P’ - - +
Dil Ardi/Yumusak  Ornekler - - bowling
Geniz Damak [b3lin]
Unsiizleri
[m] + + +
Cift Dudak Ornekler  mal [mal] aimable femme
[emabl] [fam]
[n] + + +
Dil Ucu/Dis Ardi Ornekler  nier [nje] année [ane] phone
[fon]

2.7.2.4. Yan1 Unsiizler veya Yar1 Unliiler

Fransizcada {i¢ yari tinsiiz vardir: [j], [w], [y]. Bu sesler yari iinsiizler veya yar1 tinliiler
olarak adlandirilabilir. Ancak bir iinlii ile birlikte sesletilebilen bu sesler genellikle bir
inliiniin 6niinde yer alirlar. Bazi sesbilimciler bunlar1 kayan sesler veya gecis sesleri
olarak adlandirmaktadir. Dudaklarin durumuna gore [j] sesi ac¢ik konumda
sesletilirken, [y] ile [w] sesleri yuvarlak konumda sesletilirler. Cikis yerlerine gore ise

dil tistii/orta damak ve yumusak/art damak olarak siiflandirilirlar.

Tablo 2.9.
Yan1 Unsiizlerin Sesbilimsel Simiflandirilmas1 ve Dagihm (Sigirei, 2009, s.119-

125)

Basta Ortada Sonda
[i] + + +
Ornekler hier billard [bijaR] | paye [pej]
Dil iistii/Orta [ieR]
Damak [ul + + -
Yan On[l\:evl]der hU|t£q|t] nuanc<ir [nyas]
Unsiizler Yumusak/Art Ornekler oiseau louis [Iwi] -
Damak [wazo]

® Fransizcada “gn” harfleri genellikle bu sesi verir. ingilizcede bu sese rastlanmaz. Sozciik
basinda nadiren bulunur.

% Bu ses Fransizcaya Ingilizceden gegen sozciiklerde bulunur. Genelde “ing” harfleri bu sesi
Verir.
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2.8. Ingilizcenin Ses Dizgesinin Ozellikleri

Standart Ingilizce, konusucusunun duydugunu anlayabilmesi ve dinleyici tarafindan
anlasilabilmesi i¢in uyulmasi gereken birgcok bilesen igerir. Bu bilesenler arasinda
sesbirimlerin yan1 sira ritim, vurgu, tonlama gibi 6geler de bulunur. Asagida yalnizca

Ingilizce sesbirimlerin 6zelliklerine deginilmistir.

2.8.1. Unliiler

1) Kisa (kesintili) ve uzun (gergin) {inliiler:

Bu iinliiler yalnizca bir adet algilanabilir ses 6zelligi tasimaktadir.
Ornekler:

[1] kisa ses: grin — ship — grid — slip . [i:] uzun ses: green — sheep - greed — sleep — ve

people - read -

[0] kisa ses: book — look - foot - put... [u:] uzun ses: shoe — you — moon — two...
[0] kisa ses: not - socks - dog... [0:] uzun ses: door, fork, ball....

[A] kisa ses: bus - sun - love... [3:] uzun ses: girl, bird, shirt....

2) Diftonglar: Cift tinliiler

Cift iinliiler iki iinliiniin bir hecede yan yana gelmesiyle olusurlar. Ilk iinliiden ikinci

tinliiye dogru bir gecis s6z konusudur.

Ornekler:

[ai]: nice, my, like, bike, write) // [ei] :great, day, play, wait // [oi] : boy, toy
[av] : now, cow // [ou] :no, nose, coke, coat, bowl, old //

[39] :there, chair, hair, bear // [ia] : here, ear // [va] : sure

3) Triftonglar:

Triftongun olusabilmesi i¢in ii¢ sesin artarda ¢ikartilmasi gerekir. En sondaki sese
« schwa » denilir. Kisa, kapali, girtlaktan gelen ve sert bir E harfidir. Normal E harfine
gore daha kisa ve serttir. Ayrica A ve E arast bir ses olarak ongoriilir (£). Su

orneklerde rastlanabilir: fire [aia], sour [ava], mower [ova] ...
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b d IPA b d |IPA

bead i |9 bode ou
bid 1 (10 |booed w
bayed er (11  |bud A
bed e |12 |kird F
bad 13 |kbide aI

bawd 15 Boyd J1
buddthist)

OO | ~][O |U1 [ [ [ | =

oS

bod (y) a |14 |bowed| au
)
]

Sekil 2.5. Amerikan Ingilizcesi Unliileri
(http://mww.phonetics.ucla.edu/vowels/chapter3/amengvowels.html adresinden 26
Agustos 2018 tarihinde edinilmistir.)

b d IPA b d |IPA
1|bead i |11  |booed w
2|bid 1 |12 |bud A
3|bayed er (13 |bird s
4|bed e (14 |bide al
5(bad # |15 |bowed| au
6|bard a |16 |Boyd a1
7|bod(y) p 17 |beer 19
8| bawd ar |18  |bare €3
9/buddhist) » |19 |byre as

10|bode au |20 |boor (iE)

Sekil 2.6. ingiliz ingilizcesi Unliileri

(http://www.phonetics.ucla.edu/vowels/chapter3/bbcenglish.html adresinden 26 Agustos
2018 tarihinde edinilmistir.)

2.8.2. Unsiizler

Ingilizcedeki iinsiizler biiyiikk o6l¢iide Fransizcadakilerle benzerlik —gosterirler.

Asagidaki tabloda Ingilizcenin iinsiiz harfleri yer almaktadir:
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buy

die

guy

pie

tie

kite

why

lie

rye

my ram

nigh ran
rang

gl roe ac

X (l"y.’)

-

fie

thigh

sigh

shy mission

high

vie

thy

Zion mizzen
vision

ey (L R =2l =T = = A s B

chime
jive

j=
N

Sekil 2.7. Unsiizler (http://www.phonetics.ucla.edu/vowels/chapter6/soundsvowels.html
adresinden 26 Agustos 2018 tarihinde edinilmistir.)

2.8.2.1. Ingilizcede Unsiizler I¢in Artikiilasyon Yerleri
Unsiizler, ¢ikis yerlerine gore sekiz grupta toplanabilir:

1. Bilabial: Her iki dudak da kullanilir. “Pie, buy, my” gibi kelimelerde ilk harfte

dudaklar bir araya gelmektedir.

2. Labiodental: Alt dudak ve 6n disler kullanilmaktadir. Pek ¢ok insanin sdyledigi
“fie, vie” kelimelerindeki gibi alt dudagin iist dislere dokunmasi sonucu

olusmaktadir.

3. Dental: “Thigh, thy” kelimelerindeki gibi dil ucu veya {iist 6n disler ile

sOylenmektedir.
4. Alveolar: Dil ucunun iist disetlerine ve sert damaga yaklasmasiyla sdylenirler.

5. Retroflex: “rye, row, ray” kelimelerinin sOylenisleri gibi dil ucunun st

disetlerinin arkasina temasiyla soylenirler.
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6. Palato- alveolar: Dilin ucu, alt dislerin arkasina ya da dilin bir kisminin st
damagin yakinina yaklagmasiyla olusurlar. “Shy, she, show” wverilebilecek

orneklerdendir.

7. Palatal: Dilin 6n kismi ve sert damakta sdylenirler ve bu esnada sert damak-dilin

on kismi arast soguk hava hissedilir. Ornek olarak “you” verilebilir.

8. Velar: “Hack, hag, hang” gibi dilin arkasinda ve yumusak damakta sdylenen

konsonantlardir.

(Ladefoged’den Aktaran Evren, 2011, s.35-36).

2.8.3. Fransizca ve Ingilizcenin Birbirinden Farkh Sesletim Ozellikleri

1) ingilizce ve Fransizca karsilastirildiginda 36 sesbirim igeren Fransizcanin yaninda

44 sesbirimlik Ingilizcenin zengin yapis1 goze garpar (Markey, 1998, s. 4).

2) Ingilizcedeki fiinliiler, cok sayidaki diftongu ile Fransizcanin ({inliilerinden
ayrilirken, standart Fransizca yalnizca monoftonglar icerir (Markey, 1998, s. 4).

[el] grey, great, sleigh, engage, gauge, etc.

[au] house, plow

[al] my, tide, thigh, buy, vb.

3) ingilizcenin {inlii sisteminde Fransizcadaki gibi yuvarlak én iinliiler bulunmaz.
4) ingilizcede geniz {inliisii bulunmazken standart Fransizcada 4 adet bulunur:

g1, 1/, /31, Ice/

2.8.4. ingilizcedeki Fransizcada Bulunmayan 14 Sesbirim

Fransizcada 36, Amerikan Ingilizcesinde 44 sesbirim vardir. Her iki dilde de ortak 25
sesbirim vardir. Geriye Ingilizcede olan ancak Fransizcada olmayan 14 sesbirim kalir.

Bunlar 5 adet iinsiiz, 4 adet {inlii ve 5 adet diftongdan olusur (Snauwaert, 2017).
5 iinsiiz 16/ /0/ 37 Il /n/
4 tinli h lol I3 e/

5 diftong let/  la/  lavl [fouvl  |o/
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2.8.4.1. ingilizcede Bulunup Fransizcada Bulunmayan Unsiizler

Unsiizler, havanin gecisinin tamamen veya kismen bloke edilmesiyle iiretilen

seslerdir. Fransizcada olmayan Ingilizce iinsiizleri asagida incelenebilir:

Ingilizce Fransizcada bulunmayan iki adet peltek dissil (interdental) [e] [3] eklemleme
icerir. Peltek digsiller dilin ucunun digsaridan goriilecek sekilde iist on dislere

yaklastirilmasiyla telaffuz edilir (Snauwaert, 2017).

Ik TH sesi:

/0/ sesi ornek: “panther” /'paen-03-/ ve “thing” /01y/
Havanin gegisini engellemek i¢in dilin ucu 6n dislerin arasina yerlestirilir.

Ses telleri hareketsiz kalir. Ses ¢ikarilmaya devam edilirse ses tellerinde herhangi bir

titresim hissedilmemelidir.
Ana dil konusucular dilin ucu 6n dislerin arasindan zar zor gegecek sekilde bu sesi

hizl1 ve dogal bir sekilde iiretirler.

Tablo 2.10.
ilk TH Sesi

Ornekler Sozciik 1 Sozeciik 2 Sozcik3  Sozciik 4 Sozciik 5

En yaygin 5 think thing something thank through
sozciik /0mk/ /0m/ /'sam O/ /Bank/ /01u/
Sozciigiin three thanks throw threat third
basinda /61l /6zenks/ /6100/ /01et/ /63-d/
Sozciigiin everything  nothing authority  healthy birthday
ortasinda /'ev-ai O/ /'neb 1/ [o'Box1-ti/  /"het-6i/ /'b3-0 der/
Sozciigiin month both health death truth
sonunda /man6/ /boub/ /hetb/ /deb/ [t/
fkinci TH s esi:

/0/ sesi ornek: “feather” /'fed-3/ ve “the” /da/

Bu ikinci TH sesi, / 0 /, ilk ses olan TH, / 0 /, gibi ses c¢ikarir, ancak ses telleri bu kez

titresir.
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Tablo 2.11.
ikinci TH Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciik 2 Sozciik 3 Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygin 5 the that this they there
sozciitk /0a/ [0t/ 01/ /del/ /dexl
Sozciigiin them then than themselves therefore
basinda /dem/ /den/ veya /dzen/ veya /0om'setvz/ /'d¢ex foil
/8an/ /0an/
Sozciigiin other another whether together mother
ortasinda /'00-3/ 19'nad-3/ /'wed 3/ /to'ged 3/ /'mad-3/
Sozciigiin breathe smooth bathe soothe clothe
sonunda /b1id/ /smud/ /berd/ /sud/ /ktoud/
Y sesi ornek: “lion” /'tar-on/

Iki tiir L sesi vardur:
* / 1/ seklinde gosterilen agik L. Fransizcada kullanilir.

* / 1/ seklinde gosterilen koyu L (karanlik L). Amerikan Ingilizcesinde kullanilir.
(Ingiliz Ingilizcesi ise, sesli harflerden 6nce L [1] ve diger konumlarda karanlik L [{]

kullanir. S6zliikler bunlar1 / 1/ gosterimi ile basitlestirir.)
/ 1/ sesinin sesletimi

Dilin 6n kismiyla ifade edilen Fransizcadaki L /1/ sesi gibi baslayip ardindan dilin arka

tarafl kaldirilarak ikinci bir telaffuz noktasi belirlenir.

Tablo 2.12.

/ ¥/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciik2  Sozeilk3  Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygmm 5  all well like look let
sozciik /ot Iwel/ /taik/ ftok/ Net/
Sozciigiin little love leave life lot
basinda /"ht-ol /"tov/ v/ Marf/ /tat/
Sozciigiin really please only hello help
ortasinda /'1it1/ /ptiz/ /"ovnt-i/ /he "tov/ /hetp/
Sézciigiin tell will call people feel
sonunda /tel/ /wit/ /kolt/ /'pip-a¥/ /fiY/
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/1] sesi Ornek: /' 1&eb-1t/

Bu ses, diiz tutulan dilin biraz geriye c¢ekilmesi ve 6zellikle de yanlardaki diglere
degmesiyle cikartilir. Agiz biraz kasilmig haldedir. Biitlin bunlar havanin agizdan

gecebilecegi yeri daraltir. Bu, istenen sesi elde etmek i¢in havanin gegisini engeller.

Fransizcadaki R / ¥ / ile karsilastirmak gerekirse, Fransizcadaki R’de havanin gegisi
bogazin baslangicinda engellenir. Ingilizcede ise R daha ¢ok agzin 6niinde ifade edilir.

Havanin gegisi agzin ortasina dogru engellenir.

Tablo 2.13.
/a/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciikk 2 Sozciik3  Sozciikk4  Sozciik 5

En yagin 5 your here right really there
sozcitk ljor/ /haa/ [1art/ /' 1it-i/ /0e1/
Sozciigiin remember run real room ready
basinda [i'mem-bs/  [1on/ [t/ fum/ /'1ed-i/
Sozciigiin great sorry very try friend
ortasinda Igert/ [sax-i/ /'veri/ trar/ [f1end/
Sozciigiin where more year hear their
sonunda Iwey/ /moy/ fju/ /huy/ /0exl
/h/ sesi Ornek: horse /hois/

Bu ayni1 zamanda « hello » /he’tou/ sozciigiindeki H sesidir. Fransizcada « hello »
s6zciigii H sesi telaffuz edilmeden sdylenirken ingilizcede bu sdzciik her zaman H /h/

sesi ile sdylenir.
H sesi girtlaktan ¢ikarilir. Girtlak, bogazda ses tellerinin dniinde yer alir.

Ingilizcede iginde H harfi olan ¢ogu sozciikteki /h/ sesi okunmaktadir.
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Tablo 2.14.
/h/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciik 2 Sozciik 3 Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygin have he who his here

5 sozciik /haev/ /hi/ /hu/ /hiz/ /hn/
Sozciigiin - how him her happen here
basinda /hav/ /him/ /ha/ /"haep-on/ /hu/
Sozciigiin  ahead perhaps behind neighborhood somehow
ortasinda  /o'hed/ /p3-'haeps/ /br'haind/ /'ner-bs hud/ /'som hav/

Sozcigiin  /h/ sesiyle biten
sonunda sozciik
bulunmamaktadir.

Dikkat! Ingilizcede baz1 sézciiklerdeki /h/ sesi telaffuz edilmez. Bunlar;

hour /'av-3/

honest /'a-nast/

e honor /'a-n3’/

e honestly /'a-nast-t/
o exhaust /1g'zost/

o exhibit /ig'zibat/

e honesty /'a-na-sti/

e half-hour /hef'av-3/
e HR /ettf ar/

o HIV /ertf-ar'vi/

2.8.4.2. ingilizcede Bulunup Fransizcada Bulunmayan Unliiler

Unliiler havanin serbest bir sekilde gecmesine izin verilerek iiretilen seslerdir.

Ingilizcede olup Fransizcada olmayan basit iinliiler sunlardir: // ol I3/ /=/
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h/ sesi Ornek: pink /pmk/

Bu, « green » in /i/ si ile « dust » in /o/ si arasinda bir sestir. Bagka bir deyisle
Fransizcadaki « clé » nin /e/ si ile « fini » nin /i/ si arasinda bir sestir yalniz dil agzin

biraz daha arkasindadir.
» Agi1z neredeyse kapali durumdadir; ancak /i/ de oldugu kadar degil

* Dil agzin 6niinden miimkiin oldugu kadar uzaktadir; ancak yine de / i / de oldugu

kadar degil.

* Dudaklar yuvarlak konumda degildir; ama dudaklarda biraz gerginlik varken ses

patlamali ¢ikarilmalidir.

Tablo 2.15.

N/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozcitkk 2 Sozciikk3  Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygm in it this with think

5 sozciik fin/ it/ /018/ w16/ /6mk/
Sozciigin  if into issue important  exactly
basinda I1f/ /'m-tu/ /'t ful /im'pox-tnt/  /1g'zaekt-H/
Sozciigiin  his will because thing him
ortasinda  /hiz/ Iwit/ /bt koz/ /0m/ /him/

Sozciigiin  /1/ sesiyle biten
sonunda sozciik
bulunmamaktadir

lol sesi Ornek: wood /wod/
* Agiz neredeyse kapali durumdadir (/ 1/ ile ayn1 derecede kapanma).
* Dil miimkiin oldugunca agzin gerisindedir; ama / u / kadar geride degil.

* Dudaklar yuvarlak konumdadir.
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Tablo 2.16.

o/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciik 2 Sozciik 3  Sozciik4  Sozciik 5

En yaygin 5 sozciik would look could good should
Iwod/ ltok/ /kod/ /gud/ [fod/

Sozciigiin basinda v/ sesiyle baslayan sozciik bulunmamaktadir

Sozciigiin ortasinda  woman put book pull full
/'wom-an/  [pot/ /buk/ Iput/ [fol/

Sozciigiin sonunda

v/ sesiyle biten sozciik bulunmamaktadir

I3/ sesi Ornek: purple /'p3--pal/

Sesli harftir fakat / 1 / sessizine benzer.

* Agzin ticte ikisi agiktir ancak « dust » 1n/ o /sine gore biraz daha agiktir.

* Dil agzin ortasindadir.

* Dudaklar rahat konumdadir.

* Hava gegisi kismen bloke edilerek ses R sesine benzetilir:

Tablo 2.17.
/3 Sesi (Snauwaert, 2017)
Ornekler Sozeciik 1 Sozeciik 2  Sozciik3  Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygin 5 sozciikk  her never over work first
/ha/ /'ngv-3/ /'ouvead  fwsk/ [f3st/
Sozciigiin basinda early Earth earn urban urge
'3t/ /'3:0/ /'3l /'3b-an/ /'3d3/
Sozciigiin ortasinda  girl person turn world understand
lg3¥/ /'p3s-on/  [tzn/ Iwstd/ / an-ds-'steend/
Sozciigiin sonunda  ever after other remember another
/'ev-3l ["eft-3d/ /"20-3/ /i1'mem-b3z/  /on'08-3/
/2 sesi Ornek: sand /send/

» Agiz neredeyse tamamen agiktir; ancak Fransizcadaki « chat » daki / a / da oldugu

kadar degil.

* Dil miimkiin oldugunca ileridedir.
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* Dudaklar rahat konumdadir.

Tablo 2.18.
/2e/ Sesi (Snauwaert, 2017)
Ornekler Sozciik 1 Sozciik 2 Sozciik 3 Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygm 5 and have that at can
sozciik /eend/ /haev/ /0ozet/ et/ /keen/
Sozciigiin as absolutely action add act
basinda /"3t1/ / &b-sa'lut-1i/ ['&k-fonl/  Jed/ /aekt/
Sozciigiin back man happen thank fact
ortasinda /baek/ /man/ /"hep-on/  /Benk/ /feekt/
Sozciigiin eah /&/ sesiyle biten
sonunda >/'ae y bagka sozciik

J bulunmamaktadir
2.8.4.3. Diftonglar

Bir diftong ¢ift tinliiden olusur. Yani, eklemlenmeye belirgin bir sesli harfle baslanir,

ardindan bagka bir sesli harfe dogru gecilir. Bir diftongu olusturan iki ses arasinda

hi¢bir kopma yoktur.

le1/ sesi

Ornek: jade /dzeid/

/e/ sesi ile baslanip /1/ sesine dogru gegilir.

Tablo 2.19.

lev/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1  Sozciik 2 Sozciik3  Sozciik4  Sozciik 5
En yaygin they say make take way

5 sozciik /0er/ /ser/ /meik/ /tetk/ /wer/
Sozciigiin  able age eight aid aim
basinda /"er-bal/ /erds/ lett/ /erd/ /etm/
Sozciigiin  case great state same always
ortasinda  /kers/ /grett/ /stert/ /setm/ /"ot-weiz/
Sozciigiin  day today may okay play
sonunda /der/ /ta'der/ /met/ /ou'kel/  /pler/
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Jai/ sesi Ornek: lime / taim /

Acik /a / sesiyle baslayip kisa ve patlamali /1 / sesine dogru gegilir.

Tablo 2.20.

a1/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1  Sozciik2  Sozciik3  Sozciik 4 Sozciik 5
En yaygin 5 | by my time right
sozcilk fai/ /bai/ /mai/ [taim/ [rart/
Sozciigiin idea either eye identify item
basinda far'di-of /"ard-3/ fai/ far'den-to far/ /'ar-tom/
Sozciigiin like find life child kind
ortasinda ftark/ [faind/ ftarf/ [tfartd/ /kaind/
Sozciigiin why try guy high die
sonunda Iwai/ Itrar/ lgar/ /hai/ /da1/
Jav/ sesi Ornek: brown /bxavn/

Yine /a/ sesiyle baglayip bu kez /u/ sesine dogru gegilir.

Tablo 2.21.
/av/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciik 2 Sozciik3  Sozciik 4 Sozciik 5

En yaygin about now out how down

5 sozciik /5" baut/ /nav/ lavt/ /haov/ /daon/
Sozciigiin  our hour outcome  ours outfit
basinda lav-3/ lav-3/ /"avt kam/  [av-3Z/ /'avt fit/
Sozciigiin  around without house town ground
ortasinda  /o'1avnd/ fwid'avt/  /havs/ ftaun/ /gravnd/
Sozciigiin  allow somehow  wow! cow eyebrow
sonunda /o'tav/ /'som hav/ /wav/ Ikao/ /a1 brao/

lovl/ sesi/ Ornek: gold /goutd/

/o/ sesiyle baslanip /v/ sesine dogru gegilir.
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Tablo 2.22.
/ou/ Sesi/ (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1 Sozciik 2 Sozciik 3 Sozciitk 4  Sozciik 5
En yaygin 5 Qo know SO those also
sozciitk /gou/ /nou/ /sou/ /douvz/ /'2l-soul
Sozciigiin over only okay own old
basinda /'ouv-a/  /'oun-ti/ / ou'ker/ loun/ /outd/
Sozciigiin most program moment whole hold
ortasinda /mouwst/ /'prov-giem/ /'mouv-mont/ /hout/ /houtd/
Sozciigiin no show ago though video
sonunda /nou/ [fou/ fa'gou/ /0ou/ /'vid-i ou/
lo1/ sesi Ornek: turquoise /'t3--ko1z/

/o/ sesiyle baslanip /1/ sesine dogru gegilir.

Tablo 2.23.
51/ Sesi (Snauwaert, 2017)

Ornekler Sozciik 1  Sozciik 2 Sozciikk 3  Sozciik 4 Sozciik 5

En yaygin 5 boy point enjoy join choice
sozcitk /bo/ /paint/ [en'dzol/  [dzomn/ Itfors/
Sozciigiin oil oy! oyster ointment

basinda fort/ [o1/ /"or-st3/ /" omt-mant/

Sozciigiin voice toilet noise employee disappoint
ortasinda Ivars/ /'tor-tat/ Inoiz/ / em-plor'i/  / dis-o'pont/
Sozciigiin destroy toy annoy cowboy joy
sonunda [di'strot/  [tor/ [a'no1/ /'kav bor/  [dzo1/
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve veri ¢ozlimleme teknikleri agiklanmaistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, birinci yabanci dili Ingilizce olup ikinci yabanci dili Fransizca olan
ogrencilerin  Fransizca sesletim sorunlarinin nedenlerine, Ingilizcenin Fransizca
sesletim iizerinde ne derece etkili olduguna ve sesletim yanlislarina ne sekilde ¢oziim
getirilebilecegine dair 6grenci ve 0gretmen goriislerini ve degerlendirmelerini tespit
etmeyi amacladigl i¢in betimsel analiz modeline uygun olarak yapilandirilmistir.
Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden
belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
tirtidiir. “Bu analiz tiiriinde aragtirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin
goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag¢ elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya oOzetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir” (Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 224).

Ote yandan, oncelikle karsitsal ¢oziimleme yontemiyle Ingilizce ile Fransizcanin
sesbilimsel farkliliklar1 ortaya konmus, ardindan yanlis ¢ozlimlemesi yoluyla
ogrencilerin Fransizca sesletim yaparken yaptiklar1 yanlislar belirli bir sisteme gore
siniflandirilmigtir. Yanhs ¢oziimlemesi, karsitsal (ayrimsal) dilbilimin alani iginde yer
alan bir konudur. Vardar (1998, s. 30) karsitsal dilbilim i¢in “bir ana diliyle bir
yabanct dili karsilagtirarak bunlar arasindaki ayriliklari, ayrimlari, karsitliklar:
saptamak, boylece etkin yabanci dil 6gretim yontemleri olusturulmasini saglamak
amacini giiden uygulamali dilbilim dali” tanimin1 yapar. S6zi edilen bu siniflandirma
yapilirken once ortak kelimeler taranmis, ardindan fonetik uzmanlarinin goriislerine
bagvurularak 6grencilere okutulmak tizere bir metin yazilmistir. Son olarak elde edilen
veriler tablolastirilarak analiz edilmistir. Bununla beraber arastirmaciin ve fonetik

uzmanlarinin deneyimleri de dikkate alinmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim &gretim yilinda Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda 6grenim gormekte olan 1. smif 6grencileri ile Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda ve Yabanci Diller Yiiksekokulu Fransizca Hazirlik Birimi’nde gorev

yapan Fransiz dili egitimi 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim ogretim yilinda Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda &grenim gdrmekte olan 15 1. sif dgrencisi ile
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii Fransizca Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda ve Yabanci Diller Yiiksekokulu Fransizca Hazirlik Birimi’nde gorev
yapan 3’0 Fransiz, 8’1 Tiitk olmak {iizere toplam 11 okutman olusturmaktadir.
Fransizcay1r Ingilizceden &nce Ogrenmis olan oOgrenciler arastirma grubuna dahil

edilmemistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglart; sozIlii sinama metni, 6grenci anketi ve 6gretmen anketinden

olusmaktadir.

3.3.1. Sozlii Stnama Metni

S6zIU sinama metni, literatiir taramas1 yapildiktan sonra elde edilen bilgiler 15181nda ve
Celik’in (2004) benzer konulu tez ¢aligmasinda uyguladigi 6rnek metin ve tiimcelerin
incelenmesi sonucunda olusturulmustur. Metnin hazirlhlk asamalar1 asagida

belirtilmistir:

1. Oncelikle dgrencilere okutulmak iizere Fransizca ve Ingilizcedeki yazilisi ayni
sozciiklerden bazilarini iceren birkag climlelik bir metin hazirlanmistir (Anglais Cours
Club, 2014, s. 3-10). Metnin uygulanabilirliginin alan uzmanlarinca kontrol edilmesi

sonucu metin, aktarim yapilabilecek tiim sesleri icermediginden yeterli bulunmamustir.
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2. Bunun iizerine 6grencilere okutulmak tizere iki boliimden olusan yeni bir okuma
pargast hazirlanmigtir (Ek-1). Birinci boliimde iki dilde de ortak 23 sozciik igeren bir
paragraftan olusan bir metin, ikinci bolimde ise birbirinden bagimsiz 34 sozciik

bulunmaktadir.

3. Metindeki sdzciikler, Fransizca ve Ingilizcedeki yazilis1 aym sdzciikler iginden
Tiirkcede bulunmayanlardan ve Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi: Ogrenim, Ogretim
ve Degerlendirme’de (2013) belirtilen Ortak Oneri Diizeylerinden orta diizeydeki
sozcliklerden (B1-B2) se¢ilmistir.

4. Tiirkgede olmayan sozciiklerin secilmesinin sebebi, 6grencilerin Tiirk¢ceden aktarim
yapma ihtimallerini olabildigince ortadan kaldirarak asil aragtirma konusu olan

Ingilizceden aktarim yapip yapmadiklarmi incelemektir.

5. Sozciikler, ozellikle 6grencilerin B1-B2 diizeyinde olduklar1 varsayilarak bilme
olasiliklarinin yiiksek oldugu sozciiklerden ziyade daha az karsilasmis olabilecekleri
sOzciikler arasindan secilmistir. Bununla beraber metnin anlamli sayilabilmesi i¢in
baska sozclikler de kullanilmistir. Bu sozciiklerden bazilar (6rn. “fille” ve “venues”
Temel Diizeyde (A1) 6grenim géren 0grencilerin rahatga sesletebilecekleri sozciikler
olmalara ragmen Fransizcanin sesletim o6zelliklerinden dolayr 6grenciler tarafindan
siklikla yanhs sesletilmistir. Bu sozciikler Ingilizcede bulunmamalarina ragmen bu

yiizden arastirma kapsamina alinmistir.

6. Ardindan tiim sozciiklerin Ingilizce ve Fransizca dogru sesletimleri dinlenerek
karsilagtirma yapilmistir. Olumsuz aktarim yapilabilme orani fazla olabilecek sesleri
iceren sozciikler gesitli kategorilere ayrilmigtir. (6rn. iginde [n] sesi olan, [£] ile
baslayan, [sj3] ile biten sozciikler...) Baz1 s6zciiklerde sesletim farkliliklart birden ¢ok
seste bulunabilmektir. Ornegin intelligent [Entelizd] hem [¢] hem [d], succession

[sysesj3] hem [y] hem [sj3], invisible [gvizibl] hem [€] hem [bl] seslerini icermektedir.

7. Metinde Fransizca ve Ingilizcedeki yazilisi tamamen ayni sdzciiklerin yani sira
birka¢ harf farklilig1 olan sozciikler de bulunmaktadir. (6rn. bleu, débat, poeme...)
Bununla beraber metin, ingilizcede bulunmamasina ragmen kokeni ayni oldugu icin
(applause, assembly) arastirma kapsamima alinan “applaudissement” ve

“rassemblement” sozciiklerini de igermektedir. Bu sozciikler arastirmanin basinda
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“ment” kategorisine konmay1 amacglandiysa da ses kaydinin ardindan “ss” sesinde
gozle goriliir bir oranda yanlis sesletim yapildig1 gézlenmis ve yeni bir kategori agma
ihtiyact dogmustur. Ayni sekilde “dessert” sozciigii de basta incelenmek amaciyla
metne konmamis ancak katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan yanlis sesletilince

incelenmeye deger bulunmustur.

8. Metnin yazim asamasinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci
Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda gérev yapan

Fransiz bir fonetik uzmanindan destek alinmistir.

9. Son olarak alan uzmanlar1 tarafindan gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra

uygulama asamasina geg¢ilmistir.

3.3.2. Ogrenci Anketi

Ogrenci anketi literatiir taramasi yapildiktan sonra, Marmara Universitesi dgretim
tiyelerinin goriisleri 1s18inda 6grencilere uygulanmak tizere gelistirilmistir. Sorularin
gecerlik ve gilivenirliginin saglanmasi i¢in dort Ogrenci ilizerinde On uygulama
yapilmistir. “On uygulama, anketin gecerlik ve giivenirliginin gozleme dayal: verilerle
sorgulandig1 bir asamadir. Anketin taslak formundaki problemleri belirlemede kritik
bir 6neme sahip olan ve aragtirmanin hedef kitlesiyle benzer 6zelliklere sahip bir grup
tizerinde yapilacak 6n uygulama, gecerli ve giivenilir sonuclar elde edebilmek icin
onemli bir agamadir” (ASA, 1997; Mertens, 1998 aktaran Biiyiikoztiirk vd., 2012,
5.134). Ardindan gerekli diizenlemeler yapilarak ankete son hali verilmistir (EK-4).
Anket formunun basina arastirmanin amacini agiklayan bir giris yazist konulmustur.
Sorularin hazirlanmasinda, ankette yer alan kavramlarin katilimecilar tarafindan bilinen
kavramlar olmasina 6zen gosterilmis, kullanilan dilin sade olmasina dikkat edilmistir.
Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolim katilimeilarin  kisisel
bilgilerini belirlemeye yonelik alt1 adet agik uglu soru icermektedir. ikinci béliimde ise
ogrencilerin Fransizcanin sesletimi ve sesletim sirasinda karsilastiklar1 zorluklar
hakkindaki goriisleri ile tiniversitede sesletim iizerine ne gibi calismalar yapildigina

dair diisiinceleri bes adet acik u¢lu soru bi¢iminde sorgulanmuistir.
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3.3.3. Ogretmen Anketi

Ogretmen anketi literatiir taramas1 yapildiktan sonra, Marmara Universitesi dgretim
tiyelerinin goriisleri dogrultusunda 6gretmenlere uygulanmak tizere gelistirilmistir.
Sorularin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi igin dort Ogretmen iizerinde on
uygulama yapilmistir. Ardindan gerekli diizenlemeler yapilarak ankete son hali
verilmistir (Ek-5). Anket formunun basina arastirmanin amacini agiklayan bir giris
yazist konulmustur. Sorular Fransiz Ogretmenler tarafindan daha anlagilir olmasi
acisindan Fransizca hazirlanmistir. Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci
bolim katilimcilarin kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik alti adet agik uglu soru
icermektedir. lkinci boliimde ise ogrencilerin Fransizca sesletim sorunlarmimn
nedenlerine, Ingilizcenin Fransizcanin sesletimi iizerinde ne derece etkili olduguna ve
sesletim yanlislarina ne sekilde ¢6ziim getirilebilecegine dair diisiinceleri alt1 adet agik

uclu soru bi¢iminde sorgulanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

So6zIli smama metninin uygulamasi, kayitlarin dogru ¢dziimlenebilmesi agisindan
sessiz bir ortamda gerceklestirilmistir. Her bir kayit yaklagik 10 dakika stirmiistiir.
Heyecani1 ve yanlis yapma kaygisim1 azaltmak amaciyla kayit oncesi 6grencilere bir
kez sessiz okuma yapma imkani verilmistir. Sesletimi tam olarak anlasilmayan

sOzciikler 6grencilere tekrar ettirilmistir.

Ogrenci anket formlar1 6grencilere elden ulastirilmis olup gerekli agiklamalar

yapildigindan sorunsuz bir bi¢imde toplanabilmistir.

Ogretmen anket formlar1 ogretmenlere elden ve e-posta yoluyla ulastirilmistir.
Ogretmenlerin yogunluklarindan dolayr formlar sanildigindan daha uzun bir siirede

(yaklasik 1 ay) toplanabilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin ses kayitlar1 Audacity 2.2.2 Ses Diizenleyicisi ve Kaydedicisi
Programi’nda yavaslatilarak dinlenmis ve ardindan veriler bir Excel tablosuna

aktarilmigtir (Ek-3). Bu tablo olusturulurken 67 adet sozciik metinde yer alma sirasina
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gore yukaridan asagiya dizilmistir. Bunlarin yanma 15 06grencinin sesletimi
belirtilmistir. Dogru sesletimler i¢in art1 (+) isareti konulmus, yanlis sesletimler ise
dgrencinin seslettigi bicimde tabloya gegirilmistir. Ogrenci sesletimleri “Uluslararasi
Fonetik Alfabe” ile yazilmistir. Béylece karsilastirma ve analiz yapma imkanina sahip
olunmustur. Ardindan her bir katilimcinin sozlii metin kaydi “Uluslararasi Fonetik
Alfabe” (IPA) ile yaziya gegirilmistir (Ek-2). Sesletilen sozciiklerin fonetik alfabe ile
yaziya gecirilmesinde cesitli kaynaklardan (Sigirci, 2009, Pekacar ve Dilek, 2009,
Mutlu, 2010) ve bir internet sitesinden (https://easypronunciation.com/fr/20.04.18)

yardim alinmistir.

Anketlerden elde edilen veriler ise betimsel analiz yoOntemiyle incelenmis ve
yorumlanmustir. Analiz siireci ii¢ asamada gerceklestirilmistir: ilk olarak arastirma
sorular1 igeriklerine gore diizenlenmistir. Ardindan katilimcilarin goriisleri incelenmis
ve kodlanarak smiflandirilmistir. Ogrenci gériisleri O1, O2...seklinde kodlanirken
Ogretmen gortisleri El1, E2... seklinde kodlanmistir. Ayrica, veriler frekans
dagilimlarina gore tablolara aktarilmistir. Bireylerin goriisleri de dogrudan alinti
yapilarak tablolarin iginde belirtilmistir. Son asamada ise elde edilen bulgular net bir

bicimde yorumlanmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu béliimde, birinci yabanci dilleri Ingilizce olup ikinci yabanci dilleri Fransizca olan
ogrencilerin sesletim yanliglarini belirlemeye yonelik ses kayitlarinin ve 6gretmen ile

Ogrencilere uygulanan anketlerin sonuglarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Ses Kayitlarimin Degerlendirilmesi *

Yapilan inceleme sonucu katilimcilarin yanliglar1 asagidaki tabloda goriildiigii iizere

cesitli kategorilere ayrilarak incelenmistir:

10 Sesletimsel 6zelliklerin agiklamalarinda I. Sigire1’nin (2009) galismasindan faydalanilmustir.
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Tablo 4.1.
Fransizca Sozciiklerin Sesletimi ile Ilgili Bulgular

Dodru Ogrencinin Dogru Sesletim Ogrenq_inin
N° Kategoriler er! Cikardig Sesletilen Sozciik Ornegi Sesletim Ornegi F
Sesbirim Sesbirim
[il 1] Bastille [bastij] [bastil] 9
1 “I” harfleri Fille [fij] [fil] 8
igeren sozciikler 0 i Distillerie [distilozi] [distijoki] 6
Milliers [milje] [mije] 2
“qua” harfleri Quatrain [katsg] [kuatgg] 2
2 ile baglayan [ka] [kua] Qualification [kalifikasj3] [kualifikasj3] 6
sozciikler Quantitatif [katitatif] [kuantitatif] 4
“gn” harfleri Il o] Ignorance [inokds] [ignokas] 10
3 igeren sozciikler 9 Magnifique [manifik] [magnifik] 5
. habit [abi] [habi] 2
g T ilebasayan - hl Horrible Fowibl] Thowibl] 1
Hostile [ostil] [hostil] 2
“ss” igeren Dessert [deser] [dezex] 8
o ok 0 g S — ) S R
Rassemblement [xasamblomd] Dogru sesletim )
yapilmistir
invisible L [invizibl] 1
6 [Evizibl] [avizibl] 3
“in” veya “im” fim] TmpatBees [Epasjis] [dpasjds] 3
Y pasj pasj
ile baglayan [€] —
sozeiikier A Rgation [evitasi3] [avitasj3] 1
Incessant [Esesd] [ansesd] 1
intelligent [Entelizd] [ditelizd] 3
ilk hecesinde Sublime [syblim] Dogru sesletim -
7 “u” olan Sculpture [skyltyk] yaptlmsgtir
sozciikler vl [a] _
Subdivision [sybivi .o [sabdivi )
73] )
Succession X [syksesj X [saksesj 1
3] 3]
-tlsoglzc:illflgiten 1 3] Invitation [Bvitasj3] Dogru sesletim -
8 [si3] Restauration [sestosasj3] yapilmistir -
[sj5] Qualification [kalifikasj3] -
Encouragement [akugazmd] [Ekusazma] 2
o “en” . ' - Descendant [desda] [desenda] 4
igeren sozciikler Sentiment Dogru sesletim
[satima] S -
yapilmustir
10 “au” igeren Pause [paz] [pauz] 2
sézciikler [o0] [au]/ [6] Applaudissement [aplodisma D(;iﬁliﬁiztrlm )
11 Habit [abi] [abit] 8
cog Agent Dogru sesletim -
SonuP da" ; - [t] Objet yapilmistir -
olan sozciikler Descendant -
Secret [si:krat] 1
12 “u”ile baslayan . Unique . A
sézciikler (vl byl [ynik] Liynik] 3
13 Iki tinsiiz harfin Sculpture
arasindaki “p” - [r] [skyltyx] [skylptyx] 6
14 bl / bill/ Adorable [adogabl] Dogru sesletim
able/-ibleile (2011 (abul] : : yapilmistir
biten sézciikler [ibl] [ibil] Admirable [admigabl]
Horrible [oxibl] [oxobl] 1
15 Applaudissement 1
-ent/ -ant ile Incessant .
. R [a] [ant] Rassemblement 1
biten sozciikler "
Urgent [yg3d] 3
Agent [a3d] 1
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4.1.1. “lI” Harfleri I¢eren Sézciikler™:
Fransizcada “11” nin iki tiirld sesletimi vardir:
Birinci sesletim [j]:

Sesli harf + ill, ¢ift 1 [j] okunur. Orn. la paille, la veille, la feuille, une eillade, bouillir,

cueillir, la cuillere.

Cift 1 ayn1 zamanda sessiz harf + ill Orn. la Bastille, la cédille, la chantilly, la famille,

la fille, Millau, la vanille.

Ikinci sesletim [1]:

31
1

haricindeki herhangi bir sesli harften sonra gelen ¢ift 1 [1] okunur.

Om. la salle, belle, folle, le pull, une syllabe

Buna ek olarak yaklasik iki diizine s6zciikte (ve tiirevlerinde) “i” den sonra “I” okunur.
Asagidaki listedeki sozciiklerin disindakilerde [j] olarak okunur.

Achille, bacille, billevesées, un billion, capillaire, codicille, distiller, une fibrille,
Gilles, -illaire, un Krille, Lille, lilliputien, mille, un mille, milli-, un milliard, un
million, osciller, la pénicilline, un/une pupille*, une pupille*, une scille, une spongille,

tranquille, une verticille, un vexille, une ville, une zorille.
* Bu sozciiklerdeki 11 farkli bigimde sesletilebilir.

[bastil]: Katilimcilarin ¢ogu tarafindan Ingilizceden aktarim yapilarak veya ana

dilinden etkilenilerek sesletilmistir.

[fil]: Bilgi eksikligi nedenli aktarim s6z konusudur. Fransiz dilindeki sesletim
bilinmediginden ana dilinden veya Ingilizceden etkilenilmistir. Ingilizcede ve
Tiirkgede “11” [1] seklinde okunur. Ingilizcede “fille” sézciigii bulunmamasina ragmen
katilimcilarin  yarisindan fazlasi tarafindan yanlis sesletilmistir. Boylece sozciik

arastirma kapsamina alinmaistir.

' https://www.lawlessfrench.com/pronunciation/Il/ adresinden 10 Subat 2019 tarihinde
edinilmistir.
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[distijori]: Yukarida verilen iki 6rnekte ele alinan durumun tam tersi gézlenmektedir.
Katilimcilarin neredeyse yarist kadart “lI” yi [1] olarak sesletmek yerine [j] olarak

sesletmistir.

(1344

[mije]: Katilimcilarin az bir bolimii “i” den sonra “j” olarak sesletmistir.

Ingilizcede [1] sesi icin dilin &n kismiyla ifade edilen Fransizcadaki [I] sesi gibi

baslayip ardindan dilin arka tarafi kaldirilarak ikinci bir telaffuz noktasi belirlenir.

4.1.2. “qua” Harfleri ile Baglayan Sozciikler

Fransizcada “k” sesini veren toplamda dort yazi birim s6z konusudur: “k, q, ¢ ve ch”
harfleri bu sesi verir. “q” harfinin yanina gelen “u” harfi sesletilmeyerek dogrudan bir

sonraki harfle birlikte okunur.

Oysa Ingilizcede “qu” harfleri igeren sdzciikler genellikle [kw] seklinde sesletilir.
Ornegin, quest [kwest], quesion [kwesCHon], quantity [kwintoté], squid [skwid],
equipment [i' kwipmont]. Bunun yani sira antique [an't€k], liquor ['likar], critique
[kri'tek], unique [yo_o'nék], mosquito [mo'skéto], baroque [ba'rok] sozciiklerinde
yalmizca [k] sesi gikarilir. bouquet [boo-,bd'ka] sozciigiinde ise [k] sesinden sonra [er]

sesi ¢ikarilir.

Calismada katilimcilarin az bir bolimii [kuatsg] ve [kualifikasj3] diye sesletirken

yarisina yakin bir kismu [kualifikasj3] seklinde sesletmistir.

4.1.3. “gn” Harfleri ile Baslayan Sozciikler

Fransizcada genelde [n] olarak seslendirilir. Orn. champagne, une bagnole, un
champignon, gagner, un oignon. Yalniz agnostique, cognitif, diagnostique, ignition
gibi sozciiklerde istisnai olarak [gn] seklinde okunur.

Ingilizcede ise [g] ve [n] sesleri yanyana geldiklerinde ikisi de olduklar1 gibi telaffuz

edilir. Orn. [magnifik], [ignokds].

ignorance [inords] sozctigii katilimcilarin biiyiik bir boliimii tarafindan [ignoxas]
seklinde telaffuz edilirken magnifique [mapifik] s6zciigii katilimcilarin yarisindan azi

tarafindan [magnifik] seklinde sesletilmistir.
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4.1.4. “h” Harfi ile Baslayan Sozciikler

Fransizcada hicbir zaman sesletilmezken Ingilizcede cogu sozciikteki /h/ sesi
okunmaktadir. Ornegin have [haev], him [haim], behind

[br'haind]. Buna karsilik Ingilizcede bazi1 sdzciiklerdeki /h/ sesi telaffuz edilmez.

Bunlar: hour ['av-3] , honest ['a-nas], honor ['a-n3], honestly ['a-nast-t] ,

exhaust [1g'zost], exhibit [1g'zibat], honesty [ a-na-sti],
half-hour [heef av-3], HR [ert["ai], HIV [eit[-ar'vi] sozciikleridir.

Ogrencilerin ¢ok azi [h] sesini telaffuz etmistir.

4.1.5. “ss” Harfleri ile Baslayan Sozciikler

Fransizcada yanyana yazilan ““ss” harfleri [s] seklinde sesletilir.

Ingilizcede;

- S harfi bir tinliiden sonra geldiginde, 6rnegin because, busy, chosen, desert vb.

- S harfi bir {instizden sonra geldiginde, 6rnegin dessert, Thursday, says, knows, news,

vb. [z] olarak sesletilir.
Ayrica, cogul kelimelerin sonunda da [z] sesi olarak sesletilir. Ornek boys [bojz]

Bunun yani sira, bir sozciik fiil gorevi gordiigiinde ve iginde bir "S" varsa, "S" nin
telaffuzu [z] olacakur: fiil =[z] wuse [ju:z], house [havz], close [kl6z], excuse
[eks'kjuz], diffuse [dr'fjuz]

Yukaridaki orneklerle ayni seklide yazilan fakat isim gorevi gordiigiinde ise i¢indeki
"S" [s ] olarak telaffuz edilir. isim= [s] 6rnek: use [ju:s] , house [hauvs], close [klos],
excuse [eks'kjus] , diffuse [di'fjus]

dessert [deser] sOzciigii Ogrencilerin yarisindan fazlasi tarafindan [dezer] olarak
sesletilmistir. Yani “ss” harfleri [z] olarak telaffuz edilmistir. Bunun sebebi

Ingilizcedeki “tatl” anlamina gelen dessert [di'zort] in okunusundan etkilenmis

olmalari olabilir.

applaudissement [aplodismad] sozciigii katilimeilarin ¢ok azi tarafindan [aplodizma]

olarak sesletilmistir. incessant [€sesd] sozciigii yine katilimcilarin ¢ok azi tarafindan
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[Esezd] olarak sesletilmistir. rassemblement [gasamblomd] sozciigiindeki [s] sesi
katilimcilarin  tiimii tarafindan dogru sesletilmistir. Ote yandan katilimcilarin

yarisindan azi1 sozciiglin bagka yerlerinde sesletim hatas1 yapmustir.

4.1.6. “im” ve “in” Harfleri ile Baslayan Sozciikler

Fransizcada bu harflerden sonra bir {insiiz gelirse (n ve m harfleri hari¢) [€] geniz

sesini verir. Orn. incroyable, incompétant, étincelle

Bu harflerden sonra bir iinlii (veya n ve m harfleri) geldiginde ise [in] veya [im]

seklinde sesletilir. Orn. lapin, inactif, innovant, immobile, climatisation, image

Bunun disinda, bu geniz sesini veren yazi birimleri sunlardir: -ain, -ein, -in, -im,-aim,-

yn, -ym, -un, -um
Ingilizcede ise “im ve in” ile baslayan tiim sdzciikler [im] ve [in] olarak okunur.

invisible, impatience, invitation, incessant, intelligent sozciikleri katilimeilarin ¢ok az

bir boliimii tarafindan yanlis sesletilmistir.

4.1.7. “u” Harfi ile Baslayan Sozciikler

Fransizcada “u” harfi [y] sesiyle sesletilir. Yalniz “u” harfinin bu sesi verebilmesi i¢in
genellikle tek basma bulunmasi gerekir. Ingilizcede ise bulundugu sdzciige gore [9],

[o], [A], [jul, [e], [ul, [w] sesleriyle sesletilebilir.

Arastirmada iginde “u” harfi bulunan sdzciiklerin Ingilizce sesletimleri su sekildedir:
sublime [so'blim], sculpture [skalptfor], subdivision [sabdivizon], succession
[sok'sef.an]

Katilimcilarin tiimii sublime ve sculpture sozciiklerini dogru sesletirken ¢ok az bir

boliimii subdivision ve succession sozciiklerini yanlis sesletmistir.

4.1.8. “-tion” Son EKi
Fransizcada “tion” son eki her zaman [sj3] seklinde sesletilir.

Ingilizcede ise [fan] seklinde sesletilir. Yalmz “tion” ekinin Oniinde “s” harfi

bulunuyorsa [tfsn] seklinde sesletilir. Ornek question [kwestfsn], exhaustion
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[ig'zostfan], digestion [di'jestfan]

Katilimcilarin ~ tiimii  invitation, restauration, qualification sdzciiklerini dogru

sesletmistir.

4.1.9. “en” Harfleri

Fransizcada “en” harfleri [d] sesiyle sesletilir. Oysa Ingilizcede bu ekler [on] seklinde
sesletilir. encouragement [m'karidzmont]  descendant [dr'sendant] sentiment

['sentimant]

Deneklerin ¢ogu bu sesi dogru sesletmistir.

4.1.10. “au” Harfleri
Fransizcada “au” harfleri yanyana geldiklerinde [o] sesi vermektedir.

Omn. pause [poz], applaudissement [aplodisma]
Sézciiklerin Ingilizce sesletimleri su sekildedir: pause [pa:z] applause [o'plo:z]

applaudissement sdzciigii Ingilizcede olmadigindan Ingilizcedeki karsihigindaki “au”

harflerinin sesletimi incelenmistir.

Katilmcilarin  timii  applaudissement sozciigiinii dogru sesletirken cok az1 pause

sOzcliglinii yanlis sesletmistir.

4.1.11. Sonunda “p”, “d”, “t”, “s”, “x”, “z” Harfleri Bulunan Sézciikler

P2 €6y,

Fransizcada sonunda “p”, “d”, “t”, “s”, “x”, “z” bulunan sozciiklerde bu harfler
okunmaz. Yalniz “ours” sézctigii bir istisnadir. “t” harfi sozciigiin ortasindaysa [t]

olarak sesletilir. -tion soneki [sj3] olarak sesletilir.

habit, agent, objet, descendant, secret sozcliklerinin sonundaki [t] sesi okunmaz. Oysa
Ingilizcede [t] sesi sozciikteki konumuna gore 4 farkli bigimde sesletilmektedir: 1. [t]
sesi 2. [d] sesi 3. dil ile tutulan T (Stop T) Ornek wait [wert I] 4. Kaybolan T. Buradaki
[t] sesi yerine [n] sesi getirilerek telaffuz kolaylastirilir. Orn. Internet ['mnta net] in-

ner- net
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Ogrencilerin yarisindan fazlasi habit sozciigiindeki [t] sesini sesletirken agent, objet ve
descendant sozciikleri Ogrencilerin tiimii tarafindan dogru sesletilmistir. Secret
sozciigli sadece 1 kisi tarafindan Ingilizceden etkilenilerek [si:krot] seklinde

sesletilmistir.

4.1.12. “u” Harfi

Fransizcada “u” harfi [y] sesini vermektedir. Yalniz bu sesi verebilmesi i¢in bu sesin

tek basina bulunmasi gerekir.

(Y1)

Ingilizcede “u” harfiyle baslayan sozciiklerdeki bu sesin sesletimi degisim
gostermektedir. ugly, ultimate, umbrella, unexpected, unlucky, unhappy, uncle,
upgrade, upstairs, upright, upset, utterly sozciikleri [v] sesiyle sesletilir. Ote yandan
uniform, university, unique, unite, ubiquitous, useful, usually, uterus, utilize, union
sozciikleri [ju] sesiyle sesletilir. Urgent, urban, urge, urn gibi sozciiklerdeki “u” harfi
[2] sesi ile sesletilir. Uranium, urine, urinate, urologist sézciiklerinde ise [ju] sesi s6z

konusudur.

unique [ynik] sézciigiinii Ingilizceden etkilenerek [jynik] seklinde sesleten katilimcilar

az sayidadir.

4.1.13. [p] Sesi Sesletimi

Fransizcada sculpture [skyltys] sozciigiindeki [p] sesletilmezken Ingilizcede
[skolptfor] seklinde sesletilir. Katilimcilarin neredeyse yarisi kadari Ingilizceden

aktarim yaparak [p] sesini sesletmistir.

4.1.14. “-able” Son Ek Sesletimi

Fransizcada -able soneki her zaman [abl] olarak sesletilirken Ingilizcede [abl] olarak
sesletilir. Buna karsilik “T am able to access” 6rnegindeki able [e1bl] seklinde sesletilir.
Katilimcilarin tiimii adorable ve admirable sozciiklerini dogru sesletirken yalnizca 1

kisi horrible sOzcligiinii [o®abl] bigiminde sesletmistir.
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4.1.15. [a] Sesi Sesletimi

Fransizcada -ent veya -ant sonekleri her zaman [d] sesiyle sesletilir. Oysa Ingilizcede
bu ekler [ont] seklinde sesletilir. Calismaya katilan 6grencilerin ¢ok az1 bu ekle biten

sozctukleri yanlis sesletmistir.

4.2. Anket Sonuclarinin Degerlendirilmesi

4.2.1. Ogrencilere Uygulanan Anket Sorularinin Degerlendirilmesi

Tezin bu boliimiinde calisma grubunu olusturan Ogrencilere uygulanan anketin
sonuclar1 degerlendirilerek yorumlanmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Tlk
boliimde ¢alisma grubunun genel bir yapisini yansitan kisisel bilgilere, ikinci bolimde
Fransizca sesletim sorunlari ile ilgili goriislere yer verilmistir. Anket Fransiz Dili
Egitimi Bolimi 1. sinif 6grencilerinden 13 denege uygulanmistir. Tematik kodlama
yardimiyla elde edilen bulgular, baz1 6grenci goriislerinden alinan dogrudan alintilarla

desteklenerek asagida sunulmustur.

4.2.1.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgileriyle Tlgili Bulgular

Tablo 4.2.
Calisma Grubunun Yas Dagilimi

Yas
arahklan
18-24
25-34
35-44
45-54
55-64
65 ve
usti

PP, W oo T

Tablo 4.2 incelendiginde grubun ¢ogunlugunun 18 — 24, yaridan azinin 25 - 34, ¢ok az
bir miktarinin ise 35 — 44 ve 45- 54 yas araligindaki 6grencilerden olustugu
goriilmektedir. Tabloya bakarak Fransizcay: ikinci yabanci dil olarak dgrenen birinci

siif 6grencilerinin genelde 18 — 24 yas araliginda yogunlastig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.3.
Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilinm

Cinsiyet F
Kadin 8
Erkek 5

Tablo 4.3’e gore katilimcilarin yaridan fazlasimi kadinlar olustururken yaridan azini
erkekler olusturmaktadir. Bu tabloya bakarak Fransiz dili egitimi ile daha ¢ok

kadinlarin ilgilendigi sdylenebilir.

Tablo 4.4.
Calisma Grubunun Egitim Durumu
Egitim
F
Durumu
Devlet 10
Lisesi
Ozel
Lise 3
Diger 1

Tablo 4.4’e bakildiginda ¢aligma grubunun yarisindan fazlasinin devlet liselerinden,
yarisindan az bir boliimiiniin 6zel liselerden ve 1 kisinin de devlet lisesine ek olarak

Bogazi¢i Universitesi’nden mezun oldugu gériilmektedir.

Tablo 4.5.
Calisma Grubunun Lisede Hazirhk Siifi Okumus Olma Durumu
Lisede Hazirhk =
Sinifi Okuyanlar
Evet 2
Hayir 11

Tablo 4.5’te gore calisma grubunun biiylik bir boliimiiniin lisede hazirlik sinifi

okumamis oldugu, ¢ok az bir boliimiiniin ise lisede hazirlik smifi okumus oldugu

goriilmektedir.
Tablo 4.6.
Calisma Grubunun Kac¢ Sene Hazirhik Sinifi Okumus Oldugu
Sene f
1 2
2 -

Tablo 4.6 incelendiginde lisede yabanci dil hazirlik sinifi okumus olan katilimeilarin

tiimiiniin 1 sene hazirlik sinifi okumus oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.7.
Calisma Grubunun Bildigi Yabanci Diller

Bilinen Yabanci Diller F
Ingilizce 13
Fransizca 13
Almanca 2
Japonca 2

Rusca 1

Cince 1

Tablo 4.7’ye gére ¢alisma grubunun tiimii yabanci dil olarak ingilizce ve Fransizca
bilmektedir. Ugiincii yabanci dil olarak 2’ser kisi Almanca ve Japonca konusabilirken,
1’er kisi de Rusca ve Cince konusabildigini belirtmistir.

Tablo 4.8.
Calisma Grubunun Yabanci Dil Seviyesi

Dil Seviye

Al
A2
Bl
B2
Cl
C2

Ingilizce

N[O OT| v ()1 | =h

Al
A2
Bl
B2
Cl
C2

Fransizca

Al
A2
Bl
B2
Cl
C2

VNl [k ]

Almanca

Al
A2
Bl
B2

1

Japonca

C2 -

Al -
A2 -
Bl -
B2 1
C1 -
C2 -

Rusga

Al -
A2 1
Bl -
B2 -
C1 -
Cc2 -

Cince
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Tablo 4.8’e gére birinci yabanci dilleri Ingilizce olan katilimeilarin iyi veya ok iyi
seviyede olduklari, sadece 1 kisinin A2 seviyesinde oldugu, ikinci yabanci dil olarak
Fransizca bilen katilimcilarin yarisindan fazlasinin B1, yarisindan azinin B2 ve 1
kisinin de C1 seviyesinde oldugu goriilmektedir. Ugiincii yabanci dil olarak Almanca,
Japonca ve Cince bilen katilimcilar baslangi¢ seviyesinde iken Rusca bilen katilimet

B2 seviyesinde oldugunu belirtmistir.

Tablo 4.9.
Calisma Grubunun Fransizca Seviyesi

—h

Fransizca Dil Becerileri Seviye

Al

A2

Bl

Dinledigini Anl
inledigini Anlama B2

AWIN||

C1

Cc2

Al

A2

Bl

Konusma

WO |||

B2

Cl -

C2

Al

A2

Bl

Karsilikli K
arsilikli Konusma B2

RPIWOI W[

C1

Cc2 -

Al -

A2

Bl

Okuma 52

WO ||

Cl

C2 -

Al

A2

Bl

Y
azma B2

RO O |1

C1

C2 -
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Tablo 4.9’a gore, ¢alisma grubunun yarisindan azinin Fransizca dinledigini anlama
seviyesi A2 iken, 2 kisinin B1, 3 kisinin B2 ve 4 kisinin de C1 oldugu goriilmektedir.
Deneklerden 1’er kisi Fransizca konugsma becerilerinin A1 veya A2 seviyesinde
oldugunu diisiiniirken biiylik bir ¢ogunlugu B1, 3 kisi de B2 seviyesinde oldugunu
belirtmistir. Deneklerden sadece 1 kisi Fransizca karsilikli konugma seviyesinin Al
oldugunu belirtirken 3 kisi A2 seviyesinde oldugunu, yarisina yakin bir bolimii Bl
seviyesinde oldugunu, 3 kisi B2 seviyesinde oldugunu ve 1 kisi de C1 seviyesinde
oldugunu sodylemistir. Okuma becerilerinin genelde ortalamanin {istiinde oldugunu
diisiinen katilimcilardan 4 kisi B1, yarist kadar1 B2 ve 3 kisi de C1 seviyesinde
olduklarimi belirtmislerdir. Yazma becerisinde yar1 yariya oranda bir katilimci grubu
B1 veya B2 seviyesinde oldugunu diisiinlirken deneklerden 1’er kisi A2 ve Cl1

seviyesinde olduklarini belirtmislerdir.

4.2.1.2. Ogrencilerin Fransizca Sesletim Sorunlariyla flgili Bulgular

Tablo 4.10.
Ogrencilerin Fransizca Kelimeleri Sesletirken Karsilastiklar1 Zorluklar
Sesletimde Karsilagilan f Ornek Tiimeeler
Zorluklar

“Bagslarda okumamam gereken harf ve harf obeklerini okumamak zor
geliyordu. “R” harfini girtlaktan ¢ikarmak konusunda ne kadar basariliyim
emin degilim. Genel olarak kelimelerin vurgulart ve ulamali okunugslarda

[¥] sesinin  girtlaktan yabancilik ¢ektigimi diisiiniiyorum.” O1

sOylenmesi (aksan yapma) 8

VS. “Aksant  yapamiyorum,  aliskanhklardan — dolayr  gereken  vurguyu
yapamayabiliyorum.” O3

Zorluk ¢ekmiyorum 2 -

Tablo 4.10’a gore c¢alisma grubunun g¢ogunlugu [¥] sesinin sesletiminde zorluk

cektigini belirtirken, az bir kisim ise zorluk ¢ekmedigini sdylemistir.

Tablo 4.11.
Ogrencilerin Fransizca Kelimeleri Sesletirken Karsilastiklar1 Zorluklarin Nedenleri
Zorluklarm Nedenleri f Ornek Tiimceler
. “Girtlak yapisi gelistikten sonra 6grenmis olmam.”
Fransizcay1 gec yasta 6grenme 2 o8
Dile adaptasyon sorunu 2 -
“Hazirlikta fonetik dersi gormedik. Universitede de
Pratik eksikligi 5 sadece 1 donem fonetik dersi islendi. Mevcut yabanci

hocalarimiz  dikte ¢alismasi  yaptirmiyor,  ¢iinkii
mevzuatta yok.” O1
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Tablo 4.11°e¢ bakildiginda ogrencilerin ¢ogunlugunun konugsma pratigi eksikligi
duydugu goriilmektedir. Soruyu cevaplayan katilimcilar arasindan 2 kisi Fransizcayi
girtlak yapist gelistikten sonra 6grenmis oldugundan zorluk cektigini, diger 2 kisi de

Fransizca 6grenmekte uyum sorunu yasadigini belirtmistir.

Tablo 4.12.
Ogrencilerin Onceden Bildikleri Dil/Dillerin Fransizca Telaffuzlar Uzerindeki Etkisi

Onceden Bilinen Dillerin

Fransizca Telaffuzuna Etkisi Ornek Tiimceler

“Her dilin telaffuzu farkli oldugu icin Fransizca
telaffuzumu etkilemiyorlar.” O7

“llk basta Ingilizce gibi okuyordum ilk defa
gordiigiim  Ingilizce kelimeleri ama belli bir
noktadan sonra iki dili aywrt etmeyi 6grendim.” 06

Artik olumsuz yonde etkilemiyor 6

“Ingilizce ve Rusca beni gercekten etkisi altina
aliyor. Rusca kelime hatirlarken, Ingilizce ise
telaffiz agisindan Fransizcama miidahale ediyor.”
013
Olumsuz yonde etkiliyor 5

“Daha once Ingilizce ve Cince égrendigim icin pek
de yakinligi olduklarini diisiinmiiyorum. Hatta
I:ygilizce bazen kafamin karismasina sebep oluyor.”
02

Tablo 4.12°ye gore deneklerin yarisi Ingilizcenin Fransizca telaffuzlarmi daha 6nce
olumsuz etkilemis oldugunu fakat zaman i¢inde bu durumun ortadan kalktigini
sOylemislerdir. Diger yaris1 ise ortak kelimelerin Fransizca telaffuzlarini olumsuz

yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Tablo 4.13.
Fransizca Telaffuzunu Gelistirmek I¢in Siniflarda Yapilan Calismalar

Fransizca Telaffuzunu Gelistirmek Icin Yapilan Cahsmalar f

Karsilikli konugma c¢aligmalari

Ogretmenin diizeltmesi
Okuma ¢aligmalari
Fonetik aligtirmalar
Tekrar ettirme aligtirmalar

PPN (6]

Tablo 4.13’e¢ gore katilimcilarin yarisindan biraz azi Fransizca telaffuzlarini
gelistirmek i¢in smiflarinda karsilikli konugma c¢alismalart yapildigimi, ceyregi
O0gretmenin Ogrencilerin telaffuzlarmi diizelttigini, az bir boliimii okuma caligmalari

yapildigini, ¢ok az kisi ise fonetik ve tekrar ettirme alistirmalar1 yapildigini
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sOylemislerdir. Buradan hareketle siniflarda genelde karsilikli konusma calismalarinin

yapildig1 sdylenebilir.

Tablo 4.14.
Fransizca Kelimeleri Dogru Telaffuz Etmek icin Ogrencilerin Yaptiklar1 Aktiviteler
Fransizca Kelimeleri Dogru Telaffuz Etmek Icin Yapilan Aktiviteler f
Film, video vs. izleme, sarki dinleme 6
Internetten arastirma 4
Kitap okuma 1
Kendi kendine konugma pratigi 1

Tablo 5’te Fransizca kelimeleri dogru sesletmek igin 6grencilerin yarisinin film, video
Vs izleyip sarki dinledigi, yarisindan azinin internetten arastirma yaptigi, ¢ok az bir

boliimiin ise kitap okudugu ve kendi kendisine konusma pratigi yaptig1 goriilmektedir.

4.2.2. Ogretmenlerin Anket Sonuclarinin Degerlendirilmesi

Tezin bu boliimiinde 6rnekleme alinan Ggretmenlere uygulanan anketin sonuglari
degerlendirilerek yorumlanmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Ik boliimde
orneklem grubunun genel bir yapisin1 yansitan kisisel bilgilere, ikinci boliimde Tiirk
ogrencilerin Fransizca sesletim sorunlar ile ilgili goriislere yer verilmistir. Anket
Marmara Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’ndan 6, Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali’ndan 5

Ogretim elemanina olmak tizere toplam 11 kisiye uygulanmigtir.

4.2.2.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileriyle ilgili Bulgular

Tablo 4.15.
Calisma Grubunun Yas Dagilimi
Yas Arah@ f
18-24 -
25-34 2
35-44 5
45 -54 2
55-64 2
65 ve lstii -
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Tablo 4.15’e bakildiginda ankete katilanlarin neredeyse yarisinin 35-44 yas araliginda
oldugu, diger katilimcilarin ise 25-34, 45-54 ve 55-64 yas araliginda olmak {izere 3’e
ayrildigi, 18-24 yas araliginda ve 65 yas iistii hi¢ katilime1 olmadigi goriilmektedir.

Tablo 4.16.
Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilim
Cinsiyet f
Kadin 9
Erkek 2

Tablo 4.16” ya gore katilimcilarin gogunlugunu kadinlar olustururken az bir bolimiinii
erkekler olusturmaktadir. Bu tabloya bakarak Fransiz dili egitimi ile daha ¢ok

kadinlarin ilgilendigi sdylenebilir.

Tablo 4.17.
Mezun Olunan Fakiilte ve Boliim Dagilimi
Mezun Olunan Fakiilte ve Boliim f
Dilbilim ve Fransiz Dili Egitimi 11

Tablo 4.17’ye bakildiginda ankete katilan dgretim gorevlilerinin tamaminin Dilbilim

ve Fransiz Dili Egitimi Bolimii mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.18. }
Ogretmenlerin Fransizca Ogretimi Deneyim Siiresi
Fransizca Ogretimi Deneyim Siiresi f
1-10 y1l )
11-20 y1l 3
21-30 y1l 3

Tablo 4.18’e bakildiginda katilimeilarin yarisina yakininin 1-10 yil arast deneyim
sahibi oldugu, geriye kalan kismin yarisinin 11-20 y1l arasi, diger yarisinin 21-30 yil

arast deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.19. )
Ogretmenlerin Onceden Fonetik Dersi Verme Durumu
Daha Once Fonetik Dersi Verilip Verilmedigi f
Evet 4
Hayir 7

Tablo 4.19’a bakildiginda katilimcilarin ¢ogunun daha once fonetik dersi vermemis

oldugu goriilmektedir.

78



Tablo 4.20.

Hangi Kurumda Fonetik Dersi Verildigi

Hangi Kurumda Fonetik Dersi Verildigi f
Universitede 3
Ozel lisede 1

Tablo 4.20’ye bakildiginda daha 6nce fonetik dersi vermis oldugunu séyleyen 6gretim

gorevlilerinin ¢ogunlugunun bir {iniversite biinyesinde, az bir kisminin ise 6zel bir

Fransiz lisesinde ders verdigi goriilmektedir.

Tablo 4.21.

Fransizca Fonetik Ogretimi Konusunda Formasyon Alinma Durumu

Fransizca Fonetik Ogretimi Konusunda Formasyon Alimip

Allmmadigi f
Evet 4
Hayir 7

Tablo 4.21°¢ bakildiginda katilimeilarin ¢ogunlugunun Fransizca fonetik Ogretimi

konusunda bir formasyon almamis oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.22.

Formasyonun Faydalh Olma Durumu

Formasyonun Faydah
Olup Olmadig:

F

Ornek Tiimceler

Faydali oldu

Faydali olmadi

“Lisans déneminde aldigim fonetik dersiydi. Telaffuz icin ¢ok
faydalydi.” E1

“Fransa’da iiniversite doneminde katildigim harika bir
formasyondu. Anadili konusucusu olmama ragmen ¢ok faydasini
gordiim. "E3

“Edebiyat Fakiiltesi dgrencisi oldugumda Prof. Berke Vardar
tarafindan fonetik formasyonu aldim. Bu teorik egitim benim igin
¢ok faydali oldu ama ogrencilere Fransizcanin telaffuzunu
ogretmek icin smniftaki kisisel deneyimlerimden faydalanarak
pratik 6gretime basvurdum.” E7

“Bir iiniversite formasyonu sirasinda bir sene boyunca fonetik
dersi gordiim fakat Fransizcayr yabanci dil olarak égretmeye
basladigimda bu ders bana ogrendiklerimi uygulama firsati
vermedi. Ders ¢ok teorikti. Fonetik konusunda ben kendi kendimi
gelistirdim.” ES

Tablo 4.22’ye bakildiginda fonetik egitimi konusunda formasyon almis olan

egitimcilerin ¢ogunun bu formasyonun faydali oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
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4.2.2.2. Ogrencilerin Fransizca Fonetik Sorunlar1 Uzerine Bulgular

Tablo 4.23.

Ogrencilerin Fransizca Kelimeleri Sesletirken Karsilastiklar1 Zorluklar

Sesletimde Yapilan
Yanhslar

F

Ornek Tiimceler

Ingilizceden aktarim

Tiirkgeden aktarim

[¥] sesinin sesletimi

Ulamalar

Geniz unliilerinin
sesletimi

“Stklikla geniz iinliilerinin ([£], [d], [@], [3])
sesletimindeki sorunlar;, ‘“n”’nin soylenmesi, [y]
sesinin [u] seklinde sesletimi, [u] sesinin [ce] ya da
[o] seklinde sesletimi, sondaki “e”’nin [e] seklinde
okunmasi (“de”’nin “des’’ye, “votre’un ‘“votré”’ye

doniismesi.” )ES

“Geniz ftinliileri ve biraz yart tinliiler, [5] sesinin
sesletimi, ulamalar.” E4

“Sozciik sonundaki okunmayan iinlii ve iinsiizlerin
okunmasi, geniz iinliileri, sessiz “e’niin “¢” seklinde
okunmasi, (f+r ) ou (b+r) birlesimlerinin telaffuzu.”
E6

Tablo 4.23’¢ bakildiginda ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogu, 6grencilerin Fransizca

kelimeleri sesletirken daha ¢ok Ingilizceden aktarim yaptiklarmi, [¥] sesinin ve geniz

tinliilerinin sesletiminde zorlandiklarini sdylemislerdir. Yaridan az miktarda katilime1

ise Ogrencilerin Tiirkceden aktarim yaptiklarim1 ve ulamalarda zorlandiklarini

belirtmistir.
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Tablo 4.24.
Ogrencilerin Fransizca Kelimeleri Sesletirken Yaptiklar1 Yanhslarin Nedenleri

Yapilan Yanhslarin f Ornek Tiimceler
Nedenleri

' “En onemli sebeplerden biri Fransizca ve Ingilizce
Ingilizceden yapilan 4 sozciiklerin benzegmesi; telaffuz acisindan degil yazilis
olumsuz aktarim acisindan.” E2

“Geniz tinliilerinin, yar: iinliilerin ve ulamalarin
Geniz tinliilerinin 3 Tiirkcede olmayisi, R sesinin Tiirk¢ede yuvarlanarak
Tirk¢ede olmayisi soylenmesi.” E4

“Fransizcayr ogrendikleri yag.” E11

Diger 4 “Ogrencilerin yeterince tekrar yapmayisi ve ders
kitaplarindaki telaffuz alistirmalarimin az olmasi.” E9

Tablo 4.24’e¢ bakildiginda katilimcilarin yarisindan azmin 6grencilerin Fransizca
kelimeleri sesletmede zorluk cekmelerinin sebebinin Ingilizceden yapilan olumsuz
aktarim oldugunu diisiindiikleri, 3 kisinin geniz iinliilerinin Tiirkcede olmayisindan
dolayr oldugu ve geriye kalan kismin yas faktorii, 6grencilerin yeterince pratik

yapmayisi, yetersiz fonetik dersleri gibi sebeplerden dolay1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.25.
Ogrencilerin Onceden Konustuklari Dil/Dillerin Fransizca Sesletimlerine Etkisi

Onceden Konusulan F Ornek Tiimceler
Dil/Dillerin Fransizca
Sesletimine Etkisi

Olumsuz etkiler 5 “Genelde Ingilizce veya Almanca konusma aliskanligr onlar
kotii yonde etkiliyor ve aligkanliklarimi degistirmeleri zor
oluyor.” E8

“Genelde Tiirk¢e gibi okuyorlar veya Ingilizce biliyorlarsa
ikisini karistirabiliyorlar. Ote yandan “R” sesinin telaffuzu
da onlart zorluyor.” E10

Olumlu etkiler 6 “Etkilediklerini diigtiniiyorum ¢iinkii onlar ilk referanslar.”
E6

“Diger dillerden referans dil olarak faydalaniyorlar.” E3

“Bagska bir dil bilirlerse Fransizcayr daha kolay égreniyor
ve daha kolay telaffuz ediyorlar.” E11
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Tablo 4.25’e bakildiginda ankete katilan 6gretim gorevlilerinin yarisindan fazlasinin
Ogrencilerin 6nceden konustuklari dillerin Fransizca sesletimlerini olumlu ydnde

etkiledigini disiindiikleri goriilmektedir.

Tablo 4.26.

Ogrencilerin Sesletim Yanhslarim Diizeltmek i¢in Ogretmenlerin Yaptiklar1 Seyler

Sesletim Yanhslarim )
Diizeltmek Icin f Ornek Tiimceler
Yapilanlar

“Yanlis telaffuz edilmis sozciigii ben dogru bigimde
tekrar telaffuz ediyorum ve dgrenci yeniden soyliiyor.
Ama 6grencilerin iletisim arzusunu kirmamak icin bunu

Tekrar aligtirmalar: 7 sistematik bi¢imde yapmaktan kaginiyyorum.” E5
“Fransizca sozciikleri dogru sesletene kadar onlara
tekrar ettiriyorum, tabi onlari sikmadan.” E9

Kural agiklamalart 4 Ogrencilerin telaffuz hatalarin diizeltmek igin sinif i¢i

oldugu kadar sinifin disinda da fonetik aligtirmalar:
vapilmalidr. Yiiksek sesli okumalar yaptirihp kendi
seslerini kaydetmeleri istenebilir.” E2

Tablo 4.26 incelendiginde katilimcilarin  ¢ogunlugunun Ggrencilerinin  sesletim
yanlglarint diizeltmek i¢in tekrar alistirmalari yaptigt ve az bir kisminin kurallari

acikladig goriilebilir.

82



Tablo 4.27.
Ogretmenlerin Fonetik Alistirma Yaptirma Durumu

Fonetik Alistirma Yaptirma Durumu F Ornek Tiimceler

“Benim derslerimim igerigi fonetik alistirma yapmaya uygun
degil.” E5
Fonetik alistirma yaptirmiyorum ! “Ben fonetik dersi okutmadigimdan alistirma da
yaptirmiyorum.” E1

“Tekerleme i¢eren metinler bulmaya ¢alistyorum. Tiyatro
oyunlari tizerine ¢calismalar yaptirilabilir.” E2

“Daha once hig¢ sesletim dersi vermedigim i¢in aligtirma
arayisina girmedim. Ama ogrencilere daha ¢ok dinleme
yapmalarini ve natiflerle konusmalarini tavsiye edebilirim
ve/veya okuma yarismalari diizenlenebilir (kim daha hizli
Fonetik aligtirma yaptiriyorum 4 okuyacak? gibi).” E10

“Sozciiklerin olusum kurallarini ve telaffuz kurallarini iceren
yazu ve sozlii bireysel ve grup alistirmalar: yaptiriyorum.” E4

“Telaffuzu zor kelimeler tekrar ettirilir. Kendi seslerini kayit
etmeleri, yeniden dinlemeleri ve natiflerin telaffuzlar ile
karsilagtirmalary istenir.” E11

Tablo 4.27’ye bakildiginda katilimcilarin yarisindan fazlasinin derslerinde fonetik

alistirma yaptirmadig: goriilmektedir.

83



Tablo 4.28. )
Ogretmenlere Ve Ogrencilere Verilen Tavsiyeler

Ogretmenlere Tavsiyeler:

Ogrencilere Tavsiyeler:

“Ogrencilere radyo programlart dinletmek ve tekrar

ettirmek.” E1

“Sozliiye yani fonetik dersine ¢ok dnem vermek ki ben bunu

Fransizca 6greniminde temel olarak gorviiyorum.” E4

“Ogrencilerin telaffuz etmede giicliik cektikleri tinlii ve iinsiiz
harfler iizerinde durmalilar. Sesler iizerine swiifta alistirma

yaptirip yanliglarini kontrol etmelerini tavsiye ediyorum.” E2

“Telaffuz
kaginmamak.” E3

kurallarmi  bircok  kez  tekrar  etmekten

“Fonetik iyilestirmeye giris iizerine formasyonlar.” E5

“Fonetik alstirmalar genelde dgrencilerin ilgisini ¢ekiyor,
bunlar kolay gibi goziikseler bile yaptirmaktan ¢ekinmemeli.
Eger ogrenciler alistirmalar kolaylikla yapmayr basarirlarsa
telaffuz  edebildiklerini  gériip
olacaklardir. Aksi halde daha ¢ok dikkat edeceklerdir.” E6

anlama ve memnun

“Bu alandaki formasyonlar: takip etmek, kacirmamak ve
ogrenilenleri sinifta uygulama yapabilecek her tiirlii firsattan
yararlanmak. Konuyla ilgili kendini gelistirmek i¢in Fransiz

ogretmenlerle iletisim halinde olmak.” E8

“Ogrencilerin cesaretini kirmadan ve sabirla yanhslarin

diizeltmek.” E 9

“Internet iizerinden ahstirmalarla telaffuzlarin

gelistirecek ek ¢calismalar yapmalilar.” E9

“Ogrencilerin  konusmaya, tekrar etmeye ve
kendilerini ve birbirlerini dinlemeye ihtiyaglar

var.” E11

“Ogrencilere aralarinda Fransizca konusmalarint

ve  birbirlerinin  yanlslarini  diizenli  olarak
diizeltmelerini ve bol bol metin okumalarini tavsiye

ediyorum.” E7

“Quizlet gibi dil yazilimlarimi, uygulamalarini ve
araglarmi  kullanarak, kaydettikleri sézciiklerin

veya kelime obeklerinin telaffuzlarm  duyma

firsatina  sahip olurlar. Simifta  okumak, hata
yapmaktan korkmadan okumaya ve konusmaya
goniillii olmak. Yabanct frankofon arkadaslariyla
iletisim kurmak ve dili pratike etmek igin

telaffuzlarmi gozlemlemek. Pointdufle.net,
bescherelle.com vb. gibi ogretmenler tarafindan
web  sitelerinde  dikte

onerilen calismalarini

incelemek.” E8

“Fransizca konusurken kendilerini kaydedebilirler.
Sarkilart veya film repliklerini tekrar edebilirler.
Eger yardim edecekse kelimeleri Tiirkce (veya
fonetik alfabede) yazabilirler. Ayni anda dinleyip
okuyabilirler ( orn. alt yazuli filmler)” E6

“Daha ¢ok okumak ve pratik yapmak. Bir dil

konusarak ogrenilir.” E3

“Ogrencilerin teorik olarak égrendiklerini tekrar
etmeleri, ayni zamanda uygulamaya koymalarin
tavsiye ediyorum. Onlara evde yiiksek sesle okuma
yapmalarini, bolca televizyon ve radyo programi
dinleyip kendi seslerini kaydetmelerini ve tekrar

tekrar dinlemelerini oneriyorum.” E2

Tablo 4.28’¢ bakildiginda 6gretmen ve Ogrencilere verilen bir takim tavsiyeler

goriilmektedir.
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BOLUM V: SONUC

5.1. Sonuclar

Bu boliimde, 6grencilerin sesletim yanliglarini belirlemeye yonelik ses kayitlart ile

Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan anketlerin sonuglari ele alinmistir.

5.1.1. Ogrencilerin Anketlerine Iliskin Sonuclar

Ogrencilere uygulanan anketin ilk boliimiinii olusturan “Ogrencilerin Kisisel
Bilgileriyle Ilgili Bulgular” goz éniinde bulunduruldugunda katilimeilarin gogunun 18-
24 yas araliginda, yaridan fazlasi kadin olan, ¢ogunlugu hazirlik smifi okumamais,
devlet lisesi mezunu ve yabanci dil olarak iyi veya cok iyi seviyede Ingilizce ve
Fransizca bilen kisiler oldugu anlasilmaktadir. Bununla beraber calisma grubunda
ticlinci yabanci dil bilen kisi sayisinin ¢ok az oldugu ve bunlarin da baslangig

seviyesinde oldugu gozlenmektedir.

Anketin “Ogrencilerin Fransizca Sesletim Sorunlariyla Ilgili Bulgular” baslikli ikinci

boliimii incelendiginde asagida siralanan verilere ulasilmistir:

. Ogrencilerin ¢ogu [¥] sesinin sesletiminde zorluk ¢ekmektedir. Ayrica
kelimelerdeki vurgulara ve ulamali okunuslara yabancilik c¢ekilmektedir. Bunun
nedeni olarak ise pratik eksikligi ve dil aligkanliklar1 gdsterilmistir. Zorluklarin
nedenleri arasinda Fransizcayr ge¢ yasta Ogrenmeleri ve Fransizcanin dilsel
ozeliklerine kars1 adaptasyon sorunu yasamalar: sayilabilir. Katilimeilarin ¢ok az bir

boliimiiniin ise sesletimde zorluk ¢ekmedigi sonucuna ulasilmistir.

. Onceden bilinen dillerin Fransizca telaffuzuna etkisi incelendiginde ise
katilimeilarin yarist i¢in 6grenimin baslarinda 6zellikle ortak kelimelerin telaffuzu
olumsuz etkilemis oldugu fakat zaman i¢inde bu durumun ortadan kalktig1 sonucuna
varilmigtir. Bununla beraber ankete katilan O6grencilerin diger yarist ise ozellikle
Ingilizcenin sonradan &grendikleri Fransizcanin telaffuzu iizerinde olumsuz bir etkisi

oldugunu belirtmistir.

. Anketten ¢ikartilan bir diger sonug ise, Fransizca telaffuzlarini gelistirmek igin

katilimcilarin  yarisindan biraz azmin smiflarinda karsilikli konugma caligmalari
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yapildigi, dortte bir kadarinin 6gretmenin 6grencilerin telaffuzlarini diizelttigi, az bir
boliimiiniin siniflarinda okuma c¢alismalar1 yapildigi, ¢ok az kisinin simifinda ise
fonetik ve tekrar ettirme alistirmalart yapildigidir. Buradan hareketle siniflarda

genelde karsilikli konugsma c¢alismalarinin yapildigi s6ylenebilir.

. Fransizca kelimeleri dogru sesletmek i¢in 6grencilerin yarisinin film, video vs.
izleyip sarki dinledigi, yarisindan azinin internetten arastirma yaptigl, ¢ok az bir
boliimiiniin ise kitap okudugu ve kendi kendisine konusma pratigi yaptig1 sonucuna

varilmigtir.

5.1.2. Ogretmenlerin Anketlerine fliskin Sonuclar

Ogretmenlere uygulanan anketin ilk béliimiinii olusturan “Kisisel Bilgiler Béliimii”
niin sonuglarina bakildiginda katilimcilarin ¢ogunun 35-44 yas arasinda, dilbilim ve
Fransiz dili egitimi almis kadin egitmenlerden olustugu goriilmektedir. Katilimeilarin
yarisindan ¢ogu Fransiz dili egitiminde 11-30 yil arasi deneyim sahibidir. Fonetik
alanindaki deneyimlerine bakildiginda ise katilimcilarin ¢ogunun daha once fonetik
dersi vermedigi, verenlerin ise genelde bir iiniversite bilinyesinde goérev yaptiklari
sonucuna ulasilmistir.  Grubun c¢ogunlugu fonetik egitimi konusunda formasyon
almamistir. Formasyon egitimi almis 6gretmenler bu formasyonun faydali oldugunu

diistinmektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerinin Fransizca fonetik sorunlar1 hakkinda yapmis olduklari

yorumlar incelendiginde asagidaki verilere ulagilmistir:

a) Ankete katilan Ogretmenlerin ¢oguna gore, Ogrenciler Fransizca kelimeleri
sesletirken daha ¢ok Ingilizceden aktarim yapmakta ve [¥] sesi ile geniz iinliilerinin
sesletiminde zorlanmaktadirlar. Katilimcilarin yarisindan azina gore ise ogrenciler

Tiirk¢eden aktarim yapmakta ve ulamalarda zorlanmaktadirlar.

b) Ogrencilerin 6nceden konustuklar1 dillerin Fransizca sesletimlerini olumsuz oldugu
kadar olumlu yonde de etkiledigi diisiiniilmektedir. ingilizce ile Fransizcanm dil
yapilarmi karsilagtirarak 6grenmenin 6grenciye kolaylik saglayabilecegi sonucuna

ulasilmistir.
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¢) Katilimcilarin yarisindan azina goére 6grencilerin 6nceden konustuklari dillerin yani

sira, ana dilleri Tirkgeden de aktarim yaptiklart tespit edilmistir.

d) Katilimcilarin goguna gore geniz tnliilerinin (/&/, /d/, /3/, /&/) Tiirk¢ede olmayisi bu

seslerin daha zor 6grenilmesine sebep olabilmektedir.

e) Tirkcedeki carpmali [¥] sesinin Fransizcada girtlaktan ¢ikartiliyor olmasinin
sesletimde zorluk c¢ekilmesine sebep oldugu katilimcilarin ¢ogu tarafindan

belirtilmistir.

f) Ogrencilerin ulama yapilmas1 gereken yerleri tam bilmedikleri egitmenlerin az bir
boliimii tarafindan belirtilmistir. Bu da 6grencilerin kelimeleri yanlis bicimde telaffuz

etmelerine yol agabilmektedir.

g) Yas faktorii de sesletim sorunlarina bir etkendir. Yapilan arastirmalara gore bir
yabanci dili ergenlik donemine (12 yas) kadar 6grenen birinin telaffuzu bir ana dili
konusucusunun telaffuzuna dili bu yastan sonra 6grenen birinden ¢ok daha yakin
olmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin c¢ogunlugu 18-24 yas aralifindaki
yetigkinlerdir. Fransizcayr kritik donemden sonra 6grenmis olmalarindan dolay:

sesletimde sorunlar yagayabilmektedirler.

h) Anketlerden ¢ikartilan bir diger sonu¢ ise Ogrencilerin yeterince pratik

yapmadigidir.

1) Fonetik derslerinin yetersiz olusu da anketten elde edilen sonuglar arasindadir.

Fonetik derslerini ¢ogunlukla Fransiz 6gretmenler yapmaktadir.

1) Sesletim yanliglarin1 diizeltmek i¢in 6gretmenlerin gogunlukla tekrar alistirmalari
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin az bir kismu sesletim

kurallarinin agiklanmasinin faydali oldugunu belirtmistir.

J) Katilmcilarin ¢ogu derslerinde fonetik ¢alismalarina yer vermemektedir. Bunun
nedenleri arasinda egitmenin kendisinin fonetik dersi almamis olmasi, bu konuda
yetkin olsa bile diger konular1 yetistirmek zorunda oldugundan fonetik ¢alismalarina
yeterince zaman ayiramamasi ve ders igeriklerinin fonetik c¢alisma yapma amagh
olmamasi verilebilir. Fonetik ¢alisma yaptiran egitmenler ise sozciiklerin olusum ve

telaffuz kurallarini igeren bireysel ve grup alistirmalari yaptirmaktadir. Ogrencilerden
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kendi telaffuzlarimi kayit etmeleri, yeniden dinlemeleri ve ana dili konusucularinin

telaffuzlariyla karsilastirmalar1 istenmektedir.

5.1.3. Ogrencilerin Ses Kayitlarina iliskin Sonuclar

Calismada fonetik uzmanlarinin gériislerine basvurularak Fransizca ve Ingilizcedeki
yaziliglar1 ortak sozciikleri iceren 6zel bir metin 15 denege okutularak kaydedilmis ve
bir program araciligiyla yavaslatilarak dinlenmistir. Ardindan “Uluslararast Fonetik
Alfabe”de yazilarak bir tabloya aktarilmistir. Asagida gesitli kategorilere ayrilarak

incelenen seslerde karsilasilan olumsuz aktarimlara iliskin sonuclar yer almaktadir:

1. “I1” igeren Sézciikler: Bu sdzciiklerde katilimeilarin Ingilizceden yaptiklar1 olumsuz
aktarimlarin yani sira bilgi eksikligi nedenli aktarimlarla da karsilasilmigtir. “I1”
harflerinin okunusu Fransizcada sozciikteki konumuna gore degismektedir.

Katilimcilarin nerdeyse yarisinin bu seste yanlis sesletim yaptigi sonucuna varilabilir.

2. Fransizcada “qua” ile baglayan sozciikler: Fransizcada “q” harfinin yanina gelen “u”
harfi sesletilmeyerek dogrudan bir sonraki harfle birlikte okunur. Oysa Ingilizcede
“qu” harflerini iceren sozciikler genellikle [kw] seklinde sesletilir. Katilimcilarin
yarisindan azinin  Ingilizceden etkilenerek bu sesi yanls seslettigi sonucuna

ulasilmistir.

3. “gn” igeren sozciikler: “gn” harfleri Fransizcada genelde [n] olarak seslendirilir.
Ingilizcede ise [g] ve [n] sesleri yanyana geldiklerinde ikisi de olduklar1 gibi telaffuz
edilir. Yapilan ¢alisma sonucunda katilimcilarin yarisi kadarinin bu sesi yanlis telaffuz
ettigi goriilmiistiir.

4. “h” ile baslayan sozciikler: “h” harfi Fransizcada hi¢bir zaman sesletilmezken
Ingilizcede cogu sdzciikteki [h] sesi okunmaktadir. Ogrencilerin ¢ok azi [h] sesini
telaffuz etmistir. Buradan hareketle deneklerin ¢ok biiyilk bir bdliimiiniin bu ses

kuralin1 6grenmis oldugu sdylenebilir.

5. “ss” iceren sdzciikler: Ingilizcede [s] sesi sozciikteki konumuna ve sdzciigiin
climledeki gorevine gore degigsmektedir. Fransizcada ise yanyana yazilan “ss” harfleri
[s] seklinde sesletilir. Denekler cift [s] sesinin sesletilmesinde genelde Onemli bir

sorunla karsilasmazken Ozellikle dessert [desek] sozciigii Ogrencilerin yarisindan
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fazlas1 tarafindan [dezek] olarak sesletilmistir. Yani “ss” harfleri [z] olarak telaffuz
edilmistir. Bunun sebebi biiyiik olasilikla ingilizcedeki “tatli” anlamina gelen dessert

[di'zort] sOzciigiiniin okunusundan etkilenmis olmalaridir.

6. “in” veya “im” ile baslayan soOzcilikler: Fransizcada bu harfler sozclikteki
konumlarina gére [€] veya [in] / [im] olarak sesletilir. Buna karsilik ingilizcede “im ve
in” ile baslayan tim sozciikler [im] ve [in] olarak okunur. Calismada ele alinan

sOzciikler deneklerin ¢ogu tarafindan dogru sesletilmistir.

7. 1k hecesinde “u” olan sozciikler: Fransizcada “u” harfi, “a” veya “o0” harfiyle
birlikte bulunmadig1, tek basina bulundugu durumda [y] olarak sesletilir. ingilizcede
ise bulundugu sozciige gore [o], [v], [a], [jul, [€], [u], [w] sesleriyle sesletilebilir.

Calismada ele alinan sozclikler deneklerin ¢ogu tarafindan dogru sesletilmistir.

8. “tion” ile biten soOzciikler: Fransizcada “tion” son eki her zaman [sj3] seklinde
sesletilir. Ingilizcede ise [fon] seklinde sesletilir. Yalmz “tion” ekinin dniinde “s” harfi
bulunuyorsa [tfon] seklinde sesletilir. Calismada ele alinan sozciikler deneklerin tiimii

tarafindan dogru sesletilmistir.

9. “en” igeren sozciikler: Fransizcada “en” harfleri [d] sesiyle sesletilir. Oysa

Ingilizcede bu ekler [on] seklinde sesletilir. Deneklerin cogu bu sesi dogru sesletmistir.

10. “au” igeren sozciikler: Fransizcada “au” harfleri yanyana geldiklerinde [0] seSi
vermektedir. Ingilizcede ise bu harfler [o] sesiyle seletilir. Bu ses katilimcilarin ¢cogu

tarafindan dogru sesletilmistir.

11. Sonunda “t” olan sozciikler: Fransizcada sozciiklerin sonunda bulunan “t” harfi
sesletilmezken Ingilizcede [t] sesi sozciikteki konumuna gore farkli bigimlerde

sesletilir. Deneklerin yaris1 kadarinin [t] sesini dogru seslettigi goriilmektedir.

(Y]

12. “u” harfi ile baslayan sozciikler: Fransizcada “u” harfi [y] sesini vermektedir.
Yalniz bu sesi verebilmesi igin bu sesin tek bagina bulunmas1 gerekir. Ingilizcede “u”
harfiyle baslayan sozciiklerdeki bu sesin sesletimi degisim gostermektedir. unique
[ynik] sozciigiinii Ingilizceden etkilenerek [jynik] seklinde sesleten katilimcilar az

sayidadir.
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13. Iki {insiiz harfin arasindaki “p”: Fransizcada sculpture [skyltyk] sozciigiindeki [p]
sesletilmezken Ingilizcede [skolptfor] seklinde sesletilir. Katilimcilarin neredeyse

yarist kadari Ingilizceden aktarim yaparak [p] sesini sesletmistir.

14. -able / -ible ile biten sozciikler: Fransizcada -able soneki her zaman [abl] olarak
sesletilirken Ingilizcede [obl] olarak sesletilir. Buna karsilik “muktedir” anlamina
gelen “able” [e1bl] seklinde sesletilir. Katilimcilarin tiimiine yakininin bu sesi dogru

seslettigi sonucuna varilabilir.

15. -ent / -ant ile biten sozciikler: Fransizcada -ent veya -ant sonekleri her zaman [d]
sesiyle sesletilir. Oysa Ingilizcede bu ekler [ont] seklinde sesletilir. Caligmaya katilan

ogrencilerin ¢ok az1 bu ekle biten sdzctikleri yanlis sesletmistir.

Yukarida ele almman veriler dogrultusunda deneklerin yarisindan azmin Onceden
bildikleri yabanc dil olan Ingilizceden aktarim yaptiklar: sonucuna ulasilmistir. Bunun
yan1 sira bilgi eksikliginden kaynakl1 aktarimlara da rastlanmistir. Ongdriilenin aksine
daha az bir oranda yanlig aktarimla karsilagilmistir. Bu da deneklerin yiiksek bir

Fransizca sesletim bilgisi seviyesine sahip olduklari anlamina gelmektedir.

5.2. Oneriler

Tez kapsaminda yapilan uygulamalarin sonuglart géz Oniinde bulunduruldugunda
Ogrencilerin Fransizca 68renirken ¢esitli sesletim yanlislar1 yaptiklar1 gézlenmistir. Bu
yanliglarin tamamen olmasa da miimkiin oldugunca ortadan kaldirilmasi ve dolayisiyla
duydugunu anlama ve s6zlii ifadenin iyilestirilmesi adina 6grencilere ve dgretmenlere

yonelik oneriler sunulmustur.

5.2.1. Ogrencilere Yonelik Oneriler

a) Anketten elde edilen veriler incelendiginde Fransizca kelimeleri dogru sesletmek
icin Ogrencilerin yarisinin film, video vs. izleyip sarki dinledigi, yarisindan azinin
internetten arastirma yaptigi, cok az bir boliimiin ise kitap okudugu ve kendi kendisine
konusma pratigi yaptig1 sonucuna varilmistir. Bu cevaplardan yola ¢ikarak 6grencilere
gorsel ve isitsel kaynaklardan daha ¢ok yararlanmalari, Internet iizerinden fonetik

alistirmalar1 yapmalar1 6nerilebilir.
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b) Sozlii ifade sirasinda insan genellikle yazili anlatim yaparken hissettiginden daha
cok heyecan hissedebilir. Bu heyecan1 yenmek i¢in &grenciler aralarinda Fransizca

konusmaya ¢alismali1 ve birbirlerinin yanlislarini diizenli olarak diizeltmelidirler.

¢) Quizlet gibi ¢esitli dil yazilimlarini, uygulamalarim1 ve araclarimi kullanarak,
kaydettikleri sozciiklerin veya kelime 6beklerinin telaffuzlarini duyma firsatina sahip
olurlar. Ogrenciler smifta yiiksek sesle okumali, hata yapmaktan korkmadan okumaya
ve konusmaya gonillii olmalilardir. Pointdufle.net, bescherelle.com vb. gibi

ogretmenler tarafindan 6nerilen web sitelerinde dikte ¢alismalarini inceleyebilirler.

d) Yabanci frankofon arkadaslariyla iletisim kurmali ve dili pratik etmek igin onlarin
telaffuzlarina dikkat etmelidirler. Ogrenciler, degisim programlariyla okullarina gelen
Ogrencilerle iletisim kurmali hatta onlart kendi evlerinde misafir ederek kiiltiir

alisverisinde bulunmalidirlar.

e) Fransizca konusurken kendi seslerini kaydedebilirler ve tekrar tekrar dinleyebilirler.
Sarkilart veya film repliklerini tekrar edebilirler. Eger yardim edecekse kelimeleri
Tirkce (veya fonetik alfabede) yazabilirler. Ayni anda dinleyip okuyabilirler (6rn. alt
yazili filmler).

f) Ogrenciler teorik olarak dgrendiklerini tekrar etmeli, ayn1 zamanda uygulamaya

koymalidirlar.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

a) Ogrencilere dogru telaffuz etmelerini saglayacak radyo ve televizyon programlart

izletilmeli ve bu alan1 gelistirmeye yonelik sarkilar dinletilmelidir.

b) Ogrencilerin telaffuz etmede siklikla giicliik cektikleri sesler ve durumlar

belirlenmeli ve bunlarla ilgili fonetik alistirmalar1 yapilmalidir.
¢) Telaffuz kurallarini1 birgok kez tekrar etmekten ka¢inilmamalidir.

d) Fonetik iyilestirme alanindaki formasyonlar takip edilmeli ve 6grenilenlerin sinifta
uygulanmasina yonelik her tiirlii firsattan yararlanilmalidir. Ogretmenler konuyla ilgili

kendilerini gelistirmek i¢in Fransiz 6gretmenlerle iletisim halinde olmalilardir.

e) Ogrencilerin cesaretini kirmadan sabirla yanlislar diizeltilmelidir.
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f) Sesletim ¢alismalar1 i¢in ses laboratuvarlari kurulmalidir. Béylece 6grenci kendi
seviyesiyle ulasmasi gereken seviyeyi karsilastirma olanagma sahip olacaktir. Bu

laboratuvarlardan kuskusuz hem 6gretmenler hem de 6grenciler faydalanacaktir.
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EKLER

Ek 1 : Sézlii Sitnama Metni

«J’ai vu une fille adorable sur la Place de la Bastille. Elle était admirable dans de
magnifiques habits bleus. Elle participait a un débat international sur la poésie ou elle
avait fait I’objet d’une invitation. Elle lisait un sublime poéme de six quatrains qui
entrainérent des applaudissements incessants parmi les milliers de personnes venues la
voir. Le rassemblement déroulait non loin d’une distillerie ancienne qui avait fait

I’objet d’une restauration pour devenir un centre social. »

Agent- agriculture- horrible - capital — qualification - certain — ignorance - couple —
cyclone — source — urgent - secret — respect — sacrifice — quantitatif — sentiment —
violence — patience — silence — dessert — sciences — intelligent — sculpture — impatience
— invisible — subdivision — succession — signature — encouragement — hostile — pause —

descendant — unique — terminal
Sozli Stnama Metninin IPA Versiyonu

/3e vy yn fij adogabl sys la plas da la bastij. €l ete admigabl da do manifikzabi ble. el
pastisipe a & deba £tegnasjonal syx la poezi u el ave fe lobze dyn gvitasjs. el lize &
syblim poem do si katsg Ki atsener dezaplodismad £sesd pasmi le milje do peson vony
la vwag. lo gasdblomad derule n3 Iwg dyn distijoxi dsjen ki ave fe lobze dyn sestoxasjd

pug dovonik ¢ sdtk sosjal/

aza - ageikyltys - okibl — kapital - kalifikasjd - sesté - ipodas- kupl - siklon - sugs -
yr3d - sokke - weSpe - sakgifis - katitatif - satimd - vjolds - pasjas - silds - desek - Sjas
- &teliza - skyltyr - €pasjas - &vizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - sipatys - dkuazma - ostil

- poz - desada - ynik - tekminal
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Ek 2: Ogrencilerin S6zlii Stnama Metni Transkripsiyonlari
1. 6grenci

/3e vy yn fij adokabl sys la plas do la bastij. el ete admigabl da do magnifik abi ble. el
pastisipe a yn deba &tegnasjonal sy la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasj3. el lize e
syblim poem do sis kats€ ki dtenese de aplodismd £sesd pasmi le mije do person
vony la vwagk. la gasdblomd desule non Iwg dyn distijesi asjen ki ave fe lobze dyn

gestogasjd puk dovanik e sats sosjal/

azd - ageikyltys - okibl — kapital - kualifikasj3 - sesté - inogdas- kupl - siklon - suxs -
yr3d - sokse - sespe - sakkifis - katitatif - satimad - vjolds - pasjds - silds - dezek - sjas
- &teleza - skylptys - €patiens - &vizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - sipatyk - dkuazma -

ostil - poz - desenda - ynik - tegminal
2. 6grenci

I3e vy yn fil adogabl syk la plas do la bastil. el ete admigabl da do magnifik habi ble.
el pastisipe a a doba antegnasjonal syx la paze u ¢l ave fe lobze dyn évitasjs. el lize &
syblim poem do siz katejns ki datsene dezaplaudismant ansesa pasmi le miljes do
pesson vony dd la vwag. lo xasdblomd dekule nan Iwe dyn distiles dsjen ki ave fe

lobze dyn gestogasjd pus dovonix & saty sosjal/

azd - ageikyltys - okibl — kapital - kalifikasjd - sesté - agnoras- kupl - siklon - suks -
us3ant - sokse - gaspekt - sakxifis - katitatif - satimd - vjolds - pasja - silas - dezey -
sarons - dtelizd - skylptys - dpasjds - avizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - signatys -
dkugizma - hostil - poz - dosédat - junik - tegminal

3. ogrenci

/3e vy yn fil adogabl sy la plas do la bastil. el ete admixabl da do magnifik abit blg. el
pastisipe a a deba £tegnasjonal sys la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasjs. el lize a
syblim poem do siz kats€ ki dtenor3 de aplodisma €sesd pasmi le miljeg do pesson
veny la vwasg. lo kasdblomad dekule non Iwe dyn distillogi dasjen ki ave fe lobze dyn
sestokasjd puk dovanik e sats sosjal/

aza - ageikyltys - ogibl — kapital - kalifikasj3 - sost€ - egnokds- kupl - siklon - suxs -

yB3a - Sekye - wespe - sakgifis - kuatitatif - satima - vjolds - pasjas - silas - dezes -
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sjas - eteliza - skylptys - ampasjas - &vizibl - sybdivizj5 - syksesjd - signatys -

dkugazma - ostil - poz - desada - ynik - tegminal
4. 6grenci

/3e vy yn fil adokabl sy la plas do la bastil. €l ete admigabl dd do manifik abitd ble. €l
pastisipe a yn deba &tegnasjonal sys la poezi u el ave fe lobze dyn &ventasj3. el lize yn
syblim poem do si katg€ ki atgenokd dezaplodismd €sosd pagmi le milje do pesson
vony la vwag. lo sasombloma gedule n3n Iwg dyn distillogi asjen ki ave fe lobze dyn

gestoras)d pur dovonik ¢ sdtk sosjal/

azd - ageikyltys - oibl — kapital - kualifikasj3 - sesté - ignokdas- kupl - silon - suxs -
yB3a - soks - sespekt - sakgifis - katitatif - satimad - vjolds - pasja - silds - dezeg - sjas
- &teleza - skylptys - gpasja - &vizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - signatys - dkusazma -

ostil - poz - desada - ynik - tesminal
5. 0grenci

/3e vy yn fij adogabl syx la plas do la bastij. €l ete admigabl dd do manifikzabi ble. el
pastisipe a & deba £tegnasjonal syx la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasjs. el lize &
syblim poem do si katsg Ki atsener dezaplodisma £sesd pasmi le milje do peson vony
la vwag. lo gasdblomad derule n3 Iwg dyn distijoxi dsjen ki ave fe lobze dyn sestoxasj

pug dovonik ¢ sdtk sosjal/

aza - ageikyltys - okibl — kapital - kalifikasjd - sesté - ipodas- kupl - siklon - sugs -
yB3a - sokse - sespe - sakgifis - Katitatif - satimad - vjolds - pasjdas - silds - deses - Sjas
- &telizd - skylptyy - €pasjas - invizibl - sybdivizj5 - syksesj3 - sipatys - dkusazma -
ostil - poz - desada - ynik - tegminal

6. 6grenci

/3e vy yn fil adokabl sy la plas do la bastil. el ete admixabl da de manifikzabi blg. el
pastisipe a yn deba integnasjonal syk la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasjs. el lize e
syblim poem do sis katsg ki dtsenes dezaplodismd €sesd pasmi le milje do person

veny la vwag. la wasdblomad desule nd Iwe dyn distiljes dasjen ki ave fe lobze dyn

sestokasjd puk davanik ¢ sats sosjal/

98



aza - ageikyltys - ogibl — kapital - kualifikasj3 - sesté - agnogds- kupl - siklon - suxs -
oK3Q - sokke - gesSpe - sakxifis - kdtitatif - sdtima - vjolds - patjds - silds - deze - sjds
- £teliza - skyltyy - gpasja - &vizibl - sabdivizj3 - syksesj3 - signatys - dkugazma - ostil

- poz - desenda - ynik - tegminal
7. 6grenci

/3e vy yn fij adogabl syk la plas do la bastij. el ete admigabl dd do manifik abit ble. el
pastisipe a & deba €tegnasjonal syx la poezi u el ave fe lobze dyn gvitasjs. el lize e
syblim poem do si kats€ ki dtenes dezaplodismd €sesd pasmi le miljes do pesson
vony la vwag. lo gasdblomd derule nd Iwe dyn distijes dsjen ki ave fe lobze dyn

sestogasjd puk dovanik e sats sosjal/

azd - ageikyltys - ogibl — kapital - kalifikasj5 - sesté - inokds- kupl - siklon - suxs -
yr3d - sokie - wespe - sakgifis - katitatif - satimd - vjolds - pasjas - silds - deser - sjas
- &teliza - skyltys - €pasjas - €vizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - sipatys - dkusazma - ostil

- poz - desada - ynik - tekminal
8. 6grenci

I3e vy yn fij adorabl syk la plas do la bastij. el ete admigabl da do manifikzabi ble. &l
pastisipe a && deba &tegnasjonal sy la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasjs. el lize &
syblim poem do si katg€ ki dtsenes dezaplodisma €sesd pagmi le milje do pegson vany
la vwag. lo wasdblomad desule n3 Iwe dyn distilexi dsjen ki ave fe lobze dyn gestokasj

pug dovanik ¢e sdtk sosjal/

azd - ageikylty - okibl — kapital - kalifikasj3 - sest€ - iporas- kupl - siklon - suxs -
yr3d - sokke - weSpe - sakgifis - katitatif - satimd - vjolds - pasjas - silds - desek - Sjas
- £telizd - skyltyr - pasjas - £vizibl - sybdivizj3 - syksesjd - sipatys - dkusazma - ostil

- poz - desada - ynik - tekminal
9. ogrenci

/3e vy yn fil adokabl sy la plas do la bastil. €l ete admigabl da do manifik habit ble. €l
pastisipe a yn deba &tegnasjonal sys la poezi u ¢l ave fe lobze dyn &vitasjd. el lize &
syblim poem do si katg€ ki dtsene dezaplodisma &sesd pasmi le milje do pesson vany
la vwag. lo gasdblomd desule n3 lwg dyn distije dsjen ki ave fe lobze dyn gestokasjs

pug davanik ¢ sdtk sosjal/
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exdzont - ageikyltys - oxibl — kapital - kualifikasj3 - si:krat - ignogds- kupl - siklon -
suss - 3-d3ont - sokke - 1'spekt - sakrofars - kuantitatif - satimd - vjolds - pasjds -
silds - dezek - sjas - €teliza - skyltys - €pasjds - €vizibl - sybdivizjd - syksesjd -

signatys - akugizma - ostil - poz - desada - ynik - tegkminal
10. 6grenci

/3e vy yn fil adorabl sy la plas ds la bastil. el ete admixabl da do magnifik abit ble. el
pastisipe a yn deba gtegnasjonal sys la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasj3. el lize yn
syblim poem do si kuats€ ki antesen dezaplodizmad &sesd pasmi le milje do person
vany la vwag. la sasdablmed dewule n3n Iwg dyn distijes dsjen ki ave fe lobze dyn

sestogasjd puk dovanik e sats sosjal/

azd - ageikyltys - okibil — kapital - kalifikasj3 - sesté - engnogds- kapl - siklon - soxs -
y3€ - Sekie - sespek - sakgifis - katitatif - satimad - vjolds - patjas - silds - desex - sjas
- &teliza - skyltys - €patjds - €vizibl - sybdivizj3 - saksesj3 - sipatys - Ekugizma - ostil -

pauz - deseda - jynik - tegminal
11. 6grenci

/3e vy yn fil adogabl syk la plas do la bastil. el ete admigabl da de mgnifik abit ble. el
pastisipe a yn deba &tegnasjonal sys la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasj3. el lize yn
syblim poem do si kiatgg ki atgen de aplodisma €sesd pagmi le milje do pegson vany
la vwag. la xesabla desule non Iwe dyn distiles dsjen ki ave fe lobze dyn kestogasjs

pug dovanik ¢e sdtk sosjal/

azd - ageikyltets - oxibl — kapital - kualifikasj5 - sesté - ignoras- kupl - siklon - suxs -
Ug3a - sokxe - gespe - sakxifis - kuantitif - satima - vi(a)lons - peifens - pasjds - silds
- desex - sjds - &teliza - skyltys - gpatjds - €vizibl - sybdivizjd - syksesjd - signatys -

gkurizma - ostil - poz - desada - ynik - tegminal
12. 6grenci

/3e vy yn fil adogabl syx la plas do la bastil. el ete admigabl dd do manifik abit blg. el
pastisipe a d deba Gtegnasjonal sys la poezi u el ave fe lobze dyn dvitasjs. el lize &
syblim poem do si kuadgad ki datsenes dezaplodizmad €sesd pagmi le milje do pesson
veny la vwas. lo seblesmd desule n3 lwg dyn distiles dsjen ki ave fe lobze dyn

gestokasjd pur dovanik a sdts sosjal/
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aza - ageikyltys - oibl — kapital - kualifikasj3 - sesté - agnogds- kupl - siklon - suxs -
uk3at - sokse - gaspe - sakkifis - kuatitatif - satimd - vjolas - patds -silds - desex -
stons - dteliza - skyltys - dpatds - avizibl - sybdivizj3 - sysesj3 - signatys - dkugazma

- ostil - poz - desada - ynik - tegminal
13. 6grenci

/3e vy yn fij adogabl syk la plas do la bastij. el ete admigabl dd do manifik abit ble. el
pastisipe a yn deba gtegnasjonal sys la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasj3. el lize yn
syblim poem do si katg€ Ki dtsensd dezaplodizma gsezd pasmi le mije do pesson vany
la vwag. la gasablma desule ndn Iwg dyn distije dsjen ki ave fe lobze dyn gestogasjs

pug davanik yn sdtk sosjal/

azd - ageikyltys - okibl — kapital - kalifikasjd - sesté - agnoras- kupl - siklon - suks -
ar3a - sokke - vaspe - sakwifis - kdtitatif - satimad - vjolas - pasjds - silds - deze - sjas
- atelizd - skylptys - dpasja - avizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - signatys - dkukazma -

ostil - poz - desada - jynik - tekminal
14. 6grenci

I3e vy yn fij adorabl sy la plas do la bastij. el ete admigabl dd do manifikzabi ble. el
pastisipe a && deba &tegnasjonal sy la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasjs. el lize &
syblim poem do si katg€ ki dtgenose dezaplodismd €sesd pagmi le milje do pesson
vony la vwag. lo gasdblomd derule ndn Iwg dyn distiles dsjen ki ave fe lobze dyn

gestorasjd pur dovonik ¢ sents sosjal/

a3d - agikyltys - hogibl — kapital - kalifikasj3 - sext€ - egnoras- kupl - siklon - suxs -
yr3d - sokre - geSpe - sakkifis - katitatif - satimad - vjolds - pasjds - silds - dezek - sjas
- &teliza - skylptys - gpasjds - &vizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - signatys - ékugazma -

hostil - pauz - desada - ynik - tegkminal
15. 6grenci

/3e vy yn fij adokabl syg la plas do la bastil. el ete admigabl dd do manifikzabi ble. el
pastisipe a & deba &tegnasjonal sy la poezi u el ave fe lobze dyn &vitasjs. el lize &
syblim poem do si katg€ ki dtsenes dezaplodisma £sesd pagmi le milje do pesson vony
la vwag. lo gasdblomd desule n3n Iweé dyn distilogi dsjen ki ave fe lobze dyn

gestogasjd pur dovanik e sats sosjal/
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aza - ageikyltys - okibl — kapital - kalifikasjd - sesté - ipodas- kupl - siklon - suss -
yB3a - sokse - sespe - sakgifis - Katitatif - satimd - vjolds - pasjdas - silds - desex - Sjas
- £teliza - skyltyy - gpasjas - évizibl - sybdivizj3 - syksesj3 - sipatys - dkugazma - ostil
- poz - desada - ynik - tesminal

102



Ek 3: Ogrencilerin Sézlii Stnama Metnindeki Sézciik Sesletimleri

SESLETILEN L . | 2. OGRENCI 3 | A . 5 |8 | L | & % |10 . 1L |1 | 13 S| |5 .
SOZCUKLER OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI OGRENCI
fille + fil Fil fil + Fil + + fil fil Fil fil + + +
adorable + + + + + + + + + + + + + + +
place + + + + + + + + + + + + + + +
bastille + bastil Bastil bastil + Bastil + + bastil bastil Bastil bastil + + bastil
admirable + + + + + + + + + + + + + + +
de
magnifiques magnifik magnifik Magnifik manifik + de + + + + magnifik magnifik + + + +
habits liaison y+ habi Abit abitd + Abit Abit + habit abit Abit abit abit + +
bleus + + + + + + + + + + + + + + +
participait + + + + + + + + + + + + + + +
débat yn deba d doba d deba yn deba + yn deba + + yn deba yn deba yn deba G deba yn deba + +
international + antegnasjonal + + + integnasjonal | + + + + + dtegnasjonal | + + +
poésie + la poze + + + + + + + + + + + + +
I'objet + + + + + + + + + + + + + + +
invitation + + + £ventasjd + + + + + + + dvitasjd + + +
sublime + a+ a+ yn + + + + + yn + yn + yn + + yn + + +
poeme + + + + + + + + + + + + + + +
six sis siz Siz + + Sis + + + + + sis + + +
quatrains + katgejns + + + + + + + kuatsg kiatg kuadgd + + +
entrainérent dtsenese dtsene Qtgenokd dtgenokd + + + + dtyene dntesen dtgen + dtgensd dtsenoke +
des
applaudissements | liaison y+ dezaplaudismant | liaison y+ + + + + + + dezaplodizma | + aplodizmd aplodizmd + +
incessants + ansesd + €sosd + + + + + + + + Esezd + +
milliers mije miljer miljex + + + miljer + + + + + mije + +
personnes + + + + + + + + + + + + + + +
venues + + Veny + + veny + + + + + veny + + +
voir + dad la vwag + + + + + + + + + + + + +
la la la
rassemblement la + + rasomblement | + la + + + rasambleman resamblan reblesman rasamblman | + +
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déroulait + + + redule + + + + + + + + + + +
non loin non nan loin non non + + + + + non non + non non non
distillerie distijeri distile distilexi distileki + distiljes distijer distilexi distije distijex distiler distiler distije distiler distilosi
ancienne + + + + + + + + + + + + + + +
restauration + + + + + + + + + + + + + + +
centre + + + + + + + + + + + a satg yn sty senty +
social + + + + + + + + + + + + + + +
agent + + + + + + + + erdzont + + + + + +
agriculture + + + + + + + + + + agrikyltety + + + +
horrible + + + + + + + + + axibil + + + hokibl +
capital + + + + + + + + + + + + + + +
qualification kualifikasj3 + + kualifikasj3 + kualifikasj3 + + kualifikasjd + kualifikasj3 kualifikasjd + + +
certain + + SOBtE + + + + + + + + + + + +
ignorance + agnokds £gnOKAS ignokds + agnods + + ignokds engnokds ignoKds agnokas agnokas £gnokds +
couple + + + + + + + + + kapl + + + + +
cyclone + + + silon + + + + + + + + + + +
source + + + + + + + + + SOKS + + + + +
urgent + ugzant + + + o83 + + 3dzont yE3E uk3an ugzant ay3d + +
secret + + sekie seky + + + + si:krot sekie + + + + +
respect + kospekt + kospekt + + + + K1'spekt kespek + KOSpe kospek + +
sacrifice + + + + + + + + sakro fais + + + + + +
quantitatif + + Kuantitatif + + + + + kuantitatif + kuantitif kuantitatif + + +
Sentiment sdtimd + + + + + + + + + + + + + +
Violence + + + + + + + + + + vi(a)lons + + + +
Patience + pasjd + pasjd + patjas + + + patjds peifans patds + + +
Silence + + + + + + + + + + + + + + +
Dessert dezek dezek dezey dezex + dezek + + dezek + + + dezer dezek +
Sciences + sarons + + + + + + + + + saions + + +
intelligent Etelesd dtelizd + Etelesd + + + + + Etelizd + dtelizd dtelizd + +
Sculpture skylptyk skylptyk skylptyk + skylptyk + + + + + + + skylptyk skylptyk +
impatience Epatiens dpasjds + £pasjd + £pasjd + + + Epatjds Epatjds dpatds dpasjd + +
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invisible + avizibl + + invizibl + + + + avizibl davizibl +
Subdivision + + + + + sabdivizjd + + + + + +
Succession + + + + + + + + sysesjd + +
Signature + signatyy signatyy signatys + signatyy signatyy + signatys signatys signatyy signatyy
Encouragement + dkugizma + + + + dkugizmad gkugizmd + + + gkugazmad
Hostile + hostil + + + + + + + + + hostil
Pause + + + + + + + pauz + + + pauz
Descendant desendd dos&dat + + + desendd + desedd + + + +

Unique + jynik + + + + + jynik + + jynik +
Terminal + + + + + + + + + + + +
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Ek 4 : Ogrenci Anket Formu

Sevgili 6grenciler,

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi
Boliimii Yiiksek lisans &grencisiyim. Ingilizceyi birinci yabanci dil olarak &grenen
Ogrencilerin Fransizca sesletimde yaptiklar1 hatalar iizerine bir tez hazirlamaktayim.
Bu konuda hazirlanan asagidaki sorulara vereceginiz detayli cevaplar arastirmamin

gercekei olmasi agisindan biiyiik onem tasimaktadir. Elde edilecek veriler sadece

bilimsel amagh kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiir eder, hepinize basarilar dilerim.

Omriim ERDAS KESMER

KiSISEL BiLGi FORMU

1. Yasiiz:()18-24 ()25-34  ()35-44 ()45-54 ()55— 64
() 65 ve istil

2. Cinsiyetiniz : () Erkek () Kadin

3. Mezun Oldugunuz Okul :
() Devlet Lisesi
() Ozel Lise
() Diger ( liitfen belirtiniz ) .........ccceeveeneeen.

4. Lisede hazirlik sinift okudunuz mu? () Evet () Hayir

Okuduysaniz kag sene? () 1 sene ()2 sene

5. Bildiginiz yabanci diller (sirasiyla):

Birinci dil ve |ikinci dil ve | Ucgiincii dil ve
seviyeniz : seviyeniz : seviyeniz :
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Al O Al O Al 0O
A2 O A2 0O A2 (1
Bl O Bl O Bl O
B2 O B2 O B2 O
Cl O cCl 4 Cl O
c2 O c2 04 c2 0O

DGR e

6. Fransizca diizeyiniz :

Al | A2 BT |[B2 |Cl1 |C2

Dinledigini
Anlama

Konusma

Karsilikli
Konusma

Okuma

Yazma

Fransizcanmin Sesletim Sorunlar1 Uzerine Sorular

1- Fransizca kelimeleri sesletirken (telaffuz) ederken karsilastiginiz zorluklar
nelerdir?
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2- Sizce bu zorluklarin nedenleri ne olabilir?

3- Onceden bildiginiz dil/dillerin Fransizca telaffuzunuzu nasil ve ne sekilde
etkiledigini diislinliyorsunuz?

4- Smifinizda Fransizca telaffuzunuzu gelistirmek i¢in ne gibi c¢alismalar
yapiliyor?
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Ek 5 : Ogretmen Anket Formu
Sayin hocalarim,

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Boliimii
Yiiksek lisans 6grencisiyim. Ana dili Tiirk¢e olup Ingilizceyi birinci yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin Fransizca sesletimde yaptiklar1 hatalar {izerine bir tez
hazirlamaktayim. Bu konuda hazirlanan asagidaki sorulara vereceginiz detayl
cevaplar arastirmamin gercekei olmasi agisindan biiylik Oonem tasimaktadir. Elde
edilecek veriler sadece bilimsel amagh kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli

tutulacaktir.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Omriim ERDAS KESMER

KiSiSEL BiLGI FORMU

1. Yasmiz: ()18 -24 ()25-34 ()35-44 ()45-54 ()55-64 ()

65 ve listil
2. Cinsiyetiniz : () Erkek () Kadin

3. Mezun oldugunuz fakiilte ve boliim
Fakiilte: .....ccoooviiiieieeeeeeeeee,

BOIUM: oo

4. Ne kadar zamandan beri 6gretmenlik yapiyorsunuz?

5. Simdiye kadar hi¢ Fransizca sesletim dersi verdiniz mi?
() Evet
() Hayir
Evet ise ne zamandan Deri? .........cccoccovrviiiiiicininnne,

6. Fransizcanin sesletimi lizerine herhangi bir formasyon aldiniz mi?
() Evet
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() Hayr
Evet ise nerede ve nasil bir formasyon aldiniz?

Fransizcanin Sesletimi Uzerine Ogretmenlere Yoneltilecek Sorular

1- Ogrencilerinizin Fransizca kelimeleri sesletirken karsilastiklar1 zorluklar
nelerdir?

2- Bu zorluklarin nedenleri ne olabilir?

3- Ogrencilerinizin dnceden bildikleri dil/dillerin Fransizca sesletimlerini nasil ve

ne sekilde etkiledigini diisliniiyorsunuz?

4- Ogrencilerinizin sesletim yanlislarini diizeltmek igin ne yapiyorsunuz?
5- Derslerinizde Fransizcanin sesletimi ile ilgili ne gibi ¢aligmalar yapiyorsunuz?
6- Bu konuda 6gretmenlere ve dgrencilere neler dnerirsiniz?

Ogretmenlere oneriler:
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Ogrencilere 6neriler:

Cheres professeures et chers professeurs,

Je suis ¢étudiante de master a I’Université de Marmara, a la Faculté Atatiirk Egitim, au
Département d’Enseignement de Frangais Langue Etrangere. Je suis en train d’écrire
une thése sur les erreurs que les étudiants dont la langue maternelle est le turc et la

premicre langue étrangere est 1’anglais font lorsqu’ils prononcent des mots en francais.

Les réponses détaillées aux questions ci-dessous sont d'une grande importance en
termes de rendre ma recherche réaliste. Les données obtenues seront utilisées
uniquement a des fins scientifiques et vos informations personnelles resteront

confidentielles.
Merci pour votre contribution.
Omriim ERDAS KESMER

1. Age: ()18—24ans ()25-34ans ()35—44ans ()45-54ans
()55-64ans () 65ans et plus

2. Sexe: () Homme () Femme
3. La faculté et le département desquels vous avez obtenu votre diplome
Faculté: .......ccooveeiii e
Département: ........cccoeovvviiiiiiii,
4. Depuis combien de temps vous enseignez le frangais langue étrangére?
5. Avez-vous déja donné des cours de phonétique?
() Oui
() Non

Si oui, depuis combien de temps? ........cccevvvieviiere e,
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6. Avez-vous déja suivi  une formation  d'enseignement de la
prononciation/phonétique de la langue frangaise?

() Oui
() Non
Si oui, ou et quel genre?

Questions a poser aux enseignants sur la prononciation du francais

1. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos €étudiants lorsqu’ils prononcent
des mots en frangais?

2. Quelles sont les causes de ces difficultés?

3. A votre avis comment et de quelle maniére la/les langue(s) que vos étudiants
parlent a I'avance influence(nt)-t-elle(s) leur prononciation de frangais?

4, Que faites-vous pour corriger les erreurs de prononciation de vos éléves?

S. Quels types d’exercices faites-vous sur la prononciation de la langue frangaise
dans vos cours?



6. Que recommandez-vous aux enseignants et aux étudiants a cet égard?
Recommandations aux enseignants:
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