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ONSOZ

Bu arastirmada, Fransizca 6gretiminde edebi metinlerin kullanimi incelenerek, Alain
Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan segilen metinler dogrultusunda, Yeni Roman
okuru ile yabanci dil smifi 6grencisi arasindaki paralelliklerin - belirlenmesi
amaclanmistir. Alimlama Estetigi Kurami temel alinarak yapilan okuma caligmalar1 ve
eylem odakli yaklasim dogrultusunda hazirlanan etkinlikler ¢ercevesinde, edebiyatin dil
smifindaki kullanimmin 6nemini vurgulamak hedeflenmistir. Bu c¢alismayla, Yeni
Romanin, okuma etkinligine kattig1 boyut ve yarattigi perspektif dogrultusunda, yabanci

dil 6gretimine sagladigr katkiya farkindalik yaratmak amacglanmustir.

Evrim ATUN ERMAGAN



TESEKKUR

Gerek yiiksek lisans dersleri siiresince gerek tez calismalarim sirasinda, aktardigi
degerli bilgiler ile ufkumu ag¢ip bana yol gosteren, literatiirlere ulasmam i¢in énemli
yardimlarda bulunan Marmara Universitesi Yabanci Diller Boliimil ve Fransizca Ana
Bilim Dali Bagkan1 Sayin Prof. Dr. Murat Demirkan’a, tiim ¢alisma boyunca, bana her
anlamda destek olan, yonlendiren, engin bilgi birikimiyle aragtirmama onemli katkilar
saglayan tez danigmani hocam, degerli bilim insant Sayin Dog. Dr. Fiisun Savli’ya, bu
siire zarfinda gosterdigi anlayis ve destekle, calismami yiirlitmeme 6nemli Sl¢iide katki
saglamig olan degerli hocam Sayin Bengii Usal Ulken’e ve son olarak, cok degerli akil
hocam, dmriinii bilime adamis yegane insan, sonsuz destek¢im, annem Sayin Prof. Dr.
Giilten Atun’a en ic¢ten tesekkiirlerimi sunarim.

Ve tabi ki, her an her adimda bana destek olan ve yardimlarini eksik etmeyen sevgili
esime ve aileme, 6zellikle de sevgili teyzem Nurten Tuna’ya siikranlarimi sunarim.



OZET

Calismamizda, yabanci dil sinifinda, edebi metinler kullaniminin, giinlimiize kadar
gelen dil 6gretim yontemleri ¢ergevesinde gelisimi incelenerek, dil 6gretiminde edebi
okumanin, ilk seviyelerden itibaren baglamasi gerektigini vurgulamak amaclanmstir.
Bu baglamda, ¢agdas edebiyat okuru ve dil sinifi 6grencisi arasinda olusabilecek

benzerlikleri irdelemek ise ¢aligmamizin bagka bir onemli amacini yansitmaktadir.
Bu amaclar dogrultusunda, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

. Edebiyatin dil sinifinda kullanilmas1t miimkiin midir?
. Edebi metinleri dil sinifinda ilk seviyeden itibaren kullanmak miimkiin mudiir?

. Edebi metinlerin yabanci dil dersi kitaplarinda ilk seviyeden itibaren yer almasi

mimkin madar?

. Edebi metinlerden, dil sinifinda hangi yontem, kuram ve anlama modelleri cercevesinde

yararlanilabilir?

. Yeni Roman orneklerinden segilecek metinlerle, dil smifinda ne gibi etkinlikler

hazirlanabilir?



ABSTRACT

In this study, the purpose was to underline the need of literary reading in language
teaching from the very first level, by exploring the place of literary texts in the language
teaching methods from past to present. Within this context, to show the possible
similarities between the contemporary reader of literature and the student of the
language teaching class, forms the other main purpose of this study.

In accordance with these purposes, the following questions were explored:

. Is it possible to use literary texts in the language teaching class?
. Is it possible to use literary texts in the language teaching class from the very first level?

. Is it possible to have literary texts in the language teaching course books from the very

first level?

. Among which method, theory and comprehension skills, stands the best way of taking
profit out of the literary texts the language teaching class?

. What kind of activities could be arranged with the texts chosen from the New Novel

books?
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BOLUM I: GIRIS

1.1.Tez Konusu

Medeniyetlerin ve kiiltiirlerin temel tasi, en canli tanig1 olan dil, anlamak ve anlatmak
icin atilan ilk adim, iletisimin baslangi¢ noktasidir. Dil, seslerin bir araya gelmesiyle
ortaya c¢ikmis toplumsal bir kurumdur. Kendine 6zgii kurallar1 olan ve bu kurallar
cercevesinde gelisen dil, tarihe taniklik etmis, asirlar boyunca bir¢ok donemin 1s1ginda,

toplumlarin yasantilarinin yansimasi olmustur.

Eski ¢aglardan glinlimiize kadar gelmis, sozlii ya da yazili eserler incelenirken, goz
oniinde bulundurulan 6ncelikle eserin tarihi, daha sonra da ait oldugu toplumdur. Her
toplum, tarih boyunca, canli bir organizma gibi yasamis, degisimlere ugramis ve
yasamaya da devam etmektedir. Dil de bu canli organizmanin en 6énemli organi, kendini
ifade etme araci, gelecek nesillerde varligimi siirdiirmesini saglayacak en hayati

parcasidir.

Bir toplum kimligini kiiltiiriiyle kazanir ve bu kimlik nesillerden nesillere aktarilarak
varolusunu siirdiiriir. Kiiltiirlerin olusmasinda ve varligimi siirdiirmesinde en biiyiik
etken dildir. Bu nedenledir ki, dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz iki parca, bir milleti

olusturan sarsilmaz bir biitiin, gegmisle gelecek arasinda kurulan bir kopriidiir.

Dil egitimi, kisinin dile, belli kurallar 1s181nda daha genis perspektifle yaklagsmasini ve
onu daha detayli bir ¢ercevede anlamlandirmasini saglar. Dilin olusumu ve kullanis
bicimleri ortaya ¢iktikca, okuma anlam kazanir, zevkli bir etkinlik haline gelir.
Okudukea, kisi kendi degerleri ve kiiltiirii hakkinda bilgilenir, bu bilgilerini sosyal miras

olarak gelecek nesillere aktarir.

Bir milletin kiltiir birikiminin en énemli yansimasi, yine o milletin dilinin eseri olan
edebiyattir. Toplumlarin yasayislari, acilari, sevingleri, heyecanlari, akla gelebilecek her

tirlii duygusu, dili ustalikla kullanan, o topluma ait yazarlarin kaleminden kelimelere



dokiilmiis, eserleri tarihe kanit niteligi tasiyan belgelere dontigsmiistiir. Edebiyat, dilin ve
kiltliriin, sonraki nesillerle tasinmasini, baska kiiltlirlerle tanismasimi saglar. Farkli
milletlere ait edebi eserleri okumak, o milletin, duygusunu anlamak, deger yargilarini
anlamlandirmak i¢in bulunmaz bir firsattir. Ustelik bu bilgiler, bir ders gibi ¢alisilarak
degil, incelikle secilmis kelimelerin i¢inde, 6zenle kurulmus ciimlelerin arasinda keyifli

bir yolculuk sirasinda edinilecektir.

Yabanci dil egitimiyle de, kisi artik evrensellesme yolunda en 6nemli adimi atmis
sayilir. Kendi dilini, kiiltiiriinii, 6z{inii anlami1s insanin algilari, baska bir dile, baska bir
kiiltiire kars1 agik hale gelmistir. Kendi kiiltiiri ve hedef dilin kiiltiirii arasinda baglanti
kurabilen, hem kendini hem karsisindakini anlama ¢abasi i¢ine giren insan, kendi gibi
olmayana hosgorii ve saygi gosterecek, giiniimiiz medeni toplumlarinin yetistirmeyi

amacladigi insan kimligini kazanacaktir.

Yabanci dil dersinde, kiiltiirel 6geleri gozler oniline serecek, en givenilir arag yine
edebiyat olacaktir. Dil smifinda, uygun seviyeye gore secilecek uygun metinle, dgrenci
hedef dilin giinlik kullanimi dahil ¢ok ¢esitli kullanimlariyla tanisacak, o dilin ait
oldugu medeniyet ve kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in ilk adimi atacaktir. Bu

calismada da, bu nedenle ilk olarak edebiyatin dil sinifindaki yeri tizerinde durulacaktir.

Edebi metinler, giliniimiize kadar ¢esitli asamalardan ge¢mis yabanci dil Ogretim
yontemlerinde, ilk baslarda varligini siirdiirmiis, sonrasinda yok olma noktasina kadar
gelmis, giiniimiiz 6gretim yontemleri cercevesinde de yine siklikla karsimiza g¢ikar hale
gelmigtir. Geleneksel yontemle baslayip, yabanci dil 6gretiminin en giincel yontemi
eylem odakli yaklasima kadar gelen zaman igerisinde, edebi metinlerin yabanci dil
smifinda ve Avrupa Ortak Bildiri Metni ¢ergevesinde kullanimin incelendigi bir sonraki

kisma gecis yapilacaktir.

Okuma etkinliginin 6nemini anlamak ve bu etkinlik sirasinda takip edilmesi gereken
stratejileri bilmek, edebi metinleri dogru sekilde okuyup ¢o6ziimleyebilmenin ilk
basamagi olacaktir. Belirlenen kuram dogrultusunda, dogru anlama modellerinden yola
cikarak, edebi metinleri okumak ve anlamak icin gerekli olan meziyetler ve tim
bunlarin nihayetinde erisilecek elestirel okuma yontemi de calismanin bir sonraki

konusunu olusturmaktadir.



Gilinimiiz yabanct dil 6gretim yontemleriyle tekrar yabanci dil smifinda varligini
gostermeye baslayan edebi metinler, ders kitaplarinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Hedef
dilin en belirgin kiiltiirel 6gelerini yansitacak sekilde derlenen bu metinler, dogru
kullanim durumunda her tiirlii beceriye hitap etmekte, baslangi¢ seviyesinden itibaren
uygulanacak her tiirlii etkinlige zemin hazirlamaktadir. Calismanin bu béliimiinde ise,
belirli araliklarla basilmis, li¢ ayr1 Fransizca ders kitabi; Panorama 2, Alter Ego 2 ve

Echo 2 kitaplari, edebi metinlere verdikleri yer agisindan incelenecektir.

Ikinci béliimde yer verilen Yeni Roman akimi, bu ¢alismanin en can alict noktasini
olusturmaktadir. Yazarm varli@inin silinmesi ve romanda anlatilan hikayeye
okuyucunun yon vermesi fikrinden ortaya ¢ikmis Yeni Roman akimi, giiniimiiz 6gretim
metotlarindaki O6grencinin dersi yonlendirmesi, kendi 6grenim seriivenin rotasini
kendisinin ¢izmesi ortak amaciyla paralellik gostermektedir. Bu nedenledir ki, edebiyat,
yabanci dil 6gretim sinifina giris yaptiktan sonra, yeni romanla tanisan, okuyucudan ne
beklendigini anlayan Ogrenci, kendi okuma performansi ve Ggrenme siireci c¢abasi

arasindaki benzerlikleri gorecek, iki ayr1 kazanimi ayn1 anda elde edecektir.

Calismanin uygulama bolimiinde, Yeni Roman’in 6ncisii Alain Robbe-Grillet’nin
Silgiler romanindan segilmis kesitlerle, sadece tek bir romandan secilecek tek bir
metinle bile dil sinifinda ne denli farkli etkinlik yapilabilecegi gosterilecek, her seviye

i¢cin uygulanabilecek caligmalar ayr1 ayri1, kapsamli olarak gézler oniine serilecektir.

Calismamiz, yabanci dil smifinda, edebi metin kullaninminin her seviyeye hitap
edebilecegini ispatlamasinin yani sira, Yeni Roman okuyucusu ve yabanci dil sinifi
ogrencisinin gorevleri arasindaki paralellikleri vurgulamas: bakimindan da, daha 6nce
yapilmamis bir ¢alisma olma ozelligi tasidigi icin, egitimde edebi metin kullanimina

alanina 151k tutmay1 amaclamaktadir.

1.2. Amaclar ve Arastirma Sorulari

Bu calismada, Giris boliimiinde de belirtildigi tizere, Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler
bashkli  yapitinin  yabanci dil smifinda hangi etkinlikler c¢ercevesinde
gerceklestirilebilecegi incelenecektir. Bunun i¢in de Oncellikle, yabanci dil sinifinda

edebi metinler kullaniminin giiniimiizde geldigi nokta arastirilacak, edebiyatin yabanci



dil 6gretimindeki 6nemi tlizerinde durulacaktir. Yabanci dil ders kitaplarinin da 6zellikle
cagdas edebiyat metinlerine yer verdigi gz onlinde bulundurularak, dil sinifinda Yeni
Roman kullaniminin saglayacagi yararlar gozler Oniine serilecek ve bu dogrultuda

olusturulacak etkinliklere 6rnekler verilecektir.

Sonug¢ boliimiinde, uygun kuram, yontem ve okuma stratejileri dogrultusunda, uygun
seviyeye gore sec¢ilecek metinlerin dil sinifinda énemli bir kaynak olusturdugu ortaya
konulmaya, uygulanan etkinlikler dogrultusunda, edebi metinlerin, dil sinifindaki
kullanim alanlarma oneriler getirilmeye calisilacaktir. Ozellikle, Yeni Roman okuyucu
profili ve dil sinifinda hedeflenen 6grenci profili arasindaki paralelliklere dikkat
cekerek, erken (baslangig) seviyesinden baslayacak dogru okuma aligkanligimin dil

ogrenimindeki 6nemi Gzerinde durulacaktir.

Bu baglamda, calismamizda, yukarida belirtilen konular1 dikkate alarak, asagidaki

sorulara cevap bulmaya ¢aligmak amaglanmaktadir:

1. Edebiyatin dil sinifinda kullanilmasi miimkiin miidiir?
2. Edebi metinleri dil sinifinda ilk seviyeden itibaren kullanmak miimkiin miidiir?

3. Edebi metinlerin yabanci dil ders kitaplarinda ilk seviyeden itibaren yer almasi

mimkin madar?

4. Edebi metinlerden, dil sinifinda hangi yontem, kuram ve anlama modelleri

cercevesinde yararlanilabilir?

5. Yeni Romandan 6rneklerinden segilecek metinlerle, dil sinifinda ne gibi etkinlikler

hazirlanabilir?



1.3. Kuramsal Cerceve

1.3.1. YOntem

Bu calismada, yabanci dil sinifinda, edebi metinler ile her seviyeye uygun etkinlik
hazirlamanin  mimkiin oldugunu goéstermek amaciyla genel tarama modeli
kullanilmistir. “Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da drneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005,
s.37).” Tarama modelleri genel olarak var olan durumu ya da gergekligi oldugu gibi
arastirtp agiklamay1 hedeflemektedir. Tarama modeli; nesneye, olguya, olaya, bireye vb.
iliskin tiim verilerin tamaminin gézden gecirilmesi mantigina dayanmakta oldugundan
secilen oOrneklemin mutlaka evrenin tamamini yansitacak giice sahip olmasi

gerekmektedir.

Bu nedenle, yabanci dil olarak Fransizca Ogretiminde kaynak olusturacak nitelikte
metinler taranmis, bu islem sirasinda, metinlerin Yeni Roman akiminin etkisinde
olusturulmus olmasi esas almmistir. Orneklem olarak, Yeni Romanin dnciisii sayilan
Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romani se¢ilmis, incelemeler bu roman gergevesinde
yapilmigtir. Roman incelenirken, dilbilimsel, iletisimsel ve sosyokiiltiirel hedeflerin
gergeklestirilmesini saglamaya yonelik metinler secilmis, bu metinlerden, yabanci dil
siifinda kazanilmasi hedeflenen dort becerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma)

gelistirilmesine olanak veren etkinlikler tasarlanmasi goz 6ntinde bulundurulmustur.

1.3.2 Smmirhhiklar

Bu ¢alisma, Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romani ile sinirlandirilmustir.

1.3.3 Anlamdan Yapiya Ulasma Modeli

Glinlimiiz 6gretim yontemleri ¢ercevesinde hedeflenen, 6grencinin dnce genel bir bakis
acis1 kazanmasi, okudugundan kendi ¢ikarimlariyla bir anlam elde etmesi, sonrasinda
dilin yapis1 lizerinde ¢alisabilme becerisi gelistirmesidir. Bu nedenle, ¢calismamizda da,

okunan metinlerle ilgili, dnce genel bir yargiya varabilmek ve sonrasinda, bu yargi



sonucu detayli calismalar yapabilmek amaglandigr i¢in, anlamdan yapiya ulagsma modeli

esas alinmstir.

1.3.4. Almlama Estetigi Kuram

Caligmamizin uygulama asamasi, Yeni Romanin dil sinifindaki kullanim potansiyelini
gozler Oniline sermek agisindan, Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan segilen
metinlerden olusturulan etkinliklere ayrilmistir. Edebiyat eserindeki metne anlami
okuyucunun kattigmmi1 savunan Alimlama Estetigi Kurami ¢alismamiza kaynak
olusturmus, Yeni Romanin sahip oldugu, zamana ve nesnelere kattig1 anlamla yazarin
hikayesine yon veren okuyucu yapist bu dogrultuda ele alinmigtir. Bunu yapmaktaki
amag, yabanci dil sinifinda, edebi metinler kullaniminin ve okuma etkinliginin 6nemini

vurgulamak olmustur.

Ik olarak, Almanya’da, Wolfgang Iser ve Hans Robertt Jauss tarafindan ortaya atilan
Alimlama Estetigi Kurami, okur merkezlidir ve anlama ve yorumlamaya dayanir. Bu
kurama gore, yazarin biraktigi bosluklari doldurarak, romana yon veren kisi aslinda

okuyucudur.

Wolfgang Iser’e gore (1978, s.12), “Eserin anlami okuma sliresince ortaya cikar.”
Anlamin olugmasinda, okurun i¢inde bulundugu durum, ge¢mis bilgi ve yasantilari rol
oynar. Cagdas yazarlar, 6zellikle de Yeni Romancilar, yapitlarini, okurun bu etkin
katilimina yon verecek sekilde olustururlar. Karakterler hakkinda yok denecek kadar az
bilgiler, zamanin sarmal yapisi, nesnelerin bitmek tiikenmek bilmeyen betimlemeleri,
okuyucuya okudugu esere kendi anlamlarini katmasini zorunlu kilar. Hikayenin yapisini
belirleyen bu yonlendirmeler, Alimlama Estetigi Kuramina gore bosluklar olarak ifade
edilir. Bosluklar, metinde sdylenmeyen, okuma silireci boyunca, okuyucunun kendi
olusturacagi c¢ikarimlar olacaktir. “Okuma Edimi, okurun o6znel ge¢misi, simdisi,
gelecegiyle de ilgilidir. Gergekte okur, kendi kisisel konumuna goére, duygusal yapisina,
diisiinsel yetisine gore gore okur bir metni. Bu agidan bir bakima, her okur kendini okur

metinde (Gokturk, 1980, s.168-169).”



Bununla birlikte, yazar, bu ¢ikarsama yonlendirmelerini, eserinin temel fikri
kaybolmayacak sekilde planlar; okuyucu bosluk doldurmada tamamiyla 6zgiir degildir.
Metni, ait oldugu baglamda yani tarihsel, kiiltirel ve toplumsal boyutta
degerlendirebilen, yorumlayabilen bilingli bir okur ancak metnin kendisine sundugu bu
ipuclarini fark edebilir. Ipuglarimi fark edip, kendi gabasi sonucu ortaya bir anlam
cikarmasi, okuyucuda estetik bir zevkin olusmasini saglar ve boylece istenilen ¢agdas

okuyucu profili olusmus olur.

Bir metne yaklasan okur, belli bir okuma birikimi, bir toplumsal kiiltiirel bakis, bir
inanglar beklentiler yumag: ile yaklagir. Bu birikimden kaynaklanan bir 6n
anlamay1 da birlikte getirir. Gergekte her okurun bir metni anlamasi, kendi diinya
yasantisinin, biling deneyinin boyutlariyla, oOzellikle de dil yetisiyle dogru
orantilidir. Boylece, her yorumlama edimi biraz da kendi benligimizin
yorumlanisidir. Iste bu anlamda okumak yorumlamak, dilbilgisel, ¢izgisel, salt
pargalara yonelik bir etkinlik degil, metnin 6nii ardi, yiizeyi derini, icerdigi degisik
bakig agilari, degisik anlam tabakalar1 kapsaminda bir gezi, bir ¢abalama, bir

ugrastir (Goktiirk, 1989, s.116)

Alimlama Estetigi Kuraminin, okudugunu anlayan, yorumlayabilen, ona yon veren ve
katkida bulunan okuyucu anlayisiyla olusacak ogrenci profili, tiretkenligin ve hayal
giicliniin gelismesini 6nemli Ol¢iide desteklemektedir. Edebi metinler ile tanisan, farkl
kiiltiirleri gézlemleyen Ogrencinin diinya goriisii genisleyecek, simif iginde etkin rol
alarak tstlendigi gorevler ¢oziim iireten ve iiretken bir birey olmasini saglayacaktir.
Yabanci dil smifinda, dogru okuma stratejileri olusturularak, uygun etkinlikler ile
birlikte verilecek edebi metinler, egitim sisteminin genel amaglarina birebir uyan bir

uygulama alan1 yaratacaktir.

Alimlama Estetigi Kuraminin vurguladigi, edebi metnin ¢ok anlamli yapisi,
kendi bilgi ve deneyimleri sonucu ¢ikarimlar yapacak okuyucuyu merkeze
koyar ve bu da eylem odakli yaklasimda 6grencinin biiriindiigii aktif rol ile
kendi egitim parkurunun merkezinde bulunmasiyla ortiisiir. Okuyucu, metni,
kendi hayal giicii, nesnelligi ve arzular1 dogrultusunda degerlendirerek
okurken, 6grenci de yeni bilgiyi ayn1 dogrultuda yorumlar ve uzun siireli

bellege aktarir (Séoud, 1997, 5.66).



Smifta Ogrenilen yeni bilgiler, hafizada kisa siirede yer tutmakta sonra da
unutulmaktadir. Bilgiye ulasirken, hayal giiclinii kullanmak, farkli bakis agilari
gelistirmek, hafizada var olan bilgilerle birlestirmeyi, saglam oriilmiis bir binaya yeni
bir kat c¢ikmaya benzetmek miimkiindiir; okuduguna kendi yorumunu katan,
ogreniminde aktif rol alan 6grenci, bu islenmis bilgiye hafizasinda uzun siireli yer

acgacaktir.

Yabanci bir dili 68renirken, ilk seviyeden itibaren, dogru stratejileri kullanarak, okuma
aligkanlig1 kazanan 6grencinin, gegmis 0grenme yasantilar1 ve diinya goriisii 1s181inda
degerlendirerek edindigi bilgiler, ona yeni diinya goriisleri, yeni bakis agilar1 kazandiran
kalic bilgiler olacaktir. Okuma etkinliginde, Alimlama Estetigi Kuraminin oynadig: rol
iste bu nedenle bliyilk 6nem tasir; “Bu kuramla, kendi goriisiinii sunmak isteyen
Ogrencinin aktif katilimi saglanir; edebi metinlere farkli bir bakis agisiyla yaklagmak,
yorum katmak ve smif ortaminda paylasmak, 6grencinin 6zerklik kazanmasi yolunda

atilan 6nemli bir adimdir (Hernandez, 2015, s.487).”



BOLUM I1: EDEBIYAT VE YABANCI DiL. OGRETIMi

2.1. Edebiyat

Yiizyillar boyu tiim tarihe taniklik etmis olan edebiyat, insanlarin yasayislarini, orf ve
adetlerini irdelemis, sosyal cevreleri ve iligkilerini gézler Oniine sermis, hem bireysel
hem toplumsal ¢ergevede insanlarin yasayabilecegi her tiirlii duyguyu anlatmis, kisacasi
hayat1 etkileyen her unsuru biinyesinde yasatmis ve yasatmaya devam etmektedir. Bu

nedenle de, edebiyat, bir milletin en degerli kiiltiirel hazinesi sayilmaktadir.

Her milletin sosyal ve siyasi yapist ve bu yapida zaman i¢inde olusan degisimler, o
milletin edebiyatina yansir. Edebiyat da, bu yapilara paralel olarak siirekli bir degisim
icindedir. Her doneme 6zgii 6zelliklere ayna tutan edebiyat aslinda okuyucuya hayatin
ta kendisini sunmaktadir. Sunulan hikayeden ¢ikarilacak sonu¢ da, yazarin hayatinin

degil, okuyucunun kendi hayatiyla kurdugu baglanti sonucu ¢ikacak sonug olacaktir.

Edebiyat demek hayat demektir. Edebiyat, bireysel ve toplumsal hayatin ve diisiincenin
estetik bir bicimde, dil araciligiyla hayat bulmasidir. Konular, sosyal sorunlardan aska,
politik bir devrimden bireysel problemlere kadar cesitlik gosterirken amag¢ egitmek
degil, bu konularda insanlara 151k tutmak, yeni bakis acilar1 kazandirmak ve aslinda
belki de en 6nemlisi keyif vermektir. Edebiyati hayatina dahil edip bu keyfin tadina
varan insan, acgik gorislii ve tercihini nitelikli bir hayattan yana kullanan insandir.
“Hayat1 edebiyatla i¢ ice yasayanlar dilin insana bagislanan {ist kimliginden haberdar
olurlar. Bagka bir ifade ile hayat1 daha nitelikli bir kavrayisla idrak etmek isteyenler
edebiyata kayitsiz kalamazlar (Ozdendren, 2012, s.1).”

Edebiyat, insana, hem kendi toplumunu hem de yabanci toplumlar1 anlayabilmenin,
kiltdrlerini taniyabilmenin, diisiinceleriyle empati kurabilmenin kapilarini agar. Tim
bunlar1 basarabilen birey, kendisiyle barisik, ¢evresiyle uyumlu, kendini gelistirmenin
Onemini kavramis birey demektir. Edebiyatin okullarda ders olarak okutulmasinin
nedeni de, bu kendini gergeklestirmis bireyi ortaya ¢ikarma niyetinden kaynaklanir. Bu
nedenledir ki, edebiyat egitimi, ¢agdas egitimin 6nemli ¢alisma alanlarindan birini

olusturmaktadir.
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Edebiyat ve edebiyat egitimi, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugragma
bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iligkili olan iki alandir.
Ciinkii edebiyatin da, egitimin de konusu insandir. insanoglunun yeryiiziindeki
seriivenleri, dogal ve toplumsal gevresiyle iliskileri, saglikli bir yasayis 6zlemi, bu

iki alanin ortak konusunu olusturur (Kavcar, 1999, s.2).

Kavcar’in da belirttigi iizere, edebiyat egitimi, bireye kendi kiiltiiriinii ve 6z benligini
tanitirken, baska kiiltiirlerin ve o kiiltiirlere ait insanlarin varligindan haberdar olmasini
saglar. Diinyanin, bu farkl kiiltiirlerin birlesiminden meydana geldigini géren birey de,

barisc1 ve aydin bir bakis agisina sahip bir birey olmak i¢in en 6nemli adimi atmis olur.

Bu aydin bakis acisi, yabanci dil 6grenen bireylerin 6zellikle sahip olmasi gereken bir
bakis acisidir. Ogrendigi dilin, yasayisini, kiiltiiriinii, farkliliklarim kabul eden dgrenci
icin, arik dille biitiinlesmek, kullanim sebeplerini anlamak ve bu dogrultuda o dili

kullanmak ¢ok daha kolay ve keyifli olacaktir.

2.1.1. Edebiyatin Yabanci Dil Ogretiminde Yeri

Edebi metinler, tarih boyunca toplumlara, konusulan dillere, yazin sekillerine taniklik
etmiglerdir ve gergekleri yansitmiglardir. Dogas1 gere8i 6zgilin olan edebi metin, hedef
dilin kiiltiiriinii, insanlarini, insanlarinin iletisim sekillerini gézler 6niine serer ki bir dil

smifinda dil 6gretimi ile beraber hedeflenenler tam olarak bunlardir.

Temeli Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri' ne dayandirilarak hazirlanan Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) ikinci Yabanci Dil Ogretim Programlari da, yabanci dil dersinin
Ogrenci merkezli olarak diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Calisma,
amaglanan 6grenci merkezli yabanci dil egitiminin, edebi metinlerle yabanci dil
dersi baglaminda oynadigi rolii vurgulamaktadir. Ayrica edebi metinlerle iiretime
dayali ve yaratici caligma tekniklerinin incelenmesiyle, s6z konusu modem ders
uygulamalarmin tanitilip yaygimlagmasinin saglanmasi hedeflenmektedir (Unal,

2005, 5.203).

Yabanci dil simifinda kullanilan edebi metinler araciligiyla 6grenciler okuduklarinin
kendilerinde yarattig1 hisleri dile getirirler, hedef kiiltiirle ilgili kendilerine yakin ya da

yabanci bulduklari noktalar hakkinda goriislerini bildirirler. Boylece, sinif iginde,
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ogrenciler karsilikli iletisime gecip, duygularint ve diisiincelerini ifade etme olanagi
bulurlar. Ogrencinin kendi istegi dogrultusunda derste etkin katilm gostermesi

glinlimiiz dil 6gretim yaklagimlarinin kuskusuz en 6nem verdigi etkenlerdir biridir.

Bir iilkenin kiiltiiriinii olusturan en temel yapi taslarmdan biri olan edebiyat, dil ile

birlikte var olmus, tarihe taniklik ederek topluma ayna tutmustur.

Edebiyat her yerde vardir, her yerde duyulur, yasanir, okunur, baskalar1 ile
tizerinde konusulur ve yazilir. Bunlar da dil 6gretimindeki dort temel yeti olan
dinleme, anlama, okuma ve yazmanin islevsel hale gelmesi demektir. Edebi
metinleri yabanci dil derslerinde kullanirken bilgisayar, internet, el becerileri,
gorsel araglar, drama gibi birgok farkli arag¢ ve siire¢ de dersleri
zenginlestirebilmekte ve dort temel becerinin yaratici ve akici bir sekilde

kullanilabilmesine olanak saglamaktadir (Arikan, 2008, s.417-430; Unal, 2009).

Yabanc1 dil dersinde verilecek edebiyat bilgisinin ve se¢ilecek edebi metinlerin en temel
amaci, 6grenciye hedef dilin kiiltiiriiniin tanitilmasina ve sevdirilmesine dayanmaktadir.
Dilin yapisinin ve kullaniminin aktariminda sunulan kiiltiirel 6geler ise, dil egitiminin
tamamlayic1 unsuru olarak o dile ait anlasilmazliklar1 ortadan kaldirmakta énemli rol
oynamaktadir. Yabanci bir dili ve kiiltiirii anlayip saygi duyan birey, kendine ve

disariya kars1 hosgorii gelistirecek, barisgil bir diinya goriisline sahip olacaktir.

Edebiyatin yabanci dil egitiminde kullanilmasi1 farkli agilardan yarar ve katki
saglamaktadir. Oncelikle kendini ve diinyayr anlama aract olarak hizmet
etmektedir. Ufkunu genisletme, aciklik, duygudaslik (empati) kurma, yabanci olani
anlama, kiltlirler arasi iletisim ve her seyden 6nemlisi farkli olana hosgdriiniin

gelistirilmesi hedefler arasindadir (Arak, 2013, 5.7).

Edebiyatin, yabanci dil smifinda kullanilmasinda goz onilinde bulundurulmasi gereken
en 6nemli etken metinlerin, 6grencilerin seviyelerine uygun olarak segilmesidir. Yanlis
metin se¢ciminde, 0grencinin zorlanma ve konudan uzaklagma riski bulunmaktadir. Bu
da saglanmak istenen motivasyonun ortadan kaybolmasina ve ters etki yaratmasina
sebep olur. Seviyeye uygun, dogru se¢ilmis metinler ve beraberinde uygulanacak dogru
etkinliklerle, 6grencinin konuya ilgisi ¢ekilir, calisma istegi koriiklenir. Bu dogrultuda

caligmayr benimseyen Ogrenci hem edebi okuma yeteneklerini gelistirir hem de
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okuduklarinin kazanimiyla, kiiltiirleri benimseyen ve sentezleyebilen ideal bir birey

haline gelir.

Edebi metinler 6zellikle yabanci dil, iilke bilgisi ve edebiyat dersinde kullanilmaya
uygundur. Eggert ve Garbe tarafindan kullanilan “edebi sosyallesme kavrami
okuma becerilerinin Otesinde kiiltiiri alimlamayr kolaylastiran edebi alimlama
becerisini de kapsamaktadir. Edebi okumanin Onemi yetiskin kimliginin
olugsmasinda, kimlik bilincine ermede ve Ozellikle yabanct kimlikleri tanimada

kendini gostermektedir (Eggert & Garbe, 1995, 5.128).

Insan benliginin yap1 taslar1 dil ve kimlik unsurlari, insanin yasadig1 toplumda yer
edinmesini saglayan, benliginin mimart olan en temel o6geleridir. Kisinin, kendi
kimliginin olusumunda farkindalik sahibi olabilmesi i¢in sahip oldugu niteliklerin
digerlerinden ayrildig1 noktalar1 fark edebilmesi gerekmektedir. Kendi kiiltliriini
tanityan, 6ziimseyen, farkli kiiltiirlerle ayrildig1 ve benzestigi noktalar1 kavrayan birey,
kimlik bilincine ermede 6nemli yol kat etmis demektir. Kimlik bilincine sahip kisi, hal
ve davraniglariyla hem yasadigi toplumu yansitan hem de o topluma 6rnek olan kisi

demektir.

2.1.2 Yabanci Dil Sinifinda Edebi Metinler

Edebi metinler, yabanci dil sinifinda gelistirilmesi istenen her tiirlii beceriye uygun
kaynak olusturur ve ¢ok sayida etkinlik olusturulmasina olanak verir, bu da 6gretime
cesitlilik katar ve onu tekdiizelikten kurtarir. Yabanci dil 6gretiminde, edebiyatin
yeniden yer bulmasinin en 6nemli sebeplerinden biri de budur. Giiniimiizde yabanci dil
egitimi denince ilk akla gelen ve kullanilan yontemlerden olan iletisimsel ve eylemsel
yaklasimlar gibi yontemlerde, giinliik konusmanin ve diyaloglarin agirlikta oldugu

6zgun metinlerden faydalanildigi bilinmektedir.

Ozgiin metin denince akla, gazetelerden, dergilerden, radyo programlarindan,
televizyondan ve internetten alinan metinler akla gelir. Bu metinler ana dili hedef dil
olanlar i¢in hazirlanmig metinlerdir. Dil 6gretiminde giin gegtikge o6nem kazanan

edebiyat zamanla bu metin cesitlerinin iginde yerini almaya baslamistir. Ozellikle de
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edebi metinlerin bir¢ok alanda inceleme yapmaya miisait yapisi, yabanci dil

ogretiminde genis bir ¢calisma sahasi olusturmasina imkan vermistir.

Ozgiin dokiimanlar kisa dmiirliidiir. Cok ¢abuk yaslanirlar ve ¢ok kisith bir baglam
icinde yer alabilirler. Buna karsilik, edebi metinler zamansizdirlar, saglam sosyal
ve psikolojik ¢oOziimlemeler igerirler ve gercekle baglart her daim siirer.
Dolayisiyla baglamdan bagimsizdirlar ve okuyucunun diinyasiyla her an etkilesim

icindedirler (Cicurel, 1991, s.55).

Iletisimin &n planda oldugu durumlara hazirlama amaci giiden yaklasimlarda
kullanilan  6zglin metinler O6grenciyi gilinliik yasamda karsilagilabilecek
diyaloglarla tanmistirir fakat genis bir baglam sunma imkanlar1 yoktur. Anlatilan
olayin bazilarinda konusma ve alistirmalarla dilin giinliik kullanim1 ve yapisi
tizerinde ¢aligmalar yapilir. Oysa dilin en usta bigimde kullanildigi edebi metinler
ise her tiir konuyu ve duyguyu barindirdigindan ¢ok daha genis ve estetik bir

caligma alan1 yaratirlar.

Gunliik dile yonelik soylesi (diyalog) metinleriyle Ogretim siirdiiriildiigiinde,
Ogrenci bu betiklerden sikilmakta, bu basit ve yapay metinleri sikici ve ¢ocuksu
bulmaktadir. Bu tiir sorunlar1 6nlemek i¢in ger¢ek yasami yansitan ve dilin tim
zenginliklerini en iyi bi¢imde kullanan yazarlarin yapitlarindan se¢ilmis metinlerin

kullanilmasi 6grenci i¢in daha uygun olacaktir (Erisek ve Yiicel, 2002, s.66).

Edebi metinler bir anlamda genis bir 0Ozgiin metin yelpazesi olarak da
degerlendirilebilir. Egitsel ama¢ gilitmeden okuyucuya gercek iletisim ortamlar1 sunan,
her seviyeye hitap edecek 6rnegi olan edebi metinler d6grenci igin zengin bir kaynak
olusturur. Bu kaynak kelime bilgisi ediniminden, kelime ve climle yapilarinin otomatik
kazanimina kadar, genis capli bir dilbilgisi ¢aligma alanindan, giizel yazma, aktif okuma
ve iletisim durumlarinda karsilasilacak diyalog tiretmeye kadar birgok becerinin

gelismesine yardimci olur.

Davraniglarin kalict hale getirilmesi sorununa, yabanci dil Ogretiminde kullanilan
metinler baglaminda bakildiginda ise karsimiza ¢ogunlukla ‘derste verilecek amaglara
uygun olarak olusturulmus’ metinler ¢ikar. Bu metinler, amaclar dogrultusunda

hazirlanmis olduklar1 i¢in 6grencilerin hayal giiglerini sinirlandiran siradan mekanik
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metinler olma o6zelligi tasirlar ve 6gretim ortamini dogalliktan uzaklagsmasina neden

olurlar.

G. Neuner ise 6zgiin metinlerin kapsadigi alanin ¢ok daha genis olmas1 gerektigini
savunur: Ozgin metinleri, 6gretim ortamimin dogal hale getirilmesinde ve metin-
Ogrenci (okur) arasindaki iletisimin saglikli bir sekilde kurulup gelismesinde en
onemli secenek olarak ortaya koymustur. Onun goriisiine gore dilin yasanti triinii
haline getirilmesinde 6nemli rol oynayan Ozgiin metinler ‘kullanma islevli
yapitlar,” ‘bilgi iletici yapitlar’ ve ‘yazinsal yapitlar’ olmak iizere ii¢ grupta
degerlendirilebilecek zenginlige sahiptir ve bunlardan yararlanilmalidir (1986,
5.64).

Edebi metinler, yabanci dil sinifinda, farkli amaclar dogrultusunda farkli bigimlerde
kullanilabilir. Sosyokiiltiirel caligmalar yaptirilmak istenirse Ozgiin metin olarak
karsimiza cikar. Iletisim amach calismak istenirse her dénemden insan davranisi ve
insanlar aras1 iletisim tizerinde ¢aligilabilir. Metinsel veya dilbilimsel ¢alisma yapilmak
istenirse ¢ok islevli materyal olarak ele alabilir. Sonug¢ olarak edebi metin, dilsel
calisma yapma sahasi yaratan, kiiltiirler arasi iletisim saglayan, yaraticiligi artiran
didaktik metin olma 6zelligi tasir. Algilamayi, etkilesimi ve tiretmeyi destekleyen bu

etkinlikler dort temel becerinin gelismesine de katkida bulunur.

Bir¢ok edebiyat donemine sahitlik etmis, dilin her tiirlii kullaniminin bulundugu, zengin
kaynaklarla dolu edebi metinler, hem Fransizca egitiminde esas olan dili kullanmay1
hem de dilde ustalasmay1 saglar. Metinlerde sikc¢a rastlanan soz sanatlariyla, kelime
oyunlariyla, kiiltiirel referanslarla tanisan 6grenci, bir sozciigiin birden fazla anlami
olabilecegini, konugsmanin duruma ve kisiye gore farklilik gosterebilecegini goriir,
baglam kavramiyla tanigir. Dille biitiinlesir, dili kendine gore yorumlar ve dile yeni
anlamlar katar. Korktugu ¢ekindigi dil ile arasindaki engeller boylelikle bir bir kalkar ve
farkli bir dilde diisinmeyi o6grenir. “Insanin kendiliginden Fransizca diisiinmeye
baslamasi ancak Fransiz yazarlarin siklikla okunmasiyla miumkindir (Ilconomidou ve
Kristich, 1982, s.23).”

Yenigagin teknolojilerinden sonuna kadar yararlanan, televizyon ve internet araciligiyla,

tim bilgilere aninda ulasan, hayal giiciinii neredeyse hi¢ kullanmasina gerek kalmamis
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yeni neslin, yabanci dil sinifinda edebi metinlerden uzak kalmasi haksizliktir. Bambagka
bir diinyay1 bambagka bir dilde kesfetmesini saglayacak edebiyat eserlerinden 6rnekler
Ogrenciyi, okumaya, diisinmeye ve diis kurmaya yoneltecektir. “Dil derslerinde
edebiyatla aktif ve etkin bir bi¢cimde ilgilenen Ogrenciler, gergekler Onlerine gorsel
olarak sunulmadigi icin hayal giiclerini caligtirarak, kendilerine zengin diinyalar

kurarlar (Waldmann, 1998, s.488).”

Edebi metinler yaraticiligr tesvik ettigi i¢in, 6grenci okuma boyunca yazarla kendince
bir zihin bag1 kurar ve okudugunu kendi diinyasinda tekrar yaratir. Yeni 6gretim sistemi
de bunu amaglamaktadir. Ogrenciye konunun ana fikri, yazarin diisiinceleri sorulmak
yerine kendisinin konuyla ilgili diisiinceleri, kahraman yerinde kendisi olsa o durumda
neler yapacag: gibi sorular sorularak derste etkin konumda olmasi saglanir. Ogretmen
yol gosterici durumundadir. Ogrenci okudugunu kendi tecriibelerinden, duygularindan,
inan¢larindan hareketle kendi hayal diinyasinda yorumlar ve bir anlamda yeni bastan
yaratir. Derste bu denli etkin olan ve hayal giiciinii kullanan 6grenci, yaraticilifindan

keyif alir, derste verimli olur ve edebiyata kars ilgisi artar.

“Yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinler 6grencilerin yeni, duyussal, yaratict ve
estetik deneyimler edinmelerini saglar. Ayni zamanda bu metinler yabanci dilin
kiiltiirinti de icerdiginden, 6grencinin o kiiltlirii de tanimasina ve toplumsallagsmasina

olumlu katkilar yapar (Polat, 1993, s.184).”

“Dil dersleri sadece edebiyat sayesinde cekilir hale gelir; daha ilk haftalarda edebiyat dil
dersleri igerisinde yer almalidir (Weinrich, 1984, s.12).” Teknolojinin hayatin her
alanina girmesi nedeniyle okumaktan uzaklasmis Ogrenciler edebiyat ile okuma
aligkanligr kazanmaya baslar ve edebi metinler ile calisarak hedef dili bigimsel ve

anlamsal agidan ¢6ziimlemis olurlar.

Edebiyat yeni kesifler demektir. Ogrenciye yazin ve estetik alaninda yeni deneyimlerin
kapisin1 agarken, diger bir taraftan da kendini, varolusunu, yasadigi diinyayi
sorgulamasini saglayan sorularla tanistirir. Edebiyatla hasir nesir olan 6grenci farkl

bakis acilarindan haberdar olur, tekdiize diisiinceden uzaklasir.

Yabanci bir dildeki edebi metni inceleyen dgrenci, kendi duygu sisteminden ve kisisel

deneyimlerinden yola c¢ikacak ve hedef dile kendi icinde yaptigi seyahat sonucu
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ulasacaktir. Ayrica, kendi dilini ve diger dili bir anlamda karsilagtiran 6grenci diller

aras1 ve kiiltiirler aras1 sentez yapma olanagini da bulacaktir.

Edebi metin kullanimi ile amaglanan, ogrencinin okudugunu kendi kiiltiirel
kazanimlariyla harmanlayarak analiz edebilmesine olanak vermektir. “Edebiyat, dil ve
kiiltiir ¢esitliligi icinde, fikirlerin aynistigi ve birlestigi, uzak ve yakin diinya
gorlslerinin bir araya geldigi, aynihigin ve farkliligin vurgulandig1 ugsuz bucaksiz bir
agdir (Gruca, 2010, s.174).” Tim c¢aglara taniklik etmis ve tiim insanlarin birbirine
benzedigini gozler oniline sermis edebiyat gibi evrensel bir olgu aracilifiyla kiiltiirler
aras1 kopriiler olusturmak, hedef dili ve kiiltiirii 6grenmeyi saglarken kendi kiiltiirline
donmeye de olanak verir. Kendi kimligi ve karsisindakinin kimligi arasinda benzerlikler

kesfetmesi 6grenciyi heveslendirir ve edebiyati sevmesine imkan saglar.

Ogrenim kiiltiirler aras1 bir platforma yayildigi zaman, kisi de evrensel bir boyuta
ulasmis olur. Ogrenci smifta etkin bir sekilde performans gostererek hedef dil ve kiiltiirii
algilar ve kendi kiiltlirliyle ortak ya da uzak noktalarin1 gérmeye baslar. Okudugunu
giindelik yasam davranmislariyla, kiiltiirel aligkanliklarla anlamlandirmaya basladiginda
ise zaten Ogrenme tam anlamiyla gergeklesmis olur. Simif iginde farkli kilturlerin
degerlerini, aligkanliklarini, arti ve eksilerini konu alan tartigsmalara katilan &grenci

kendini ifade etmeyi ve kars1 tarafi dinlemeyi de boylelikle 6grenmis olur.

Edebiyatin, heniiz hedef dili yeni Ogrenmeye baslamis, ileri seviyede olmayan
Ogrenciye zor gelecegi diisliniilebilir. Bu noktada metin se¢imi biiyiik 6l¢lide 6nem tagir
ve bu da 6gretmene miihim bir gorev yiikler. Se¢ilen metinlerin igerigi ve uzunlugunun
yani sira, bu metinler ile belirlenen hedefler ve yapilacak etkinlikler de oldukga
onemlidir. Ogretmenin gorevi, metinler ile 6grenci arasinda bir bag kurmak, sectigi

etkinlikler ile hedef dil ve 6grenci arasinda bir koprii olusturmaktir.

Metin ile 6grenci arasinda bag olustuktan sonra beklenen, metinlerde kullanilan su
goturmez zenginlikteki kelime kullanimi sayesinde dilbilimsel becerinin gelismesi,
edebiyattan alinan haz ile yapilan etkinlikte motivasyonun ylkselmesi, edebi
metinlerin daima ilgi ¢eken bilgi ve diislinceler barindiran igerikleriyle hasir nesir

olunduktan sonra icerik Ustlinde ¢alisma ve konsantre olma yetisinin yiikselmesi ve
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dolayisiyla Omiir boyu silirecek bir okuma aligkanligimin  kazanilmasidir

(Kiyitsioglu-Vlachou, 2009, s.194).

Tiim bu etkinlikler sirasinda, 6gretimin 6grenci merkezli yapilmasi, dikkat edilmesi
gereken belki de en 6nemli husustur. Ogretmen, yazarm ne anlatmak istedigini, metnin
ne vermek istedigini soran sorular sormak yerine Ogrencinin ne anladigi iizerinde
yogunlasir. Ogrenci, gecmis 6grenme yasantilariyla okuduklari arasinda sentez yaparak,
metni kendi iginde ¢Oziimler, daha sonra da dilbilimsel ¢aligmalar yapar. “Yazin
incelemesi su anlama gelir: Ogrenci yazina yonlendirilen pasif bir nesne degil, tersine
metinleri inceleyen aktif bir 6zne durumundadir. O ¢oziimler, karsilastirir, tamamlar,
alimlar ve onu kendi imgeleminde yaratir. Metni gereksinimleri dogrultusunda 6ztimser

ve gereksinimlerine dayandirir (Dahrendorf, 1980, s.5).”

Ogrenci artik metnin icerigine odaklanan degil, farkli kiiltiirden gelen bu eserle kendi
kiltlirii arasinda baglar kurabilen, dillerin ne kadar farkli oldugunu kavramis, farkli
metinlere elestirel gézle bakabilen bir yapidadir. Okudugu metinle ilgili diisiincelerini
simifta paylasan Ogrenci arkadaglariyla etkilesim haline girer, fikir aligverislerinde
bulunur. Edebiyatla ilgili yorumlarda dogru ya da yanlis cevap olmamasi durumu,
Ogrencilerin farkli fikirlerini agmalarina imkan tanir. Yanlis cevap vermekten korkan
ogrenciye bu sekilde rahatca konusabilecegi ve diislincelerini paylasabilecegi bir ortam
saglanmis olur. Ogrenci, sosyal ortamda kendini ifade etmeyi, baskalarmin

diisiincelerine saygi duymayi dgrenir.

Dewey’in de egitim felsefesinde belirttigi {izere, 6grenen sosyal bir ¢evrede yasar.
Kendine 6zgii davranislarla hareket eden 6grenen birey ¢evreyle siirekli bir iligki
halindedir. Cevreyle iliskisinde birey ihtiyaglarimi karsilamak i¢in ugrasirken
problemlerle karsilasir. Problemleri ¢6zme siirecini Ogrenmesi ¢evre iginde

gerceklesir (Gutek, 2001, 5.94).

Ogrenme sosyal bir olaydir, 6grenci 6grendiklerini ¢evresindekilerle paylastig1, diisiince
ahigverisinde bulundugu, fikir anlasmazliklarina ¢6ziim buldugu siirece tam O0grenme
gergeklesir. Bu da edebi metinleri sinif ortaminda kullanmak, sonrasinda da uygun

caligmalar yapmakla miimkiin olur.
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Dilbilimsel ¢alismalarda, edebi metinler kullanimi tercihen ilk seviyelerden
baslatilmalidir. Bunun i¢in, okunacak metin biitiinsel yaklasimla ele alinmali,
metinde anlatilanin  genel anlami {izerinde durulmalidir. Ogrenci anlamayi
ogrenmelidir yani; cikarim yapabilecek, asil anlatilmak istenen disiinceyi
yakalayabilecek, yeni bilgileri Oziimseyerek Ozet ¢ikarabilecek kabiliyete
erismelidir (Armand, 1996, s.71).

“Dil 6gretiminde yazarin ne dediginden c¢ok, okurun ne anladigr énemlidir. Boyle bir
tutum Ogrenciye kendi goriislerini aktarabilme olanagi sunar (Erisek ve Yucel, 2002,
s.70).” Edebiyat diinyasinda buna rahatlikla olanak taniyabilecek yapida bir akim varsa
o da Yeni Roman’dir. Ciinkii yeni roman hikdyeyi okuyucunun sekillendirmesini
amaclar. Anlam yiiklii betimlemeler, yazarin kendi goriislerini barindiran ciimlelerden
kacinilan Yeni Roman’da, zaman bile kronolojik yapida degildir, zamanin gidisatina da,
hikdyenin kurgusuna da okuyucu karar verir. Bu nedenle yabanci dil simnifinda
uygulanacak bir Yeni Roman metniyle, 6grenci okuyucu kimligiyle ayni hedef
dogrultusunda hareket edecektir. Romanin gidisatini belirleyen okuyucuyla,
O0greniminin siirecine hakim olan 68renci ayni1 noktada kesisecek, ayni1 gorevleri yerine

getirecektir.

2.2. Yabane1 Dil Ogretim Yontemlerinde Edebiyat

Yabanci dil 6gretiminde, giiniimiize gelene kadar uygulanmis her yontemde metin
kullanimi 6nemli bir yere sahip olmustur. Egitimin her alaninda oldugu gibi, yabanci dil
egitimi de giinlin degisen sartlarindan etkilenmig, yeni yontem ve Yyontemler
dogrultusunda degisiklik gdstermistir. Yabanci dil derslerinde yararlanilan metinlerin

de, degisen yontemlere paralel olarak farkl tiirleri kullanilmistir.

Edebiyatin ve yabanci dil olarak Fransizca 0gretiminin yiizyillara dayanan ortak bir
gecmisi vardir. Ogretim materyali olarak edebi metinleri kullanan geleneksel
yaklasimin sonrasinda ortaya c¢ikan yontemlerde, dinleme ve konusma fizerinde
duruldugundan metinden uzaklasilmis, yabanci dil sinifinda edebiyatin etkisi azalmistir.

1970’lerde ortaya ¢ikan iletisimsel yaklagim, 6gretmenlere materyal se¢cimi konusunda
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Ozgiirlik tanimistir. Bu baglamda edebi metinler de 6zglin metin kapsaminda dil

Ogretimine geri donmiistiir.

Tarih boyunca siiregelen yabanci dil 6gretim yontemleri, yabanci dil smifinda edebi
metinler kullanimi sorunsalini da beraberinde getirmistir. Geleneksel yaklasimda baslica
kaynak olarak faydalanilan edebi metinler aracilifiyla dilbilgisi ve geviri caligmalari
yapilmis, edebiyatin kisiye katacagi zihinsel ve manevi degerlere 6nem verilmis, dilin
iletisimsel yapis1 goz ard1 edilmistir.
1950’lilere kadar, yabanci dil 6gretimi edebiyatin boyundurugu altindaydi.
Dilbilgisi kurallarinin yogunlukta verildigi bu 6gretim modeli, Fransizca dersi alan
Ogrencilere, modern diinyanin en zengin medeniyetlerinden biriyle temasa ge¢me

olanag1 sunuyordu. Ogrenciler, ruhlarimi géz kamastiran bir dilin edebiyatiyla

stisliiyor ve seckin bireyler olacak sekilde yetistiriliyorlardi (Blancpain, 1953, s.6).

Bu sec¢kin bireyler yaratma cabasi, giliniimiizde yerini, iletisime gecebilen, farkl
kiiltlirleri anlayabilen, dolayisiyla ¢evresine saygili, okumaktan zevk alan ve egitimine
yon verebilen bireyleri topluma kazandirabilme cabasina doniismiistiir. Kisiye tiim bu
Ozellikleri katmada, edebi eserlerin yeri yine hatir1 sayilir derecede onem tasimaktadir.
Gecmis yontemlere gore kullanim farkliliklari gosterse de, edebi metinlerin kisiyi

medeniyetle temasa gegirdigi gercegi degismemistir.

2.2.1. Geleneksel Yontem

Latince ve Eski Yunancanin 6gretiminde kullanilan bu yontem 20. yiizyilin ortalarina kadar
uygulanmistir. Bu yontemde esas olan, ana dilden hedef dile, hedef dilden de ana dile birebir
geviri yapilmasidir. Ayrica, herhangi bir 6grenme teorisi dogrultusunda da gelistirilmis
degildir.
“Kural 6grenme, akla dayali ¢éziimlemeler ve karsilastirmali ¢calismalarin 6nemli bir
yer tuttugu geleneksel yontemde, dil bir sozciik dizelgesi bigiminde ele alindigi igin
dilin sozlii kismina hemen hi¢ dokunulmamakta ve konusma becerisi énemli bir yer
tutmamaktadir (Senemoglu, 1983, s.63; Demirel 1990, s.25).” Odaklanilan temel
becerilerin okuma ve yazma oldugu bu yontemde, metin se¢imleri edebi eserlerden

yapilir, climle yapilar1 olduk¢a dnem tasir. Cevirinin esas alindigi geleneksel yontemde
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kelimeler de listeler halinde yazilarak ezberlenir. “Bu yontem igerisinde, dilbilgisi
kurallari, 6grencilere ana dillerinde agiklanir. Kelime listeleri g¢eviri karsiliklariyla
birlikte ¢alisilir ve bu dilbilgisi kurallariyla kurulan ciimleler yazili olarak 6grencinin

ana diline ve ana dilinden de 6grendigi dile strekli gevrilir (Cook, 2003, s.32).”

Bicimbilgisi, s6z dizimi kurallar ¢er¢evesinde, kaynak dil ve hedef dilin dilbilgisi
kurallarmmin  kapsamli analizi gerektiginden, dilbilgisi kurallarinin  hemen
kullanilmast ve bu kurallarin &grenici zihninde kalict olmasi icin analizlerin
ardindan alistirma ve geviriler yapilir. “En ¢ok uygulanan alistirma yapilar1 bosluk
doldurma, ciimlenin yeniden kurulmasi (6zne, fiil, zarf, sifat degisimi ile),

kaliplarin verilen drnek ciimledekine benzer kullanimudir (R6sler, 1994, s.100).

Okuma ve yazma becerilerini gelistiren fakat karsilikli iletisimde zayif kalan,
dolayisiyla Ogrenilen yabanci dili konusma ve fonetik alanlarinda gelisim
saglanmasinda katkida bulunmayan geleneksel yontem, tiim eksilerine ragmen, yakin
zamana kadar pek c¢ok iilkede yabanct dil ogretiminin temelini olusturmayi

stirdlirmiistiir.

fletisimsel yabanci dil o6gretim yontemleri, geleneksel Dilbilgisi-Ceviri
miifredatlarinin resmi talimatlar altinda yapildigi, ¢agin gerisinde kaldigi ve dili
sinifta iletisimde kullanmadigindan dogruluk diizeyi ¢ok diisiik dilbilgisel {iretimin
gerceklesmedigini ileri stirerler. Aslinda bu diisiince, 6grencilerin dil 6grenme ve
basar1 diizeyi oranlar1 bakimindan, 6gretimde sagladigi avantajlar1 belirleme ve
karsilastirilmasinin aragtirllmasini destekler. Ancak arastirmalar, ayn1 zamanda
iletisimsel dil ile dilbilgisi Ogretimini biitiinlestiren yOntemlerin Ogretimi
hedeflenen yapilarin 6zelliklerini, baglaminda tantyarak ve kullanarak 6grencilerin

gelismeleri gerektigini de ortaya koymustur. (Ellis & Fotos, 1991, 5.605-628).

Geleneksel yontemde, edebi metinlerin 6gretime katkist ceviri diizeyinde olmus,
metinler dilbilgisi kurallarina kaynak gorevi gormiis, kelime bilgisi olarak da yine bu
metinlerden segilen climleler ve kelimeler 6grencilere ezberletilmistir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin  bireysel becerilerini sinayabilecekleri serbest yazma etkinlikleri
uygulamalarina yer verilmemis, kompozisyonlar, ezberlenmis yapilardan olusan yapay
climleler biitiiniinden 6teye gecememistir. Edebi metinler, iyi ¢evirmenler yetistirme

yolunda kaynak olmus ve yol gostermislerdir.
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Ogrencinin, kendi dilinde 6grendigi, hedef dilin dilbilgisi kurallarim uyguladigi bu
metodun birincil amacin1 edebi metinlerin okunmasi, anlasilmasi ve terclimesi
olusturmaktadir. Egitim dili ana dildir ve ¢cok énemli bir yere sahiptir. Geleneksel
yontem, kaliteli edebi metin ¢evirmenleri yetistirme amaci giiden, bu anlamda

fayda saglayan bir yontemdir (Cornaire & Raymond, 1999, s.4-5).

Bu yontemin uygulanmasinda, genellikle iyi secilemeyen metinler ve konusma
becerisinin gelistirilmesi yoniinde istenilen noktaya ulasilamamasindan otiirii siiregelen
itirazlar sonucunda yiizyilin ilk yarisinda “direkt metot”, dgretim yontemleri i¢inde

yerini almaya baglar.

2.2.2. Direkt Yontemler

1960’11 yillarla birlikte gelen direk metotlarda, dilin bir konusma araci olmas1 6zelligi
lizerinde durulmus ve yazma konusu irdelenmemistir. Insanin ana dilini dgrenme
stirecini temel alan bu yonteme gore, yabanci dil de aym1 ana dilde oldugu gibi
konusarak Ogrenilmelidir. Bunun i¢in dilbilgisi kurallari, ayr1 olarak verilmeden
kendiliginden kazanilmalidir. Ogretimde tiimevarim esastir. Kelimeler de listelerden
ezberlenerek degil, gorsel araglarla, soru-cevap yontemiyle, yiksek sesli telaffuz
caligmalariyla yapilmalidir. Bu baglamda; “Yabanci dili ne dilbilgisi kurallarim
ezberleyerek ne de ceviri ya da bir baska tlirlii aciklamalar yoluyla, ana dilden
yararlanmaksizin, ama oOgretilen dil ile yasam arasinda dogrudan iliski kurularak

6grenme yoluna ‘Diizvarim Yo6ntemi’ denmektedir (Demircan, 2005, s.171).”

Gilinliik yasamda kullanilan dili temel alan ve dilin dolaysiz 6gretimini amaglayan bu
yontemde 6gretmenin rolii olduk¢a énemlidir. Dilin yazili bigcimde gorilmemesi icin ilk
alt1 hafta kitap kullanilmaz. Ogrenci ayni ana dilini 6grenirken oldugu gibi, duyarak,
gorerek ve tekrar ederek 6grenmek durumundadir, 6gretmen de bu siireci olumlu yonde

yonetecek performansa sahip olmalidir.

Konusmanin 6n planda oldugu, yazili materyallerden kaginildigi bu yontemde, metin ve
metin okuma mufredat disinda kalmis, edebi metinler kullanimi da bu durumdan

nasibini almis ve derslerde bagvurulan kaynak olmaktan ¢ikmistir.
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Ana dilden kaginilip, hedef dilin duyarak ve gorerek tekrar edilmesi, isitsel-gorsel
Ogretim yontemlerine kapi agmus, dil 6gretimini laboratuvar ortamina tagimistir.
“Dilsel-Isitsel yontemde hedef beceriler “dinleme” ve “konusma”dir. “Okuma” ve
“yazma” becerileri arka plandadir, dinleme ve konusmaya oOncelik taninir.
Diizvarim ydnteminde oldugu gibi Dilsel-Isitsel yontem ana dili kullanmaksizin
hedef dil becerilerini gelistirmeye calisir. Dilsel-Isitsel yonteme gore dil 6grenimi
her seyden Once pratik iletisim becerilerinin edinimi olarak goriilmektedir (Oflaz,

2015, 5.703).

Kasetcalar gibi teknolojik aletlerden yararlanarak yapilan dinleme etkinlikleri arasinda
kullanilan az sayida metnin de kesin cerceveler iginde belli bir siray1 takip etmesi
gerektiginden, edebi metinlerden bu donemde uzaklasilmistir. Kullanilan bu iiretilmis

metinler belli kaliplar i¢indedir ve 6grenciye 6zgiirliikk tanimazlar.

2.2.3. Tletisimsel Yaklasim

Dilin iletisim oldugu teorisinden yola ¢ikan iletisimsel yaklasim, 1980’11 yillardan

itibaren ortaya ¢ikmis ve iletisim yetisinin gelistirilmesini hedeflemistir.

lletisimsel yonteme gore yabanci dil Ogretiminin hedefi iletisimsel yetiyi
gelistirmek  olmalidir. Iletisimsel ydntem temel olarak su diisiinceyi
barindirmaktadir: “Yabanci dil, birbirinden kopuk ciimlelerin yer aldig1 ve yabanci
dil yetilerinin birbirinden izole edildigi bir ders ortaminda saglikli olarak
Ogrenilemez. Bu sebeple dil 6grenmenin temeli, miimkiin oldugunca sozlii ya da
yazili metinlerin odak noktayi olusturdugu dinleme, konusma, okuma ve yazma
yetilerinin birbirleriyle kombine edilmis bir bigimde yer aldigi, dogal bir iletisim

zemini iizerine kurulmahdir (Krumm,2001, s.5-12; Unal,2005, 5.203-212).

Iletisimsel yaklagim ile birlikte dil 6gretimi 6zgiin metinler aracilig1 ile yapilmaya
baslanir. Yazma c¢aligmalarinin da geri donmesiyle edebi metinler tekrar dil egitimi
icinde yerini almaya baslar. Iletisimsel yaklasim, bu metinlerin iletisimsel boyutu
tizerinde yogunlasir, kiiltiirlerarasi 6zelliklerini 6n plana ¢ikarir, yapilacak etkinlikler bu
yonde tasarlanir. iletisimsel yaklasim, edebi metinleri 6zgiin metin kapsaminda ele alir,

boylelikle edebi metinler yeni ders kitaplarinda yerini alarak daha sik karsimiza
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cikmaya baglar. Okudugunu, kendi kisisel tecriibeleri ¢ergevesinde anlamlandiran
Ogrenci, baglam ekseninde ¢alismay1r 6grenir. Metinle yapilmak istenen ¢alisma tiirii
secilecek etkinligi belirler. Ornegin, metnin gecti§i zaman ve mekan kavramlari
tizerinde durulup bu baglamda dilbilgisi ve diyalog calismalar1 yaptirilarak, metinde

gecen hikayeden yola ¢ikilarak elestirel yazma konulart bulunur.

Iletisimsel yaklasim cergevesinde yapilacak tiim bu etkinlikler sirasinda &nemli olan
ogrenciyi merkeze koymak, ona gerekli durumlarda damismanlik yapmaktir. Ogrencinin,
daha oOnceki 6grenim deneyimleri ve yasanmigliklar1 vasitasiyla aktif rol alabilmesini
saglamak icin de onun ilgi duyabilecegi metinleri segmek onemlidir, bu nedenle hedef

toplulugun yas grubunu ve seviyesini iyi belirlemek gerekir.

Edebi metinlerle ¢alisirken, ¢alismalar 6grenci merkezli olmali, 6gretmen miimkiin
olabildigince arka planda kalmalidir. Ogrenciler mutlaka etkin olarak rol almali,
kendi tecriibe ve yasantilarini ortaya koyabilmelidirler. Bireysel ¢alisma yerine
partner ya da grup calismasi 6grenciler arasindaki kolektif ¢alismay1 gelistirir ve
dersi daha eglenceli hale getirir. Ogrenciler bu ¢aligmalarla kendi yetenek ve
dislerini ortaya koyacaklari i¢in edebiyatla ugrasma ve yeni seyler 6grenme zevkli
hale gelir. Konu se¢imi son derece dnemlidir. Segilen metin yas grubuna uygun

olmaly, ilgi duyulan ve sevilen konular se¢ilmelidir (Waldmann, 1998, 5.488-494).

Hayal giiciinii calistirabilecegi grup etkinlikleri derse katilimi artirir, 6grencinin
konusma uygulamasi yapmasini saglar. Fikir aligverisinde bulunan &grenci, kendini
olayin merkezinde hisseder kendi 6grenimi iizerinde s6z sahibi oldugunun farkina varir.

Bir birey olmaya bdylece bir adim daha yaklagir.

Tek tip kaynak ve drneklerden kaginilan yabanci dil sinifinda amaglanan, 6grenciye ¢ok
seslilik getirmek, farkli bakis acilar1 katabilmektir. Farkli metinlerle karsilasan 6grenci
tek tip diisiinceden uzaklasir, baglam kavramiyla tanigir. Tim bu zihin etkinlikleri

O0grenim sorumlulugunun artmasina ve algilanmasina yardimci olur.

“Ogrencilerin farkli metin gesitleri konusunda uzmanlagmalarini saglamak, onlara daha
sonra da kullanabilecekleri analiz teknikleri kazandirmak adina Onem tasir, bu da
O0grencinin 6zerkliginin saglanmasi agisindan ¢ok Onemlidir (Cuq ve Gruca, 2005,

s.172).” Opgrencinin ozerklik kazanmasi iletisimsel yaklasimin baslica hedefleri
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arasindadir. Edebi metinleri okuyan, anlayan, yorumlayan ogrenci kendi Ogrenim
siirecinin sorumlulugunu da bir anlamda iistlenmis olur. Bir danigsman gibi davranip
O0grenme yolunu gostererek, 6grencinin kendini analiz etmesini saglayan Ogretmen

kendini geri plana alir, 68renciyi merkeze yerlestirir.

Ogrenmeyi 6grenme, dil dgretiminin vazgegilmez bir parcasi olarak kabul edilirse,
Ozerk 6grenme gelistirilebilir ve boylece dgrenciler 6grendikleri yolun, onlara agik
olan seceneklerin ve kendilerine en iyi uyan bicimlerin giderek daha ¢ok bilincine
varirlar. Hatta 6grenciler bir egitim sisteminde, daha sonra kendi gereksinimleri,
O0grenme giidiileri, oOzellikleri ve kaynaklar1 acisindan, hedefleri, 6gretim
malzemeleri ve ¢aligma yontemleri yoniinden giderek se¢im yapabilecek duruma

getirilebilirler (Avrupa Konseyi, 2001, s.133).

Icinde bulundugu doénemin diisiincesini ve felsefesini gdzler Oniine seren edebiyat
toplumun bir yansimasidir. “Edebiyat, kisiye diinya goriisii kazandirir ve kiiltiirlerarasi
iligkiler kurmasina aracilik eder. Edebiyat, dil 6gretiminde, hedef dilin ¢ok c¢esitli
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilabilecek kuvvetli bir aractir (Séoud, 1994,
s.34).” Yabanci dil smifinda da, edebiyat, yalmizca dildeki potansiyelleri ortaya
cikarmakla kalmaz, 6grencinin kendi igindeki potansiyelleri kesfetmesine de yardimci

olur. Giinliimiiz dil 6gretim yontemleri gercevesinde de hedeflenen budur.

2.2.4. Eylem Odakh Yaklasim

2000’li yillara gelinirken bilgi ve iletisim teknolojilerinde bas dondiiriicti hizla
gergeklesen gelismeler ve oOzellikle Avrupa Birligi ilkeleri arasinda yasanan
entegrasyon siireci yabanci dil dgretimi/dgrenimine yonelik yeni bir yontem arayisini
glindeme getirir. Bu gelismeler dogrultusunda 21. ylizyilin bireysel ve toplumsal
yasaminda yabanci dil gereksinimine cevap verebilecek yeni bir yontemin ilkeleri 2001
yilinda yaymlanan Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metninde ortaya konur. Bu
kuramsal temele dayali olarak Eylem Odakli Bakis Acist ad1 altinda yeni bir yaklasim
gelisir. Bu yaklagimin temel hedefi, okul, giinliik yasam ve is yasami gibi sosyal

ortamlarda iletisimin 6tesinde ortak eyleme doniik yabanci dili kullanabilmektir.
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Yeni yontemin bazi Oncelikli uygulamalari: bilgi  ylkleme yerine beceri
kazandirma, dili 6gretme/0grenme ¢abasi yerine dilin eyleme doniik kullanimini
O0grenme, bagkasi ile iletisim kurma oOnceligi yerine baskasi ile ortak hareket
edebilme, siif i¢i 6grenim etkinlikleri ve gorevleri yaninda sinif dis1 gorevler,
senaryolar, projeler ve ortak eylemler gergeklestirme olarak sayilabilir (Glinday,

2015, 5.2337-2349).

Edebi metinlerin yabanci dil sinifinda en giincel yaklasim 1siginda kullanimini
degerlendirirken, Iletisimsel dil 6gretim yaklasimlarindan biri olarak gelistirilen hatta
iletisimsel yaklasimin bir devami niteliginde karsimiza ¢ikan eylem odakli yaklasimdan

da s6z etmek son derece dnemlidir.

Ogrenciyi merkeze koyup 6grenme siirecinde aktif rol almasim saglayan ve karsilikli
iletisimi temel alan iletisimsel yaklasima ek olarak, eylem odakli yaklasim, 6grencinin
belli bir sosyal yap1 igerisinde gorevlerini gerceklestirdigi siire igerisinde dgrenmenin
gerceklesecegini savunur. Ogrenmenin saglanabilmesi igin, Ogrenilenlerin eyleme
dontstiirilmesi  gerekmektedir. Kendi eylemlerinin sorumlulugu 06grenciye ait
oldugundan, 6grenme siirecinin tiim sorumlulugunu ve bunun sonucunda da hata yapma

riskini de yine 6grenci kendi tistlenmis olur.

Bundan 1500 sene dnce Konfiigyiis: “Duyar ve unuturum, goriir ve hatirlarim, yapar ve
anlarim.” derken, Ogrenmede uygulamanin Onemini vurgulamistir. Dinlemek,
O0grenmenin  baslangici  sayilsa da, gorsellerle  desteklenmeyen, hayatla
iligkilendirilmeyen aktarimlar, zihinde uzun siireli izler birakmayabilirler. Bilgi, eyleme

dokiildiigii takdirde anlasilir hale gelir ve hafizada yerini alir.

Avrupa Birligi dil kriterleri ¢er¢evesinde olusan Eylem Odakli Yaklasim, Avrupa Ortak

Basvuru Metninde karsimiza ¢ikar.
2.1.Eylem Odakl1 Bir Yaklagim

Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme, Ogretme ve
degerlendirme metni, dil kullanimi1 ve 6grenimi konusunda ¢ok genel bir bakis
agisina sahip olmalidir. Burada benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve
Ogrenenleri oncelikle “sosyal aktorler” olarak yani, g¢esitli durumlarda, belirli bir

cevrede ve Ozel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece dille
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sinirlt da olmayan) gorevleri bulunan toplum iiyeleri olarak gordiigii i¢in genel
anlamda eylem odakli yaklasimdir diyebiliriz. S6z konusu eylemler, dil etkinlikleri
icerisinde yer alirken dil etkinlikleri de daha genis bir sosyal baglamin
parcasidirlar. S6z eylemlere anlamlarinin tamamimi kazandiran iste bu genis sosyal
baglamdir. Belirli bir sonuca ulagmak i¢in bir ya da daha ¢ok bireyin, kendi 6zel
yeteneklerini kullanarak eylemler gerceklestirmesi durumunda “gorevler” den
bahsediyoruz” demektir. Bu yiizden eylem odakli yaklasim, bir sosyal aktor olarak
bireyin sahip oldugu ve kullandig1 biligsel, duygusal kaynak ve segenekler ile bitiin

yeteneklerini g6z 6ninde bulundurur (Avrupa Konseyi, 2001, s.6).

Eylem odakli yaklagim, iletisimsel yaklasimin devami niteliginde olsa da kendi
biinyesinde farkliliklar gosterir. Iletisimsel yaklasim, 6grenciyi merkeze koyarken,
eylem odakli yaklasim Ogrencinin pargasi oldugu grubu merkeze koyar. Ogrenimi
saglayan dgrencinin bu grup iginde gerceklestirdigi gorevlerdir. Ogrenciyi bir birey
olarak goriir ve ona, ait oldugu toplumdaki gorevlerini yerine getiren bir fert olarak
yaklagir. Iletisim, iletisimsel yoéntemde oldugu gibi amag degil, grubu olusturan
bireylerin birlikte hareket edebilmesi icin bir aragtir. “Iletisim, insanlar arasinda basit
bir iligki kurmay1 nitelerken, ortak eylem, hedef dilde gergek yasamda, sosyal gruplar
cercevesinde ve yapilandirmact boyutta birbirini anlamayr ve bir isi
gerceklestirebilmeyi 6ngorur (Bange, 1992, s.2; Perrichon, 2008, s.73).” Karsilikli
etkilesimden birlikte yapilan eyleme gecis siireci bu yaklasgimm O6grenim siirecini

olusturur.

Ortak eylem odakli yaklasim 6grenenleri sosyal aktorler olarak adlandirmaktadir.
Aktor bir takim gorevleri yerine getiren veya canlandiran kisi olarak
tanimlanmaktadir. Yabanci dil de bir takim goérevler veya eylemler araciligiyla
Ogrenildigi icin Ogrenenleri yerine getirmeleri gereken goérevleri olan bireyler
olarak ele almaktadir. Birey dili baskalariyla iletisim kurmak i¢in 6grenmektedir.
Bu yiizden bireyin ihtiyaglarinin dil &gretiminde 6n plana ¢ikartilmasi ilgi ve
motivasyonu artirmaktadir. Ogrenenler kendi ihtiyaglarini ortaya gikarabilmeleri

icin kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmelidir (Delibas, 2013, 5.241-249).

lletisimsel yaklasim ile yabanci dil dersinde edebi metinlerin kullanilmasindan
bahsederken, 6gretmenin 6grencilerin gegmis 6grenme yasantilari ve deneyimlerinden

yola c¢ikarak, gecmis Ogrenmislikleri cercevesinde metinler se¢mesi gerektiginden
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bahsetmistik. Eylem odakli yaklagimda da ayni sekilde, 6gretmen, 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarin1 ortaya ¢ikararak bu dogrultuda metinler hazirlar ve bu ihtiyaglarin
giderilmesi yoninde etkinlikler tasarlar. Bu defa, 6grencilerin katilimiyla gergeklesen
etkinlikler gorev adin1 alacak ve 6grencilerin eylemleriyle bu gorevler tamamlanacak ve

sonuca ulastirilacaktir.

Gorev, ¢oziilecek bir problem, yapilmasi gereken bir zorunluluk ya da ulasilmasi
gereken bir hedef baglaminda istenen sonuca ulasmak i¢in bir birey tarafindan
gerekli goriilen amagli eylem olarak tanimlanabilir. Bu tanim, bir gardirobu
tagimak, bir kitap yazmak, bir s6zlesme goriismesinde belirli sartlar1 elde etmek,
iskambil kagidi oynamak, bir lokantada yemek 1smarlamak, bir yabanci dil metnini
¢evirmek ya da grup ¢alismasi yoluyla simif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir eylem

yelpazesini kapsar (Avrupa Konseyi, 2001, s.7).

Bu yaklagimla, sinif i¢i eylemler kadar sinif disinda gergeklestirilecek eylemler de 6nem
kazanir. Cesitli projeler ve senaryo gorevlerine tabi olan 6grencinin, sinav basarilarinin
yaninda, bu projelerde gosterdigi emek, gorev bilinci ve projeyi beraber gergeklestirdigi

kisilerle kurdugu iliskiler de degerlendirmenin bir pargasi olacaktir.

“Iletisimsel yontemde sinif i¢i gorevler 6n planda iken, eylem odakli yéntemde daha
cok ger¢ek yasamda dogrudan veya internet lizerinden gercgeklestirilmesi istenen
eylemler 6n plandadir. Bununla birlikte eylem odakli yontem bu iki tiiri de
kapsamaktadir (Perrichon, 2008, s.195).” Boylelikle de gesitli projeler ve senaryo
gorevlerini yerine getirecek olan dgrencinin, sinav basarilarinin yaninda, bu projelerde
gosterdigi emek, gorev bilinci ve projeyi beraber gerceklestirdigi kisilerle kurdugu

iliskiler de bu yaklasimin énemli bir degerlendirme pargasini olusturur.

Gelisen giiniimiiz teknolojisi sayesinde, 6grenciler miiltimedya ve internet kullanimiyla,
sinif disinda da bireysel c¢alismalarini = siirdiirebilmekte, O6grenim siireclerini
yonetebilmektedirler. Gelisen teknoloji ile dil 6gretim teknolojileri de gelismis, bu
araclar kisisel egitimlerini slirdiirmek isteyenler i¢in ¢ok zengin veri tabanli bir kaynak
haline gelmistir. Eylem odakli yaklasimda, istenilen etkilesimin sosyal ortamda olmasi

gereksinimi de boylece gergeklesmis olmaktadir.
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Bu ydntemin bazi 6ncelikli uygulamalari: bilgi ylikleme yerine beceri kazandirma,
dili 6grenme gabasi yerine dili kullanma eylemi, bagkas: ile iletisim kurma 6nceligi
yerine bagkasi ile ortak hareket edebilme, beceri edinimi, smif i¢i Ogrenim
etkinlikleri yaninda siif dig1 gorevler, projeler, eyleme doniik senaryolar. Yabanci
dil 6grenenlerin sadece sinavlarda aldiklar1 notlara gore degil, 6grenme siirecinde
hazirladiklar tiim etkinlik (6dev, proje, gorev) ve gosterdikleri performanslara gore

de degerlendirilmesini 6ngérmektedir (Giinday, 2015, 5.2337-2349).

Goriildiigi gibi eylemlerin karsilikli ya da birlikte etkilesim siireciyle isliyor olmasi bu
yaklasimin en can alicit noktasidir. “Eylem kavrami bizi 6grenimi sosyal bir eylem;
ogreneni de sosyal aktor olarak diisiinmeye sevk eder (Springer, 2009, s.511-523).”
Hedef dili 6grenen 6grenci, hem kendi toplumunda hem de hedef dilin konusuldugu
toplumda, (zerine gorevler diisen ve de ¢esitli roller tistlenen bir aktér gorevindedir. Bu
sosyal aktore, yasamin her alaninda bagskalariyla ortaklasa hareket edebilen, her tiirlii

gorev ve eylemi hedef dilde gerceklestirebilecek bir birey olarak yaklasilmaktadir.

Yine bu noktada, dilin iletisimsel boyutuyla birlikte toplumsal ve kiiltiirel boyutu da
devreye girmis olur. Yeni bir dil 6grenen Ogrenci o dilin ait oldugu kiiltiirii de
6zimsemeli, o kilture ait bireylere nasil davranmasi gerektigini ve de o insanlarla
birlikte nasil hareket edilmesi gerektigini de 6grenmelidir. Hem kendi kiiltiirii hem de
hedef kiiltiir arasinda dogru kopriileri kurabilen kisi, sosyal alanda {izerine diisen

gorevleri dogru algilayabilecek, eylemlerini istenen dogrultuda siirdiirebilecektir.

Kltarel ve toplumsal bilesenlerden olusan bu sosyal boyut, 6grenenleri birbirinden
farkli kiltiirlerin yasandigi ve farkli dillerin konusuldugu, gerek kendi tilkelerinde
gerekse yabanci bir iilkedeki yabancilarla, bir arada yasamaya degil, ayn1 zamanda
onlarla birlikte ¢alismaya hazirlamaktadir. Artik bir bagkasiyla iletisim kurmaktan
ziyade, onunla, yabanci dili kullanarak birlikte hareket etmekten s6z edilmektedir

(Puren, 2002, s.55-71).

Eylem odakli yaklagim, yabanci dil 6gretiminde eylemin 6grenmedeki dnemini ortaya
cikarmisg, temelde iletisimsel yaklagima dayanan bir 6grenme ve 6gretme yontemidir.
“Ogrenenlerin bugiine ve gelecege dair iletisimsel ihtiyaclarmi dikkate alan (Byram,
2004, s.599)” bu yaklasimin hedefi 6grenim siireci boyunca, 6grencilerin hedef dili

kullanarak dilsel ihtiya¢ ve etkinliklerinin 6grenme deneyimi adi altinda birlesmesidir.
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Ayni zamanda, dig diinyayr yansitan ve Ogrenciler i¢in anlam tasiyan g¢aligmalarin
etkilesim igerisinde strdurilmesini de 6n gorir. Eylem odakli yaklasimda, yabanci dil
O0greniminin iletisimsel etkinlikler araciligiyla daha etkili uygulanabilecegi dogal bir
ortam igerisinde Ogrencilerin, birbirlerini anlamak ve kendilerini ifade etmek igin

etkilesime girmelerinin dil edinimini kolaylastiracag: diisiincesini benimsemektedir.

2.2.4.1. Avrupa Ortak Basvuru Metni

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa {ilkelerinde dil O6gretim
programlarini, program yonergelerini, smav ve ders kitaplart vb. konulardaki
caligsmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢er¢eve sunmayr amaclamaktadir. Yabanci
dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu
dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini
kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar ayni zamanda dillerin
kurulmus oldugu kiiltiir baglamini da kapsamaktadir. Bagvuru metni ayn1 zamanda
yabanci dil 6grenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her asamasinda
ve yasam boyu Ogrenme temeliyle Olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik

diizeylerini de tamimlamaktadir. (Avrupa Konseyi, 2001, s.1)

Dil kullaniminda standartlasmanin hedeflendigi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Metninde, dil becerileri diizeylere gore siniflandirilmakta ve her diizeyde
gerceklestirilmesi gereken hedefler farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Yabanci dil
Ogrenen bireyler, dil yeterlilik diizeylerini belirlemede kullanmalar1 i¢in sunulan bu
nesnel o6lcltlerden faydalanarak, kendi dlzeylerini tayin etme, bunun sonucunda da

dilsel ihtiyag ve hedeflerini gézden gegirme olanagi bulmaktadirlar.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni, yabanci dili 6grenen bireyin, hangi seviyede
neler yapabilecegini agiklayabilmesi i¢in net, anlasilir ve standart bir yapiya
sahip dil yeterlik diizeylerini 6 kategoride (Al, A2, B1, B2, C1 ve C2)
siniflandirmakla birlikte her dil yeterlik diizeyi altinda dinleme, okuma,
karsilikli  konusma, soOzlii anlatim, yazili anlattim dil becerilerinin
bulundugunu vurgulamaktadir. Kategoriler, ilgili 6grenen yeterliginin

tanimlanmasina ve farkli basar1 diizeylerinde hangi beklentilerin uygun
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olacagini somut bir sekilde gostermeye yardimei olabilmektedir (Arslan ve
Coskun, 2012, s.5).

Kendi yeterligini tanimlayan 6grenci, kendi 6z denetimini yapabilmekte ve 6zerkligini
kazanmaktadir. Farkindaligimin artmasi, 6grencinin 6grenim siirecinin sorumlulugunu
istlenmesini saglar ve 6grendigi dilin bilincine varir. “Avrupa Ortak Bagvuru Metninde
Ogrencilere gelecek 6grenimlerini de planlayarak kendilerini degerlendirme olanagi
saglanmistir. Boylece, dil Ogretiminde gelisimi saglayan belirgin hedeflerle daha

iletisimsel ve bilingli bir dil edinimi ger¢eklesmektedir (Andersen, 2006, s.45).”

Avrupa Ortak Basvuru Metninin en énemli amaglarindan biri de, uluslararasi iletigim
kapsaminda, kiiltiirel kimlik ve ¢esitlilige gosterilecek saygi ¢ercevesinde, kiiltiirlerarasi
farkindalik yaratmaktir. Ogrenilen her yeni dilin yeni bir kiiltiiriin taninmas1 anlamina

geldiginin altim gizerek, kiiltiiriin insan gelisimindeki roliine vurgu yapar.

Dil 6grenen c¢ok dilli bir birey olur ve kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirir.
Dilbilimsel ve kiiltiirel yetiler, her dil bakimindan diger bir dilin bilgisi
sayesinde sekil degistirir ve bu kiiltiirleraras1 farkindalik, beceriler ve teknik
bilginin gelisimine yardimci olur. Dilbilimsel ve Kdlturel yetiler bireyin
daha zengin ve karmasik bir kisilik gelistirmesini saglar, ayrica daha fazla
dil 6grenebilme icin kapasitesini arttirir ve bireyi yeni kiiltlirel deneyimler

icin daha agik hale getirir (Avrupa Konseyi, 2001, s.42).

Farkl kiiltiirlerle tanisan birey, farkli bakis agilarini, degerleri ve davraniglar1 kendi
baglamlarinda degerlendirmeyi &grenirken, kendi 6z degerlendirmesine yapabilecek
yetiye ulasacak, boylece kendi kiiltiiriiniin bilincine varacaktir. Bu baglamda olusacak
kiiltlirleraras1 beceri, farkli olanla etkilesime girmeyi kolaylastiracak, iletisim ortami

yaratilmasini saglayacaktir.

Avrupa Konseyi’nin, amaglar1 ¢er¢evesinde en belirgin olanin, toplum iginde c¢ok dilli
yapinin olusturulmast ve bu durumun devaminin saglanmasi oldugu séylenebilir. Bu
kapsamda Avrupa kitasinda yaygin sekilde kullanilan dillerin farkli milletlerce
Ogrenilmesi ve toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi, edebiyat gibi degerler vasitasiyla

kiiltiirel zenginligin artirilmasi ve aktarilmasi; turistik, ticari, kiiltiirel, egitimsel vb
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amaclarla bu dili 6grenen insanlarin adaptasyon siirecinin kolaylastirilmast ve dil

edinimi hizlandirmas1 amaciyla Avrupa Ortak Bagvuru metni olusturulmustur.

2.2.4.1.1. Dil DUzeyleri

Avrupa Konseyi, Ortak Bagvuru Metninde, siniflama ve olgiitler araciligiyla dil
kullaniminin karmasikligmi dil 6grenimi agisindan sadelestirmeyi, dil beceri
derecelerini de A, B ve C olmak lizere Temel, Bagimsiz ve Yetkin kullanici olarak
ii¢ asamaya  ayirmakla da  dil  kullaniminda standart ~ Olgme
ve sertifikalandirmalarda ortaklik saglamayi hedeflemektedir. Bu dogrultuda,
yabanci dili 6grenen birey, dil dizeylerinden (Al - Giris, A2 - Baslangig, B1 -
Esik, B2 - Ustlnliik, C1 - Etkili islemsel Yeterlilik, C2 - Ustalik) hangisine dahil
oldugunu kendini degerlendirme kontrol listesinde yer alan dil betimleyicilerine
gore anlayabilecektir. (Uzun, 2005, s.317).

Avrupa Ortak Basvuru Metninde, kullanici diizeyleri ve bu diizeylere atfedilen
ozellikler, asagidaki gibi ele alinmaktadir (2001, s.22):

Temel Diizey Kullanici:

Al - Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamayr hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasini tanitabilir
ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu
seyler, vb. lizerine— ayni1 tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi
yavas yavas ve tane tane kendisine yardimci olacak bicimde konusuyorsa, basit bir

bicimde iletisim kurabilir.

A2 - Tek climleleri ve dogrudan 6ncelik alanlartyla (s6z gelimi yalin ve kisisel bilgiler
ve aile bilgileri, aligverisler, yakin ¢evre, is) iliskili olarak siklikla kullanilan deyimleri
anlayabilir. Bildik ve alisilagelen konular iizerinde yalmizca yalin ve dolaysiz bilgi
aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler c¢ercevesinde iletisim kurabilir.
Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine

denk diisen konular1 anlatabilir.
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Ara Diizey Kullanici:

Bl - Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd. bildik seyler s6z
konusu ana konular1 anlayabilir. Erek dilin konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk
sirasinda karsilasilan durumlarin ¢ogunda sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi
alanma giren konular {izerine yalin ve tutarli bir sdylem {iretebilir. Bir olayi, bir
deneyimi ya da bir diisli anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir

diisiinceye iliskin gerekceler ya da aciklamalari kisaca dile getirebilir.

B2 - Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak iizere karmasik bir
metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne
kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim igermeyen bir konusma tiirlinden durumlarda
belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis bir konu dizisi iginde
kendini agik ve ayrintili bir bigimde dile getirebilir, giincel bir konuya iliskin goriis

bildirebilir ve farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.
fleri Diizey Kullanici:

C1l - Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve oOrtiik
anlamlar1 kavrayabilir. S6zciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal ve
akict bir bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami
icinde dilini esnek ve etkin bir bi¢cimde kullanabilir. Karmasik konularda agik ve dizgeli
bir bi¢imde kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasikligi

gerecleri tzerindeki denetim gucin( gosterebilir.

C2 - Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir ¢aba gostermeksizin anlayabilir.
Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlari tutarli bir bicimde 6zetleyerek
yeniden olusturabilir. Dogal bir bicimde, son derece akici ve kesin olarak kendini ifade

edebilir ve karmasik konularla baglantili ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

Yabanci bir dili 6grenenler, bu somut verilerle, bilgilerinin hangi agsamada bulundugunu
tayin edebilme ve dil diizeylerini belirleme olanagi bulmaktadirlar. Bu diizey belirleme
sirasinda, Ogrencinin yasindan yasadigr yere, ihtiyaglarindan ge¢mis G6grenme
yasantilarina kadar bir¢ok etkenin rol alacagi unutulmamali ve degerlendirme de icinde

bulunan baglam kapsaminda yapilmalidir. “Bagvuru metni kapsaminda genel nitelikler
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ortaya konulmalidir. Bu nitelikler iyi tanimlanmali, ulusal 6zelliklere uygun olarak
uyarlanmig olmali, yeni alanlar1 —Ozellikle hem kulturel hem de 06zel alanlari-
kapsamalidir (Sahin ve Aydin, 2014, s.455-456).”

2.2.4.1.2. Edebiyat ve Avrupa Ortak Basvuru Metni

Avrupa Ortak Basvuru Metni, edebiyati, bir dilin kiiltiirel 6zelliklerinin yansimasi
olarak kabul eder ve dil sinifinda yararlanilacak metin tiirleri arasina edebi metinleri

ekler:

4.6.3. Metin Turlerine Dahil Olanlar

Yazili, 6rn.;

Kitaplar, kurgu rtinli olan veya olmayan, edebi dergiler dahil;
Dergiler;

Gazeteler;

Talimatnameler (kendin yap kitaplari, yemek kitaplari, vs.)
Ders kitaplari;

Brosiirler, prospektiisler;

El ilanlari;

Reklam malzemesi;

Kamu levhalar1 ve ilanlari;

Stipermarket, bakkal, pazar tezgahlarindaki levhalar;
Mallarin paketleri ve etiketleri;

Biletler, vs.;

Formlar ve anketler;

Sozliikler (tek dilli ve iki dilli), esanlaml1 szliikler;
Ticari ve mesleki mektuplar, fakslar;

Kisisel mektuplar;

Denemeler ve alistirmalar;

Kisa notlar, raporlar ve bildiriler;

Notlar ve mesajlar, vs.;

Veri tabanlari (haberler, edebiyat, genel bilgi, vs.) (Avrupa Konseyi, 2001, s.91).

Edebi eserleri, korunacak ve gelistirilecek degerli bir ortak kaynak olarak ele alan

Avrupa Konseyi, Ogrencinin genel yeterlilik diizeyini belirleyen faktorlerin, dilin
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kendisi kadar o dilin ait oldugu kiiltiir 6gelerine paralel olarak gelisim gosterdigini
vurgulamaktadir. Bu kiiltiirel 6geler arasinda da, dil ile yakin iliskide bulanan edebiyat

onemli yer tutar ve 6grencinin dile kars1 tutumunu degistirecek giice sahiptir.

Ogretme ve dgrenme hedefleri, 6grencinin genel yeterlilik diizeyinin gelisimi ve
buna bagli olarak ifade bilgisi, nasil yapabilecegini bilme becerisi, kisilik
Ozellikleri, tutumlar vb. ya da 6grenme yetenegi ya da bunlarin bir veya birkag1
bakimindan ele alinabilir. Yabanci bir dili 6grenmek yukaridakilerin hepsini
Ogrenciye vermek ve dahasi yabanci iilkenin dilbilgisi, edebiyat1 veya kimi kiiltiirel
ozelliklerini kazanma gibi bir donamim edindirmeyi amaglar. (Avrupa Konseyi,
2001, s.128).

Bu sekilde, birden c¢ok dilin 6grenilmesi tesvik edilmekte, 6zellikle de edebiyatin
saglayacagr altyapr ile birden fazla kiiltiirle tanisan bireylerin, saglikli iletisim
ortamlarinda boy gdstermesi amacglanmakta, daha da uzun vadede saglikli iletisim kuran
tilkelerin saglayacagi baris ortami hedeflenmektedir. “Cok kiiltiirlii, ¢ok dilli Avrupali
olma bilincini yayarak birden ¢ok dil 6grenmeyi tesvik edilmekte, bu yolla ¢ok dil
o0grenmenin farkl dil ve kiiltiirel ge¢misleri olan insanlar arasinda hosgoriiyli artiracagi
ve bireylerin birbirlerini daha iyi anlamalarim saglayacagi beklenmektedir (Isisag, 2008,
s.119).”

Avrupa Ortak Basvuru Metninin baska bir onemli 6zelligi ise, 6grenmeyi 6grenmeye
tesvik etmesidir. Ogrenciler, 6grenme siireclerinin bilincine varip, kendilerine sunulan
alternatiflerden secimler yaparak kendilerine en uygun materyali secerler ve kendi
ogrenim hedeflerini belirleyip bir plan olustururlar. Avrupa Konseyi, kendi kendine

O0grenmenin planlamasini su sekilde agiklar (2001, s.5):

- Ogrenenin var olan bilgisine dair farkindaligin1 artirmayz,
- Kendisine uygun ve degerli hedefleri olusturmayz,
- Materyallerin secimini,

- Kendi kendini degerlendirmeyi kapsayacak sekilde planlanmasidir

Edebi metinler, var olan bilgiler ile birlestiginde yeni anlamlar yaratilmasinda, yeni
bakis agilar1 kazandirilmasinda 6nemli rol oynamakta, farkindaligi artirmaktadir. Kendi

kiltlirii ve hedef kiiltiir arasinda kopriiler kurabilen, olaylara farkli agilardan bakmay1
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Ogrenen Ogrenci bu acik gorisliliiglinii 6grenimine de yansitacaktir. Ayrica, edebi
metinleri okurken gelistirecegi stratejiler ile gagdas edebiyat okurunun okuma siirecini

sahiplenmesi 6zelligiyle kendi 6§renim siireci seriivenini 6zdeslestirebilecektir.

Eylem odakl1 yaklasim, sosyal alanda fayda saglayan, farkli egitici goérevlerin bilincine
varmig Ogrencilerin, gelistirdikleri iletisimsel dil yetenekleriyle ¢esitli projeler
gergeklestirmelerini ve sonucunda bir 6z denetim mekanizmasinin devreye girmesini
hedefler. Avrupa Ortak Bagvuru Metnin belirledigi dil kullanim ve 6grenim tanimi da

tim bu bahsi gecen 6zellikleri bir araya getirmektedir (2001, s.7):

Dil 6grenmeyi de icine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetenekler hem de
Ozel olarak iletisimsel dil yetenekleri gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak
sahislar tarafindan gergeklestirilen eylemleri kapsar. Insanlar, gorevleri yerine
getirmek icin en uygun goriinen stratejileri harekete gecirerek, spesifik alanlardaki
temalarla ilgili metin Gretme ve/veya almaya yonelik dil sireclerini iceren dil
etkinliklerine katilmak i¢in ¢esitli baglamlarda ve sartlarda ve ¢esitli Sinirlamalar
altinda ellerindeki yeteneklere bagvururlar. Katilimcilarin bu eylemleri yonetmeleri

sonucunda yetenekleri ya pekistirilmis olur ya da degisiklige ugrar.

2.3 Edebi Metinleri Okuma: Okumak nedir?

Dil egitimi siniflarinda edebi metinlerin kullanilmas1 konusundan bahsederken 6zellikle
tizerinde durulmasi gereken okuma becerisini daha da detaylandirmak gerekir.
Calismamizin bu boliimiinde, etkinlikler sirasinda yapilan okuma alistirmalarindan
edebi okuma yetkinliginin kazanilmasina kadar 6nemli ayrintilar iceren okuma etkinligi

uzerinde durulacaktir.

“Edebl okumanin dnemi yetigkin kimliginin olugsmasinda, kimlik bilincine ermede ve
Ozellikle yabanci kimlikleri tanimada kendini gostermektedir (Eggert & Garbe, 1995,
s.128).” Daha dnce de belirtildigi tizere de yabanci dili ve kimlikleri tanimasi, anlamasi

da yabanci dil siifi 6grencisinden beklenendir.

Okuma ve edebiyat, miifredatin olmazsa olmaz pargalarindandir. Okuma gostergeleri

1s18inda yapilan etkinliklerin amaci, 6grencilerde okuma sevgisini olusturmak, analiz ve
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sentez yapabilme yetilerini geligtirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda olusan bir diger hedef
de, 6grencinin edebiyatla tanigmasi, Kkiiltiirel yonden gelismesinin saglanmasidir.
Okuma etkinlikleri sirasinda, uygun seviyeye gore se¢ilen edebi metinler, dersi daha

keyifli hale getirecek, 6grencilerin edebiyatla tanismasini ve barigmasini saglayacaktir.

Okumak, en etkili 6grenme yolu olmasi itibariyle kisisel gelisimin de en Onemli
destekgisi olma 6zelligini tasir. Insanin ufkunu aydinlatan, sézciik dagarcigini gelistiren,
diisiinme giiciinii hizlandiran okumanin kuskusuz ki en onemli yararlarindan biri de
kisiye farkli bakis acilar1 katabilmesidir. Toplumlarin ihtiyaci olan, okuma sayesinde,
olaylara daha genis bir objektiften bakabilen, giizel konusan, gilizel yazan iste bu aydin
goriisli bireylerdir.

Toplumumuzda,  okuma,  bireyi bitunleyen  bir  etkinlik  olarak

degerlendirilmektedir. Giiniimiizde, yazili dil {izerinde belirli bir seviyede bilgi

sahibi olmayan bir kisinin, hayal ettigi sosyal statiiye ulasmas1 miimkiin degildir.

Ozel yeteneklerin &tesinde, okuma, digerlerinden daha iyi olmak igin degil, en basit

anlamiyla “olmak™ i¢in vazgecilmez bir varlik olusturmaktadir (Giasson, 1995,
5.6).

2.3.1 Okuma Stratejileri

Okumanin en 6nemli amaci anlamayr saglamaktir. Okudugunu anlayan, yorumlayan,
kendi bilgi ve deneyimleriyle sentezleyebilen kisi okuma becerisine sahip kisidir.
Gilines’e gore anlama (2004, s.60) “metnin anlamini bulma, onlar {lizerinde diisiinme,
sebeplerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir. Buna gore anlama;
inceleme, secim yapma, bir karara varma, ¢cevirme, yorumlama, oteleme, analiz—sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini igine almaktadir.” Okudugunu anlamak
icin, zihin bir¢cok farkli eylem gerceklestirir fakat bu eylemlerin hepsinin bir arada
meydana gelmesi oldukc¢a zordur. Bunun i¢in, farkli metin tiplerine gore farkli okuma
stratejileri gelistirilmistir. Bunu yaparken, dgrencinin okudugu metne uygun ozellikte
diisiinme stratejisi gelistirmesi, bunun i¢in de uygun okuma seklini bulabilmesi

amaglanmustir.
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Ogrencinin, okudugunu anlamasi ve bunun sonucunda okudugundan keyif almasi igin
hazirlanmis bu stratejilerden; a) Tarayarak okuma stratejisi, b) G6z gezdirerek okuma
stratejisi, ¢) GOz atma teknigi ile okuma, d) Derinlemesine okuma stratejisinin bu
caligmanin uygulama bolimii i¢in kullanilmasi uygun bulunmustur. Bu stratejilere ek
olarak ¢ikarsama tekniginden sikca faydalanilmistir. Ozellikle, anlatic1 ve betimleyici
metin tipleriyle bir araya getirilen bu stratejiler ve teknikler, etkinlige ge¢ilmeden,
hikayenin anlasilmasini ve uygulamanin daha anlasilir bir sekilde gerceklestirilmesini

saglamistir.

Ogrenci, okudugunu anlamadig1 zaman, strateji degistirme ve farkli zihinsel taktikleri
deneme Ozgiirliigline sahiptir. Anlama becerisini en yiiksek performansa ¢ikarmak
amacl kullanilan bu stratejiler, metin tiirleriyle ilgili de bilgi edinilmesi agisindan

bulunmaz firsat yaratir.

2.3.2 Okuma Modelleri

Okuma caligmalar1 sirasinda, 6grencinin okudugunu ¢oziimleyebilmesi ve var olan
bilgileriyle bir araya getirip anlamlandirabilmesi gerekir. Bunun i¢in, zihninin belirli bir
yon izliyor olmasi, ulagsmaya ¢alistig1 bilgiyi edinmesi i¢in ona kolaylik saglayacaktir.
Okuyucu, okudugunu anlayabilmek igin iki cesit yonteme basvurmaktadir. Ilkinde,
kelime ve climle yapilart iizerinde durarak anlama ulasmay1 segerken, digerinde ise
okudugunda genel bir anlam ¢ikardiktan sonra bu yapilarla ilgili ¢alisma yapmayi
uygun bulur. Bu okuma modelleri, segilen okuma stratejileriyle birlestirildiginde,
Ogrenciye, bilgiye ulasmada 6nemli bir hiz ve ivme kazandiracak, anlama becerisinin

gelismesine yardimci olacaktir.

2.3.2.1 Yapidan Anlama Ulasma Modeli

Anlamdan o6nce, kelime ve climlelerin yapisini incelemeyi 6ngéren, anlama bu yolla
ulagsmay1 hedefleyen bu model, ayirt etmeyi, yorumlamayi, parcalamayi, icermektedir.
Glinlimiiz dil 6gretim yontemlerince artik esas olan dnce metin hakkinda genel bir fikir

edinilmesi, sonrasinda yapilara ulasilmasi olsa da, kelime yapilariyla ilgili ¢alisma
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olanagi sunan bu model de ¢esitli etkinlik uygulamalarinda karsimiza g¢ikmaktadir.
Ornegin, metni tarayarak bulunacak belli 6n ek veya son eke sahip kelimeler, belirli fiil
cekimleri, sik kullanilan edatlarla metin hakkinda, daha da Gtesi yazar ve teknigi

hakkinda fikir sahibi olmak miimkiindiir.
2.3.2.2 Anlamdan Yapiya Ulagsma Modeli

Icerigin tahmini ve dogrulanmasini igeren bu modelde, okuyucu, belirlenen okuma
stratejisi yardimiyla, okudugunu o6n bilgileriyle birlestirir ve metinden, kendi
varsayimlari sonucu bir anlam c¢ikarir. Genelden 6zele dogru yapilan bu calisma
sonucunda, 0grenci pargalarini tek tek bir araya getirdigi bir yapboz olusturmak yerine,
ortaya ¢ikan resmi Onceden gormek i¢in zihin etkinlikleri uygular. Resmin tamami
goruldiigiinde ise, parcalart1 dogru yerlere yerlestirmek ¢ok daha kolay olacaktir.
Ornegin, yazarm betimleme tarzi hakkinda bir fikir sahibi olduktan sonra, sectigi
edatlar1 anlayabilmek ¢ok daha kolay olacak, benzer edatlarla betimleyici metin

uretmek daha keyifli hale gelecektir.

2.3.3 Okuma Sureci

Okuyanin, okudugundan anlam ¢ikarmasini saglayan ii¢ farkli algilama sistemi
bulunmaktadir: grafonetik gostergeler, anlamsal gostergeler ve sozdizimsel
gostergeler. Iste dgrenci de, okuma boyunca bu farkli gostergeler arasinda gider
gelir ve metni zihninde ¢6ziimlemeye ¢aligir. Yeni bir kelimeyle karsilasinca, bu
kelimeyi taniyrp tamimadigi, anlamini bilip bilmedigini sorgular (grafonetik
gosterge), anlamini bilmedigi takdirde, clmle iginde ne gibi bir anlama
gelebilecegini kestirmeye calisir (anlamsal gosterge) ve tiim kelimelerin ve climle
Ogelerinin bir arada yarattig1 biitiinsel anlam {izerinde durur (Kanada Milli Egitim

Bakanligi, 2003, s.16).

Biitiinsel anlam1 olusturmak adina, okumadan once bir hazirlik ¢alismasi yapilmast,
konuyla 6grencinin bag kurmasini saglayacak bir etkinlik uygulanmasi iste bu noktada
onem tasimaktadir. Ogrencinin, ge¢mis bilgilerini, yeni Ogrenecegi konuyla
iliskilendirmesi, konuya yumusak bir ge¢is yapmasini saglar. Okuyacagi metinle ilgili

bilgi sahibi olan 6grenci, metin i¢inde gegen yabanci kelimelerle karsilastigi zaman,
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konuyla ilgili 6n bilgilere sahip oldugu i¢in, kelimenin ne anlama gelebilecegini tahmin
edecektir. Okuduguna yabancilik ¢ekmeyen Ogrenci, konuyu daha rahat anlayacak,
anlayinca derse aktif katilim saglayacak, boylece yaptigi isten keyif almis olacaktir.

Tum bu motivasyon saglandigi takdirde de zaten 6grenme gergeklesmis olacaktir.

2.3.4 Okuma Etkinlikleri

Tim okuma etkinlikleri 3 asamada ele alindig1 zaman daha verimli bir ¢aligma alani
yaratmaktadir. Okuma Oncesi etkinlikler, okuma sirasinda yapilacak etkinlikler ve
okuma sonrasinda yapilacak etkinlikler, metnin 3 boyutlu olarak incelenmesine olanak

tanir ve 6grencinin aktif katilimi saglanmis olur.

2.3.4.1 Okuma Oncesi

Ogrenciyi islenecek konuya hazirlamak ve giidiilemek amaciyla yapilir. Yeni konuya
yabancilik ¢ekilmeden daha samimi bir ¢alisma ortami yaratilmasi amaglanir. Bu

etkinliklere su sekilde 6rnekler verilebilir:

-Okunacak metin incelenir, baslik ve alt basliklarla ilgili yorumlar yapilir. Varsa
gorsellere goz atilir ve neler cagristirdigi tartigilir.

-Ogrencilerin gegcmis dgrenme yasantilar1 ve deneyimleriyle, islenecek konu arasinda
gecis yapmalarini saglayacak sorular sorulur, konu daha tanidik ve merak uyandirici bir
hale getirilir.

-Bilinmeyen kelimeler hakkinda bilgiler verilir, 6grencilerin anlamlarmi kendileri
bulacaklar1 sekilde yonlendirmeler yapilir.

-Tahtaya metinden gelisiglizel kelimeler yazilir ve G6grencilerden bunlari bir araya
getirerek kiigiik bir metin yazmalar1 istenir.

-Yazar ve teknigiyle ilgili bilgiler verilir. Kullandig1 dil ve s6z sanatlarindan bahsedilir.

2.3.4.2 Okuma Sirasinda

Okuma sirasinda, kiiciik aralar verilerek yapilan etkinliklerdir:

-Okuma esnasinda bir ara verilir ve 68rencilere ilgili sorular sorulur.
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-Konuyu daha iyi anlayabilmeleri i¢in ipuglar verilir.

-Hikayenin sonuyla ilgili tahminler yaptirilir.

-Anlamadiklar kelimeleri not almalarini istenir, okuma bitiminde bu kelimeler ile ilgili
bir fikir edinip edinmedikleri sorulur.

-Yazarla ilgili bilgiler hatirlatilarak, metinde teknigini 6ne ¢ikaran noktalarin fark edilip

fark edilmedigi 6l¢aldr.

2.3.4.3 Okuma Sonrasi

Okumanin bitiminde uygulanacak etkinliklerdir. S6yle 6rnekler verilebilir:

-Okunan metnin kisaca anlatilmasi istenir.

-Ogrencilere metinle ilgili diisiinciileri sorulur, konuyu begenip begenmediklerini kisa
cumlelerle anlatmalart istenir.

-Yazarin kullandig1 dil tartisilir, yazim stilinin metne yansidigi noktalar {izerinde
durulur, varsa soz sanatlar1 bulunur.

-Son olarak, yazma etkinligi yapilir. Ornegin, konuyu baska bir zamanda ya da baska

bir bakis agisiyla tekrar yazmalari istenebilir.

Okuma etkinliginin Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilacak bu caligmalar,
Ogrencinin konuyla bag kurmasini saglayacaktir. Bu sekilde, 6grenci, derse aktif katilim
saglayabilecek, fikirlerini paylasma firsati bulacaktir. Yaratict konusma ve yazma
etkinlikleri, okuma caligmasin1 destekleyecek, okunan metnin igsellestirilmesini

saglayacak ve 6grenciye kazinim olarak geri donecektir.

“Bilgi, kademeli olarak olusur ve bu kademeli olusum esnasinda, 6grenci, kendisine
daha ©nce sunulmus, var olan bilgileri geri ¢agirir. Yeni bilgiler, eski bilgilerle
harmanlanir, bu etkilesim sonucunda nihai bilgi olusur (Tardif, 1992, s.33).” Her
asamada, 6grenci gegmis bilgi ve deneyimlerinden siizerek bilgiyi zihnine yerlestirecek,
daha sonra Ogrenecekleri icin kayith veri tabanlari olusturacaktir. Bilgi, boylece,
zincirleme sekilde, bir DNA formatinda olusacak, Ogrencinin bilgi sistemine

yerlesecektir.
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2.4 Edebi Okuma

Edebi okumanin s6z konusu oldugu metinlerin 6zelliklerini tam olarak tanimlamak,
limitlerini belirlemek pek kolay degildir. Edebi okumanin yapilacagi metinler, giindelik
kolay metinler degil, estetik ve retorik normlara uygun olarak ortaya ¢ikmis metinler
olmalidir. Edebi okumada sorumluluk okuyucuya aittir, yazarin tarzin1 g6z Oniinde
bulundurarak yazilan1 yorumlamak, kendi diinyasiyla Ortiistiirerek sentezlemek,
edebiyat okuyucusunun birincil gérevlerindendir. Okuyucunun yazilandan ¢ikaracagi
anlam, hikdyeye kendi kattig1 anlam olacaktir. Yani aslinda anlam, okuyucunun bilgi ve

deneyimlerinin metin ile girdigi etkilesim sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Edebi okuma, yalnizca edebiyata ilgi duymayi, yazarlari iyi tamimayi degil ayni
zamanda, buyuk bir fiziksel, zihinsel, gorsel ve tinsel caba gostermeyi gerektirir. TUm
bunlar icinse, okuyucu oOncelikle okudugundan keyif almalidir, yoksa bu ¢abalara
girmeyi gerekli gormeyecektir. Belirli bir bilgi ve deneyim diizeyindeki, fiziksel ve
ruhsal etkinlikler ile metin ile etkilesime ge¢en okuyucu, aranilan gergek edebiyat
okuyucusudur. “Edebi okuma, yazindan sanata kadar genis bir alanda etki gostermis
tarihsel ve Kkiiltiirel olaylardan olusan bir biitiinde varlik gosterir. Bu durumda, edebi
metni desifre eden ya da okuyabilen biri herhangi biri degildir, gercek edebiyat
okuyucusudur (Escarpit, 1993, s.116).”

Gercek edebiyat okuyucusuna atfedilen bu anlam, Umberto Eco’nun yazarin yazmasini
bitirdikten sonra, metnin yolunu tikamamak i¢in Olmesi gerektigini savunan
diisiincesinde oldugu gibi, Yeni Roman yazarlarindan, edebiyat elestirmeni Roland
Barthes’in, okuyucu olmadan metnin var olamayacagini, hikdyeyi ydneten kisinin

aslinda okuyucu oldugunu vurguladig1 “Yazarin Oliimii” adl1 denemesinde belirtilmistir.

Barthes’a gdre, okurun kendisine sunulan tek anlama boyun egisi ve okuma
etkinligi icindeki edilgen tavri, ancak metnin anlamimn sahibi, metnin yaraticisinin
‘tanrr yazar'in Yyetkesine bir karsi c¢ikisla asiabilir. Yazar 6llr ve metin
sahipsizlestirilir: S0z yazarin olmaktan ¢ikar. Yazarin egemenligine, sahipligine
alacagi bir s0z olduguna inang yikilmistir artik. Her s0z daha onceden séylenmis,
her metin daha 6nceden yazilmwstir. Okur, birer birer diigiimleri ¢6zip “son soze'

varmaya yonelik okuma aliskanligini birakir ve bu sonsuz alintilar aginda istedigi
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yerden baslar, istedigi yerde durur ve istedigi yerde bitirir. Artik anlamin

egemenligi okura gecmistir (GOksel, 2006, s.1).

Ozellikle de edebi okuyucu, aslinda tam olarak Yeni Romancilarim istedigi okuyucudur.
Hikayelerde birakilan bosluklar, zaman atlamalari, sik tekrarlar ve isimsiz
kahramanlarla eserler bir anlamda yarim birakilir, bosluklar1 doldurmasi ve hikayenin
sonunu getirmesi okuyucudan beklenir. Yazari bilen, Yeni Romani taniyan okuyucu da,

bu dogrultuda okudugunu anlamlandirir, kendi hikayesini yazar.

2.4.1 Yabanci Dil Sinifinda Edebi Okuma

Yabanci dil 6gretiminde de, giiniimiiz metotlariyla yazma ve okuma olduk¢ca Onem
kazanmistir. Ozellikle okuma sirasinda, iletisimsel hedefler dogrultusunda yapilacak
etkinliklerle 6grenci, kendi mesajim1 olusturabilmekte, metni yorumlayarak, yeni
diisiinceler gelistirebilmekte ve paylasabilmektedir. Bunun ig¢in bir¢ok becerinin ayni
anda hareket etmesi gerekmektedir. “Ttim iletisim odakli uygulamalar gibi, okuma da,
dilbilimsel, metinsel, géndergesel, durumsal, vs. becerilerin hepsinin bir arada olmasini
gerektirir (Cornaire, 1991, s.8).”

Dil 6gretiminde 6nemli bir konuma sahip olan okuma sirasinda secilecek etkinlikler de
oldukca Onem tasimaktadir. Bu etkinlikler c¢ercevesinde, Ogretmenden beklenen,
konuyla ilgili 6n hazirhik yapmasi, Ogrencilerin gecmis Ogrenme yasantilart ve
deneyimleriyle iligkilendirebilecekleri konular {izerinde durmasi, sectigi metnin
Ogrencilerin seviyesine uygun olup olmadigina dikkat etmesi ve uyguladigi etkinliklerin
bu seviyeyle oOrtiisiiyor olmasidir. “Basarinin anahtar1 biiyiik 6l¢lide metin se¢imine
dayanmaktadir. Ogrencilerin beklentilerine cevap veren metinler, basit bir okuma
etkinliginin birden fazla amaca hizmet etmesini saglayabilirler (Nuttall 1982, s.4,

Swaffar 1985, s.17).”

Dil egitimi simifinda yapilan okuma etkinlikleri sirasinda hedeflenen Oncelikle
Ogrencilerin okuduklarindan genel bir anlam ¢ikarabilmeleridir. Okuma oncesi yapilan
hazirlik ¢aligmalar1 sayesinde konuyla ilgili fikir edinen 6grenci, okudugunu biitiinciil
anlayis ¢ergevesinde degerlendirebilecek duruma gelir. Konunun okunmasi, ¢ikan genel

anlam tizerine konusulmasi ilk asamada yer alirken, bilinmeyen kelimelerin bir sonraki
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asamada bulunmasi daha yararli bir kazanim saglanmasinda etkili olacaktir. Son olarak,
metin ¢oziimlemesi, tekniginin incelenmesi, yaratici ¢alismalar gibi etkinlikler detayli

calisma asamasinda yer alacaktir.

Okuma c¢alismalart oncesi edinecegi bilgiler 1s18inda metni yorumlayabilen, teknigi ve
climle yapilarm1 g6z Oniinde bulundurdugunda bir sonraki boliimde karsisina
cikacaklar1 tahmin edebilen ve gerektiginde hikayeye bir son yazabilecek Ogrenci,

yabanci dil sinifinda istenilen edebiyat okuyucusu mertebesine ulasmis 6grencidir.

2.4.2 Elestirel Okuma

Edebi metinleri okumak ve anlamlandirmak i¢in, kiiltiirleri sentezleyip, gegcmis 6grenme
yasantilar1 ile yeni bilgiler arasinda kurulacak kopriileri insa ettikten sonra sahip

olunmasi gereken en 6nemli unsur elestirel bir bakis agisidir.

Elestirel edebi okuma, kitapla ilk tanisilan giinden nitelikli bir okur olmaya giden
stirecte farkli metin yelpazeleri icinde karsilasilacak sosyal, Kkiiltiirel ve ideolojik
unsurlarin varligindan haberdar olmaktan gecer.

Baleiro’ya gore edebi okuma sireci iki boyutlu incelenebilir: Elestirel Boyut ve
Kiltirel Boyut (2011, s.18).

- Elestirel boyut, birtakim tutarli yorumlar ve varsayimlar gelistirebilmek i¢in metinle
aktif, dikkatli ve yansitict bir sekilde etkilesim kurma siirecidir. Basarili bir elestirel
¢Oziimleme ise, metnin birincil ve ikincil referanslarini ve anahtar alt metinlerini fark

edebilmekle mimkindur.

- Kulturel boyut ise, farkli sanatsal ve kiiltiirel 6n bilgileri harekete gegiren bir
karsilagtirmali okuma yaparak metni ve yazarini metinler arast bir okumayla
sosyokiiltiirel bir baglama yerlestirebilmektir. Diger bir deyisle, a) edebi metinle diger
metinlerin veya sanat eserleri arasinda baglanti kurabilmek, b) edebi metni tarihi ve
kiiltiirel bir baglama yerlestirebilmek, c¢) metinle yazarin biyografisi arasindaki

referanslar1 gorerek metnin ait oldugu fikir sistemlerini ve kiltirleri sezmektir. Bu
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beceri, okurun, metnin sunduklarini, kendi edebi ve kuramsal bilgileri ile

ortiistiirebilmesiyle miimkiin olur.

Yeni egitim sisteminde, 6grenciden beklenen, okudugunu kendi deneyimleri ve
kiiltiiriiyle harmanlamasi oldugundan, 6grenciye elestirel okuma yetisi kazandirilmasi
Oonem tasimaktadir. Yazar, ait oldugu donem ve yazma yontemi hakkinda fikir sahibi
olan 6grenci, okuduklarin1 anlamlandirabilecek, satir aralarin1 okuyabilecek bdylelikle

sOylenenler ve sdylenmeyenleri ¢dzlimleyebilecektir.

“Elestirel bir okuma, ¢ogu metnin notr olmadigini; yazarinin ait oldugu diinya goriisiine
gore smifsalliklarin, giic iliskilerinin ve esitsizliklerin, Kilttrel ve ideolojik kodlar olan
atasozlerine, deyimlere veya eylem kaliplarma doniisebilecegini sergileyebilmelidir
(Bainbridge, 2009, s.27).” Okuyucu, edebi metinleri, kiiltiirii yansitan bir ayna olarak
gorlirken, eserin yalnizca estetik yoniiniin bulunmadigini, sosyal, tarihi, siyasi, vb.
baglamlarin da etkili oldugunu bilir. Bu konulardaki fikirler direk olarak yansitilmasa
da, yazarin yazim sekli, kullandig1 metaforlar, s6z sanatlari aracilifiyla okuyucuya
aktarilir. “Yani okuyucu bir deyisle gergekligin farkli bakis agilariyla, belli bir ibda
stireci sonunda yeniden dretilebileceginin ve olay, durum, duygu ve bilgilerin farkli
algilara gore farkl sekillerde insa edilebilecegini farkindadir (Solak, 2013, s.248).”

Elestirel edebi okuma, edebi metinlere yonelmis bir elestirel okumadir. Ancak s6z
konusu eylem, eserin estetik Ozelliklerine odaklanmis bir sanat elestirisi degil;
eserin sosyal, ekonomik ve politik baglamlarindan kaynaklanan ideolojik
angajmanlarin1 ortaya ¢ikarma eylemidir. Bu durum, okuru geleneksel okur
becerilerinin Otesine ge¢meye, Ortik kodlarin dille nasil organize edildigini
kavrayama iter. Edebi metinlerinin nasil okunacagi sorusuyla ilgilenen elestirel
edebi okuryazarlik, edebi okuma eylemini yeni okur becerileriyle sosyal bir edim
ve elestirel bir kiiltiir eylemi olarak yeniden kurmak ve okuru ideolojik olarak

angaje metinlere karsi uyanik bir farkindalikla donatmak ister (Solak, 2013, s5.247).

Helen Lenski de (2008, s.127) elestirel bir okuma i¢in su becerileri ongoriir:

- Metnin amacini ve bunun ardindaki yazar niyetini dikkate almak,
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- Farkli sosyal gruplarin metindeki temsillerini ve fark edebilmek,
- Metnin sundugu diinya goriisiinii sezmek,

- Metnin kendi iletisini aktarma stratejilerini ¢coziimleyebilmek,

- Yazarm kullandig dilin giiciinii fark etmek,

- Metni farkl perspektiflerden okuyabilmek,

- Yazarin ifadelerine kars1 elestirel bir tavir alabilmek,

- Kendi pozisyonlarini ortaya koyabilmek.

Goriildiigi gibi elestirel okuma aslinda ger¢ek edebiyat okurundan beklenen okumadir.
Incelememize yon veren Alimlama Estetigi Kurami ve ¢alismamizin temelini olusturan
Alain Robbe-Grillet ve akimi Yeni Roman, bahsi gecen okuma becerilerini ortaya
cikarmak icin olduk¢a uygundur. Okuyucudan beklenen, yazarin ait oldugu akim
151¢inda metni ¢éziimleyebilmesi ve farkli perspektiflerin farkina varabilmesidir.
Yazarin nerede, ne niyetle, ne dediginin kavranmasi, kullandig1 kaliplarin ve yazim
seklinin de anlagilmasini saglayacak, bu da okuyucunun hikayeyi sekillendirmesini,

kendi bilgi ve duygu sistemine gore yeniden insa etmesini saglayacaktir.

2.5 Yabanci Dil Ders Kitaplarinda Edebiyat

Iletisimsel yaklasimin benimsenmesiyle birlikte, edebi metinler, dil 6gretiminde daha
sik karsimiza ¢ikmaya ve ders kitaplarinda yerini almaya baslamistir. Ogrenci
seviyesine uygun dogru metin secildigi ve dogru etkinliklerle pekistirildigi takdirde,
edebi metinler, dil 6gretimi icin ¢ok zengin igerikli bir kaynak olusturma potansiyeline

sahiptir.

Yabanct dil olarak Fransizca egitiminin verildigi smniflarda okutulan kitaplar
incelenecek olursa, edebi metinlerin A2 seviyesine gegcildikten sonra konularin arasinda
yer almaya basladig1 dikkati ¢eker. Secilen metinler, orta seviyeye hitap edecek zorlukta

ve Onerilen etkinlikler de bu zorluga paralellik gostermektedir.
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Bu ¢aligmada amacimiz, edebi metinlerin, dil sinifinda her seviyeye hitap edilebilecek
sekilde kullanilabilecegini gdstermek oldugundan, Onerimiz de, bu metinlerin ders

kitaplarinda ilk seviyeden itibaren bulunmasi gerektigini vurgulamak olacaktir.

Dil sinifinda, ¢ok cesitli ¢caligma alani yaratan edebi metinlerden en basindan
itibaren faydalanmak yerine, programsiz bir sekilde sinifa sunulmasinin ya da bu
metinleri kullanmak icin 6grenim siirecinin sonuna kadar beklenmesinin bir yarar

saglamayacagini egitimcilere soylemek isteriz (Peytard, 1982, s.56).

“Dilin edebiyat ile olan iligkisi, Fransizca 6gretiminin en basindan itibaren verilmelidir
(Montfort, 1989, s.623).” Dil 6gretiminde edebiyatin yerini ve 6nemini fark edecek
ogrenci, edebiyatla gii¢lii bag kuracak, farkli kiiltiirlerin, yasantilarin, bakis agilarinin
dile ne denli farkli anlamlar kattigim gorecektir. Ogrenci seviyesine uygun olarak
secilecek metinler, konuya uygun etkinliklerle, 6grencinin okudugunu anlamasina ve
cozlimlemesine yardimer olacaktir. Bu nedenle, yabanci bir dili 6grenmeye baslayan
ogrenciye, ilk asamadan itibaren sevdirilecek edebiyat, hem dile karsi hakimiyetini

artiracak hem de hedef dilin tarihine ve kiiltiiriine asinalik kazanmasini saglayacaktir.

2.5.1 Yabanci Dil Ders Kitaplarinda Edebi Metin Uygulamalari

Yabanc dil ders kitaplarinda edebi metin kullanimi geleneksel yaklagimdan sonra, 80°1i
yillar ile tekrar yayginlagsmaya baglamis, son yillarda yabanci dil 6gretiminde en gegerli
yontemlerden biri olarak kabul edilen eylem odakli yaklasimla da ders kitaplarinda

siklikla karsimiza ¢ikmaya baslamistir.

Kitaplar incelendiginde, metinlerin, dinleme becerisinden yazma becerisine kadar her
bilgiyi Olgecek farklilikta ve cesitlikle kullanilmakta oldugu goriiliir. Her iinite, bir
baska beceriyi Olgecek sekilde etkinliklere ayrilmakta, Olglilen beceriler ve segilen

metinlerin diizeyi arasinda 6nemli paralellikler bulunmaktadir.

Caligmamizin bu boliimiinde, yabanci dil kitaplarindaki edebi metinler secimlerine ve
uygulamalarina 6rnek olusturmasi amaciyla, ii¢ adet Fransizca yabanci dil ders kitabi
secilmis ve sirasiyla kullanilan edebi metinler ve etkinlikler yorumlanmistir. Kitaplarin
seciminde; iletisimsel ve eylem odakli yaklagimla yazilmig olma, okullarda sik okutulan

Kitaplar arasinda yer alma, 10 senelik bir aralikta edebi metin kullanim siklig1 ve farkli
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kitaplarda farkli seviyelere ait uygulama modelleri hakkinda bilgi verebilme 6zelligine

sahip olma, vb. kriterleri g6z dniinde bulundurulmustur.

Yabanci dil Fransizca ders Kitaplarinda, edebi metinlere 1.seviyede rastlamak pek
mimkiin  olmadigindan, incelememiz bu kitaplarin 2.seviyesinden itibaren
gerceklestirilmistir. Kitaplarin, ge¢cmis yillardan giiniimiizde gelinen noktaya 11k
tutmasini1 amaglayarak, secimimiz sirasiyla, 1999 basimi Panorama 2, 2008 basimi Echo

2 ve 2012 basimi1 Alter Ego 2’den yana olmustur.

2.5.1.1 Yabanci Dil Ders Kitabi 1: Panorama 2

CI¢ International tarafindan, 1999°da basilan, hedef kitlesi gencler ve yetiskinler olan,
iletisimsel yaklasim dogrultusunda hazirlanmis Panorama 2°de, ilk edebi metin 3.
tinitenin 8. konusunda karsimiza ¢ikmaktadir. Alistirmalarin kelime bilgisi béliminde,
dekor konusu c¢alisilmis ve ilk olarak Eugéne Ilonesco’nun La Legon adli tiyatro
eserinden verilen parcaya gore Ogrencilerden bir resim c¢izerek esyalarin konumlarini
belirtmeleri istenmistir. Ayni alistirmanin devaminda, Jean-Paul Sartre’den Huis Clos
yer alir. Ogrencilerden metinde gegen konusmalarin baska bir sahnede gectigini hayal
etmeleri ve dekoru tarif etmeleri istenir. Konunun sonunda ise, ilk parcadaki oyunu
sahneye koyan yonetmenin bir telefon konugmasi dinletilir ve 6grencilerden diyalogu

canlandirmalarn istenir.

Ik olarak kelime bilgisini 8lgmek igin farkli ve eglenceli bir etkinlik yapilmis, resim
cizilmistir. Devaminda, hayal giiciiniin kullanilmasini saglayan baska bir etkinlikle
devam edilmis, parcanin gectigi sahne yeniden imgelenerek tarif edilmistir. Son olarak,
karsilikli diyalog ve sahne canlandirma ile yapilan tiim etkinliklerin iletisimsel boyutta

strddrilmesi amaglandigl ve uygulamaya gegirildigi goriilmistiir.

Tum bunlarla birlikte, Huis Clos’da gecen Unli cumle “L’enfer c’est les autres”
tizerinde durulmus, edebiyat diinyasinda izini birakmis Sartre ve eseri ile ilgili
konusulmus ve bilgi sahibi olunmustur. Hem yaratici etkinlik ¢alismalari yapilmis hem

de 6grencilerin edebiyatla hasir nesir olmalar1 saglanmistir.
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Devam eden (nitelerde;

- Yves Simon’un L’Amour dans I’dme romanindan bir parca secilerek hizli okuma

etkinligi uygulanmistir.

- Raymond Queneau’nun “L’Instant fatal” ve “Le Chien a la mandoline” siirlerinden
kesitler verilerek siir yazimi iizerinde durulmus ve ogrencilerden c¢esitli kelimeler
kullanarak kisa siirler olusturmalar1 istenmistir. Ayn1 konunun devaminda, dilbilgisi
boliminde ise, Philippe Soupault ve Jacques Prévert siirlerinde gecen ilgi zamirleri
incelenmis ve Ogrencilerden, bu zamirlere benzer zamirler kullanilarak bir siir

olusturmalart istenmistir.

- Norge’un “Les Cerveaux brhlés” hikayesi araciligiyla edebi eserlerdeki ve giinliik

konusmalardaki manasizlik kavrami irdelenmistir.

- Son kullanilan metin, Marcel Aymé’nin “Le Passe-Muraille” romanindan alintilanmig

ve gegcmis zaman (passe simple) calismasi yapilmasi amaciyla kullanilmisgtir.

Goriildigi tizere, edebi metinler kullanimi ¢ok ¢esitli etkinliklerin yapilmasina olanak
vermistir. Bu etkinlikler sirasinda dilsel ve Kkiiltiirel alanda kazanimlar edinilmesinin

yani sira, kazanilan edebiyat bilgisi ile kiltlirel yonden gelisim saglanmustir.
2.5.1.2 Yabanc Dil Ders Kitabi 2: Echo 2

Clé International tarafindan 2008 yilinda basilmis, hedef kitlesi gengler ve yetiskinler
olan, iletisimsel ve eylem odakli yaklasim dogrultusunda hazirlanmis Echo 2’de, ilk
edebi metin yine 3. {initede karsimiza ¢ikan Claude Gagieres’den “Au Bonheur des
Mots” olmustur. Metnin okunmasinin ardindan 6grencilerden, kendi aralarinda gruplar

olusturarak, konuda gegen hikayenin bir filmini ¢ekmeleri istenmistir.

Konunun devaminda secilen metinde, Moli¢re ve Beaumarchais’nin Fransizlari mizahi
yonden nasil etkilediginden bahsedilmis ve Gad Elmaleh’in tek kisilik gosterisinden bir
par¢a verilmigtir. Ayn1 parcanin farkli iletisim ortamlarinda nasil olabilecegini hayal

edip karsilikli diyaloga dontiistiirmesi de 6grencilerden istenmistir.
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Kitapta daha sonra;

- 4. Unitede, Ted Stanger’in Sacrés Frangais kitabindan bir parca verilmis ve bazi
kelimelerinin anlamlar1 sorulmustur. Ogrencilerden, parcadaki karsilastirmalar1 kendi

tilkelerine uyarlamalar1 ve bir kompozisyon yazmalari istenmistir.

- Sonraki par¢a, ancak 11. iinitede karsimiza cikar. Ogrencilere okutulan, Ferdinand
Cheval’in André Lacroix’ya yazdigi mektupla ilgili sorular sorulmus ve ge¢mis zaman

caligmas1 yaptirilmistir.

- Bir sonraki etkinlikte, 3 ayr1 roman tiiriinden kisa alintilar verilir. Ogrencilerden,
romanin tiiriinii belirlemeleri ve en begendikleri tiirden bir senaryo 6rnegi ¢ikarmalari

istenir.

- Kitabin sonundaki degerlendirme boéliimiinde, Jean-Marie Pelt’in C’est Vert et Ca
Marche ve Azouz Begag’in Le Gone du Chadba romanlarindan birer parca verilir ve

parcayla ilgili sorular sorulur.

Echo 2’de kullanilan edebi metin sayisi, Panorama 2’deki metin sayisina gore daha
azdir. Metinler daha ¢ok, kitabin sonunda, 6grenci belli bir bilgi seviyesine ulastiktan

sonra kullanilmis, her seviyeye hitap edecek metin ve etkinlige fazla yer verilmemistir.

2.5.1.3 Yabanci Dil Ders Kitabi 3: Alter Ego 2

CI¢ International tarafindan, 2012°de basilmis, hedef kitlesi gengler ve yetiskinler olan,
eylem odakl1 yaklasim g¢ercevesinde hazirlanmis Alter Ego 2, en az sayida edebi metnin
karsimiza ¢ikt1g1 kitap olmustur. Ilk iinitenin sonunda, Philippe Delerm’i tanitan kisa bir
metnin ardindan, yazarn kitaplarim1 okuyanlarin diislincelerine yer verilmistir.
Sonrasinda, yazardan bir metin paylasilmis, hikdyenin kisileri ve hikayenin gectigi yer
ve zaman ile ilgili sorular sorulmustur. Son olarak, hikdyenin devaminda neler

olabilecegi ile ilgili 6grencilerle konusulmus, farkli sonlar kurgulanmistir.

Sonraki caligma, 3. iinitede karsimiza cikar ve digerlerinden farklilik gosterir. Jean —

'9’

Benoit Nadeau ve Julie Barlow’un “Pas si Fous ces Francgais!” isimli kitabinin kapak
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fotografi paylasilir ve 6grencilere ne diislindiikleri sorulur. Devaminda, kitabin bir

boliimii dinletilir ve konu tartisilir. Bu defa, herhangi bir yazili metin paylagilmamastir.

Son olarak, Faiza Guéne’in “Kiffe Kiffe Demain” kitabindan bir parca verilmis,
dogru/yanlis sorular1 sorulmus, oOgrencilerden hikdyede gecen {i¢ adet stereotipi

bulmalar1 ve konuyu kendi tilkelerine uyarlamalar1 istenmistir.

Sonug olarak, edebi metinlere ancak 2. seviye kitaplarinda yer vermeye baslayan bu
ders kitaplari, kullandiklar1 metin sayisina gore de kendi aralarinda farklilik
gostermektedirler. 1999 basimi Panorama, metinleri genis bir alana yayip, g¢esitli
etkinlikler sunmus, 2010’u yillarda basilan Echo ve Alter Ego ise, edebi metin sayisini
siirh tutmus, daha ¢ok giindelik metinlere yer vermistir. Bu kitaplar temel alindiginda,
son yillarda, yabanci dil ders kitaplarinda edebi metinler kullaniminin sayisinin diistiigii

sOylenebilir.

Yabanci dil sinifinda, edebi metinlerin baslangi¢ seviyesinde kullanilmasinin zorluk
yaratacagl on yargist bulunmaktadir. Ogrencinin verilen metni anlamakta giicliik
cekecegi distinildiigii i¢in yalmizca kelime bilgisi edinimin gelisiminde fayda
saglayacagina inanilir. Oysaki Panorama 2’de de gordiiglimiiz iizere, dogru metin
secildigi ve dogru tinitede kullanildig: takdirde, dilbilgisi ve kelime bilgisi 6grenimi,
okuma ve yazma caligmalarindan iletisimin 6n planda olacagl konusma, diyalog
olusturma etkinliklerine kadar Ogrencinin aktif rol alabilecegi bircok etkinlik

olusturulabilmektedir.

Secilecek metnin, Ogrencinin seviyesine uygun olusu goz Oniinde bulundurulmasi
gereken en Onemli etken olmakla birlikte, 6gretmenin, 6grenciyi bu metne hazirlamasi
da aynmi derecede 6nem arz etmektedir. Okuma Oncesi yapacagi hazirlikta, konuyla
Ogrencilerin gegmis bilgi ve deneyimleri arasinda kurulacak kopriileri ortaya ¢ikaracak
etkinlikler bulmak dgretmenin ilk hedefi olmalidir. Ogrencinin konuya ilgisini ¢ekerek,
derse etkin katilimini saglamak miimkiindiir. Annie Rouxel, Edebi Okumay1 Ogretmek
(1996, s.27) adli kitabinda; “Edebi metinleri okuyan &grencilerin olaylarin nedenlerini
sorgulamalarinin, hayal ve gerceklik arasinda baglanti kurmalarini saglar” demektedir.

Ogrencinin, hayal giiciinii kullanarak, hikdyenin gercekligini sorgulamasi, sorular
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sormasi ise dersin amacina ulastigini, 6grencinin diisiince gliciiniin gelistigini ve

algilama kapasitesinin artigin1 gosterir.

Yabanci dil kitaplar1 incelendiginde, Onerilen tiim iletisim kokenli etkinliklerin o dilin
kiiltiirinii vurgulayacak sekilde olusturuldugu dikkati ¢eker. Hedef dilin bagli oldugu
yasam tarzi, gelenekleri, kiiltlirel 6geleri, sanat faaliyetlerinin tanitildigi bu kitaplarda
bir Kkiltdrin en 6nemli temsilcisi olan edebiyatin olmamasi diistiniilemez. Uygun
metinler aracilifiyla, hedef kiiltiir ve kendi kiiltiirti arasinda baglantilar kuran 6grencinin
hedef dile yatkinlig1 artar. Yabanci dil sinifinin hedeflerinin temelinde bulunan da iste

bu kiiltiirler arasi etkilesim, algilama ve hos goriidiir.

Inceledigimiz ders kitaplari, ¢alismamizla yakindan ilgili baska bir gercekligi de
karsimiza ¢ikarmistir ki, o da kullanilan metinlerin hemen hepsinin ¢agdas yazarlara ait
olmast durumudur. Metinler, klasiklerden giinlimiiz romanlarina, tiyatro eserlerine,
siirlerine dogru yiikselen bir grafik c¢izmekte, 6grencilerin ilgisini cagdas yazarlara
cekip, meraklarin1 uyandirmaktadir. Bu da bizim ¢aligmamiz i¢in onem arz etmekte,
cagdas edebiyatin Onemli temsilcilerinden Alain Robbe-Grillet’nin  metinlerini
kullanarak yapilacak yabanci dil dersinin istenilen dogrultuda bir ders olacaginin

gostergesi olmaktadir.
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BOLUM I11: EDEBi METIN KULLANIMI VE YENi ROMAN

3.1. Yeni Roman

1950’lilerde klasik edebiyata tepki olarak ortaya ¢ikmigs Yeni Roman, klasiklerin
inandig1 ve savundugu gercekleri yikmayr hedeflemis, edebiyattaki kaliplagmis
diisiincelerden siyrilmis, edebiyat diinyasinda yeni bir ¢igir agmistir. Akima Onciiliik
eden Robbe-Grillet, bu yeni fikir ve roman konseptinin ¢evresinde M.Butor, N.Sarraute,

C.Simon, M.Duras gibi bircok romanciy1 toplamistir.

Yeni Roman, ikinci Diinya Savasi sonrasi (1950°1i yillarda) geleneksel romanin
anlatim bi¢imine bir tepki sonucu ortaya c¢ikan, bir akimdan c¢ok yazinsal bir
inceleme-arastirma seriivenidir. Kisi ve olaylar1 arka plana atip, esyanin
betimlenmesini (optik betimlemeyi) 6n plana ¢ikarir.” Geleneksel yodntemlerin
bugiiniin insanin1 anlatmaya yeterli olmadigini diisiinen yeni-romancilar romanda

cogul bakis agisini tekil bakis acisina tercih ederler (isler, 2011, 5.179).

Yeni Romancilar, 19. ylizyilda hiikiim siirmiis olan "olay"1 ¢alismay1 mantiksiz bulmus,
romanlarin1 "tasvir'e dayali anlatimla yazmistir. Geleneksel romanda oldugu gibi
diinya, belli bir olayin etrafin1 sarmalayan bir biitiin olmadig1 gibi, romanin konusunu
da olaylarin merkezindeki kisiler degil, kisileri ¢eviren adeta kisilesip kimlik kazanan

¢evrelerin tasviri olusturur.

Yeni Romanda, betimlemeler klasik tarzda oldugu gibi, kahramanin Karakteri, ¢evresi,
yasadig1 yer hakkinda bir ipucu vermek amaciyla kullanilmamaktadir. Egyanin
betimlemesi sadece esyayr anlatmak i¢in yapilir. Esyanin orada olmasinin bir nedeni
yoktur, her varligin bir sebebi olmak zorunda degildir. Sokaklar anlatilirken
bahsedilmek istenen sadece sokaklardir. Zaman anlatilirken, o an tizerinde durulur,
geemis ya da gelecekten bahsedilmez. Bu kavramlara anlamlar katan insanin kendisidir.
Her insanin, esyaya, mekana, zamana katacagi anlam farklidir ve kendi deneyimleri

sonucu olusur.

Geleneksel romancilarin siki sikiya sarildigi dort kavram; kisi, Oyki, bicim ve

icerik kavramlari artik Robbe-Grillet i¢in "modasi gegmis" kavramlardir. Ona gore
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kisiler tizerine kurulmus bir roman ge¢miste kalmigtir. Romandaki eylemi
yonlendiren, seriivenden seriivene kosan, belli 6zelliklere sahip, toplumun belirli
kesimlerinin simgesi olmus, bize bazi bilgileri aktarma gorevini iistlenen kisilerin

Robbe-Grillet'nin romanlarinda yeri yoktur (Sen, 1997, 5.195).

Yeni romanda, dolayisi ile Robbe-Grilletnin romaninda en 6nemli etkenlerden biri
zamandir. Hikaye kisiler lizerine degil zaman {izerine oriiliir. Zaman kavramina anlam
katmak igin kullanilan metaforlara ¢ok sik rastlanir. Insanin hayatini dogrusal bir ¢izgi
Uzerinde yasamast miimkiin degildir, ¢iinkii insan zihni bu g¢izgisel yapiya sahip
degildir. Yeni romancilar zihnin bu zaman biikebilme 6zelligini vurgulamak adina
romanlarinda kronolojik zamani bir kenara atip, takip edilmesi gii¢, kendi iizerinde
sarmalanip gel-gitler yasayan bir zaman kavramiyla karsimiza cikarlar. Bununla
yapilmak istenen zamana atfedilen onemi ortadan kaldirmaya g¢aligmaktir. Dikkati
zamanin tizerinden alip asil anlatilana, dile ¢ekmeye calisirlar. “Romanda, bas aktor
insan degil zamandir. Ogeler 6nem sirasina gore siralandiginda, birinci siray1r zamana,
ikinci siray1 saate, liglincii siray1 olaylara, dérdlncl siray1 esyalara, son sirayi da, zaten

bir robot gibi hareket etmekte olan insana vermemiz gerekecektir (Parla, 2013, s.279).”

Yeni Romanda, konu 6zneden uzaklasir, nesne etrafinda déonmeye baslar. Romanda
nesnelerin, mekanlarin detayli tasvirlerine oldukga biiyiik 6l¢iide yer verilir. Romandaki
0zne o nesneleri goren kisilerin gozleridir. Giinliikk hayatta dnemsizmis gibi goziiken,
aslinda herkesin gesitli anlamlar kattig1 nesneler, fark edilmese de onemli ayrintilar
tasirlar. Zaten yasam da kii¢iik ayrintilarda gizlidir. Robbe-Grillet bu konuya su sekilde
aciklik getirir:

Kitaplarimizda, sozciiglin geleneksel anlamiyla kisiler yoktur. Bundan 6tiirii, insan
diye bir sey bulunmadig1 yolunda acele bir yargiya varildi. Bu yargi eserlerimizin
iyi okunmamasindan geliyor. Ciinkii onlarin her sayfasinda, her satirinda, her
sOzciigiinde insan vardir. Romanlarimizda ¢ok ver tutan ve inceden inceye tasvir
edilen nesneler varsa, unutmamali ki, onlart géren bir insan gozii, animsayan bir

insan diigiincesi, degistiren bir insan tutkusu da vardir (1989, s.53).

Robbe-Grillet "Yeni Gergekgilik" olarak adlandirdigi doktrini ile okuyucuyu devrim

niteligindeki degisikliklerle tanistirir. Bu diislinceye gore, roman siirekli olarak iyiye
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dogru giden bir degisimin pargasi olmak zorundadir. Eski formlara bagli kalmaya
caligmak, roman sanatim1 hatta tiim sanatlarin katili olmak demektir. Eskiye takili
kalmak, bugiiniin gercekliginden uzaklagtiracak, bugiin yapilan gozlemi yansitirken

anlam karmasasina sebep olacaktir.

Klasik romanlar, yazildiklar1 zamanin simgelerini tasirlar, o simgeler degisen diinya
cercevesinde giiniimiizde bir anlam ifade etmemektedir. Cagdas yazar, eskiyi bir kenara
birakip, insan davraniglar {izerindeki ruhsal ve ideolojik etkenleri degil, zaman,
nesneler, hareketler ve durumlar arasindaki iligskiyi cagdas diisiinceyle birlestirerek
romaninda iglemelidir. Sinema bu iligkileri acgik¢a yansitabildigi i¢in yarinin romani

tizerinde olduk¢a 6nemli bir rol oynayacaktir.

Yeni Romanda 0zellikle de Robbe-Grillet romanlarindaki yogun tasvirler adeta bir
kamera objektifinden ekrana yansiyormuscasina asiri titiz ve ince ayrintilar ile
okuyucuya sunulmaktadir. Klasik romanlarda karsimiza ¢ikmayan duragan nesnelerin
bu detayli betimlemeleri sanki bir kamera her santimetrekareyi ¢ekiyormus gibi, hi¢cbir
detay atlanmadan aksine biraz da abartilarak ve uzatilarak hikdyeye aktarilir. Bunu
yaparken asil amag, anlatima duygu katmama c¢abasidir. Goriintiiler, ekrandan
izleniyormus gibi g6z Oniinde belirir. Tiim bunlara anlam katacak olan okuyucunun
kendisidir. “Anlatilan sahnenin perspektifi ve oranlar1 dyle bir verilir ki, insanda kamera
ile cekim yapiliyor hissi uyandirir. Bu perspektif asla 6znel degildir, o noktada durup o

sahneye bakan herkes ayni seyi gorecektir (Johansson, 2010, s.190).”

20. yiizyll ile birlikte, insanlarin diinya ile baglantilar1 onu algilama sekilleri de
degismis, dolayisiyla gergekligi aktarma teknikleri de degismistir. Yeni Roman da bu
teknikleri kullanarak, okuyucunun okudugu kitapta, yazarin degil kendi gergekligini

bulmasini saglamaya amaglamaktadir.

Roman derinliklerinde gizli anlamlar saklayan, insanlarin okurken bu anlamlari
bulmaya calisacaklar1 bir psikolojik oyun haline donlismemelidir. Herkesin gercekligi
farklidir, yazarin romani1 olustururken yansittigr gerceklik diger herkesin gercekligi
olamaz. Roman, ne insanin 6zel diinyasin1 yansitmak ne de karakter analizi yapmakla

yikiimlii olmadigi gibi bir otobiyografi 6zelligi de tasimamalidir. Robbe-Grillet
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okudugunuz sey gordiigiiniiz seydir, daha 6tesi degildir mesajin1 vermeye caligmaktadir.
Bicim ve icerik i¢ icedir.

Yeni Roman’da olaylar ve kisiler okurun ilgisini gekmez. Zira Yeni Romancilar olay ve
kisilerle hi¢ ilgilenmez. Yapitlarinda olay var m1 yok mu algilamak olanaksizdir. Olay
cok basite indirgenir. Roman boyunca bir ana konuya, ana konuyla ilgili ayrintilara hig
yer vermezler. Olaylar ¢arpiciligimi yitirir. Olaydan ¢ok yazarin kullandigi anlatisal
yontem ve bicemi ¢eker okurun ilgisini. Bigim icerikten daha énemli bir duruma gelir.
Yeni-Romancilarm bu yaklasimmi Michel Butor, Roman Ustiine Denemeler adli
kitabinda ““Bundan bdyle, romanda bigim {istline ¢alisma biiyiilk 6nem kazanmaktadir”
(1991, s.19) diyerek dogrular.

Yeni-Roman’da kisileri, olaylar1 ve zaman uzam iliskisini geleneksel romanda
oldugu bigimiyle bulamayiz. Anlati yerlemleri (zaman, kisi ve uzam) okura
hazirlayip sunulmaz. Okurun metne daha etkin katilimi istenir. Metni okuma
siirecinde, dogal olarak, okurun g¢abasi ve katkisi artar, romanin bir kisisi olur, o
artik simdinin anlaticisi, kisacasi kendi kendinin anlaticist olur. Okurun Kkarsi
karsiya kaldigi bu yeni durum, insanin diinyadaki yerinin yeniden belirlenmesi
cabasidir. Zira kosullar c¢ok degismistir. Yeni-Roman da ortaya ¢ikan yeni
kosullara uyum saglamak amaciyla ortaya ¢ikmis yeni bir yazmsal seriivendir

(Sunel, 1983, 5.12).

Robbe-Grillet, Pour Un Nouveau Roman adli kitabinda da: "Ormanin 'kalbinden',
giinesin 'acimasizlifindan', bir kdyiin vadinin derinliklerinde 'biiziilmiisliigii'nden so6z
etmek, bunlar hakkinda bir takim bilgiler vermek anlamina gelir." (1963, s.58-59) der.
Bu sekilde yazar yaptigi tasvire kendi duygusunu katmis olur ki bu da Yeni
Romancilarin  6zenle kagindiklar1 bir durumdur. Yeni Roman'da yapilan tasvir

gorecelidir, okuyucunun diis giiciine birakilir.

Yeni Roman’in hareket noktasi bakistir: Yeni Roman diinyaya ve insana
Onyargidan uzak yeni bir gozle bakmak ister. Romancinin goriis alanina giren
diinyanin disinda bagli kalinan herhangi bir tez, savunulan baska bir goriis yoktur.
Boylece romanda betimleme On plana gelir. Biling akist da on plandadir.
Geleneksel romanda ayr1 ayri gormege alistigimiz olay ve betimleme, Yeni

Roman’ da i¢ igedir; betimleme 6zle kaynasir (Akdeniz, 2003, 5.139).



56

Mekanlarin tasvirini yaparken, yazarin amaci hikayenin gectigi ¢evreyi okuyucunun
goziinde canlandirmaya caligmaktir ve tek amaci de budur. Tasvirlerin arkasina
duygular, gondermeler gizlemez. Okur cevreyi adeta bir cografya haritasina
bakiyormuscasina algilar. Tiim bu verilerin sonucunda, o mekan: hayal etmek, ¢esitli

anlamlar yiiklemek okuyucuya birakilir.

Ayni1 nesnede oldugu gibi, zamana anlam katan da insandir, insanin yasadiklaridir. Yeni
Romanda da zamanin bu 6zelligine vurgu yapan anlatim ve betimlemeler kullanir.
Anlatilan i¢inde bulundugumuz zaman, simdiki zamandir. Simdiki zaman hakkinda
yorum yapilamaz, simdiyi anlatir. Onu ge¢mis ve gelecekle iliskilendirecek, anlam

katacak olan insanin kendisidir.

Yeni Romanda zaman olgusunun biiyilkk énem kazanmasimnin nedeni budur: Insanin
kendisine ait en 6znel varligi zamandir. iginde bulunulan zaman, ayn1 Einstein’in
Izafiyet Teorisinde belirttigi gibi kisiye 6zel bir zamandir ve herkes tarafindan farkl
algilanmaktadir. “Evrenin her noktasinda zaman ayni hizda akmaz, zaman bagimsiz bir
sabit degildir. Zaman mekana ve harekete bagiml degiskendir (Ataseven, 2010, s.1).”
Yeni Romanda da, zaman, onu ¢evreleyen nesnelerin ve olaylarin, insanlarda yarattigi
farkli bakis acilari ile farkli anlamlar kazanir. Hikayenin iginde bulundugu zaman,
aslinda okuyucunun kendi bulundugu noktadan, kendi deneyimleri sonucu ortaya

cikardigi, kendi yarattigi zamandir.

Bu nedenle, zaman kisiseldir, her hayata verdigi yon farklidir. Insan hayat1 diiz bir ¢izgi
tizerinde yasanmaz, gel-gitler, dalgalanmalar, karmasalarla doludur. Yeni Roman’in
zamanla vermek istedigi mesaj da budur. Zaman gorecelidir, herkesin ondan ¢ikaracagi
anlam farkli olacaktir. “Insan hayatindan bahsedilen bir hikdyede neden saatlerdeki
zaman vurgulanir? Higbir zaman kronolojik yapida calismayan zihnimizi yansitmak

degil midir 6nemli olan? (Grillet, 1964, s.120).”

Silgiler’de de, romanin basinda, Sofokles’in Kral Oedipus eserinden yapilan alintiyla,

hikayede on planda olanin insan degil zaman oldugu da gayet a¢ik vurgulanmaktadir.
« Le temps qui veille a tout a donné la solution malgreé toi. »

« Her seyi goren zaman sana ragmen ¢oziime ulagt1. »
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Zamana ve Sofokles’in tragedyasina yapilan bu atif, romanin merkezini olusturan en
onemli iki 6geyi temsil eder. Hikdyenin kahramani zamandir, her sey onun etrafinda
yasanacak ve sarmalanacaktir. Olaylar, Kral Oedipus’ta yasanan olaylarla paralellik

icindedir ve zaman tiim bu baglantilar1 ortaya ¢ikaracaktir.

Hizla degisen gilinlimiiz tiikketim toplumunda nesnelerin egemenligi, yazin diinyasina da
yansimig, 0zellikle Yeni Romanin hareket noktasi haline gelmistir. Adinda da gecen
“Yeni” sozclgii, edebiyat diinyasindaki degisime, geleneksel anlatimin bitip yeni bir
anlatim seklinin bagladigina isaret eder. Zamana ve nesnelere kendi yorumunu katan
okurun hikayeye yon verdigi bu akim, edebiyat diinyasina bagka bir bakis agisi

kazandirmis, ¢cevre kosullandirmalarindan kurtulmus 6zglir yazan yazarlar yaratmistir.

3.1.1. Alain Robbe-Grillet

Fransiz yazar, edebiyat kuramcisi ve yonetmen Alain Robbe-Grillet, klasik romana
baskaldirmis, klasiklerin inandigt ve savundugu gercekleri yikmayi hedeflemis,
edebiyattaki kaliplagsmis diisiincelerden siyrilmis, edebiyat diinyasinda yeni bir ¢igir

acmustir.

Robbe-Grillet, 1922'de, Fransa'nin kuzeybatisindaki Brest'te, tinlii bilim adamlar1
ve mithendisler yetistirmis bir ailenin iiyesi olarak dogdu. Brest, Buffon ve St.
Louis liselerine devam etti. Ikinci Diinya Savasi boyunca bir Alman tank
fabrikasinda c¢alismak zorunda kaldi. 1944'te Ulusal Tarlacilik Enstitlisiinden
mezun oldu. 1945-1949 yillar1 arasinda Paris'teki Ulusal Istatistik Enstitiisii'nde
calisti; daha sonra 1949-1951 yillar1 arasinda Somiirge Meyve ve Uriinleri
Enstitiisi'nde gorev yapti. Martinik ve Bati Hint Adalari'nda tarla uzmani olarak
calisti. 1955'ten sonra Minuit Yaymevi'nde edebiyat damigmanlifi yapti. Aym
yillarda bu yaymevi Claude Simon, Nathalie Sarraute, Michel Butor, Jacques
Derrida ve Pierre Bourdieu gibi yazarlarin kitaplarin1 da yaymliyordu. Tiim bu
yazarlar farkl tarzlarda ¢aligmalarina ve yazmalarina karsin, 19. yiizy1l romaninin

bittigi diistincesinde hemfikirdiler (Mcgonigle, 2005, s.28).

Bu diisiinceyi tutku haline getiren Alain Robbe-Grillet, dramatik olay 6rgusi, zaman
tutarlilign ve kahramanin psikolojik analizi gibi gelencksel anlatim 6gelerinden uzak

durmus, romanlarinda, tekrar eden imgelere, nesnelerin tasvirine ve giindelik hayatin
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siradan dgelerine yer vermistir. Yeni Roman, Yeni Insan (1989, 5.127) adli makalesinde
edebiyata bakis acisini: “Gilinlimiiz romani, bizim yazacagimiz romandir, diiniin
romanlarinin benzerini ¢ikarmak degil, onlar1 asmak, daha ileri gitmektir.” seklinde dile
getiren Robbe-Grillet, Yeni Gergekgilik olarak adlandirdigi doktrini ile okuyucuyu
devrim niteligindeki degisikliklerle tanistirir. Bu diisiinceye gore, roman siirekli olarak
iyiye dogru giden bir degisimin parcasi olmak zorundadir. Eski formlara bagl kalmaya
caligmak, roman sanatinin hatta tiim sanatlarin katili olmak demektir. Eskiye takili
kalmak, bugiiniin gercekliginden uzaklastiracak, bugiin yapilan gozlemi yansitirken

anlam karmasasina sebep olacaktir.

Klasik romanlar, yazildiklar1 zamanin simgelerini tasirlar, o simgeler degisen diinya
cercevesinde giiniimiizde bir anlam ifade etmemektedir. Cagdas yazar, eskiyi bir kenara
birakip, insan davraniglar {izerindeki ruhsal ve ideolojik etkenleri degil, zaman,
nesneler, hareketler ve durumlar arasindaki iliskiyi ¢agdas diisiinceyle birlestirerek
romaninda islemelidir. Sinema bu iligkileri acik¢a yansitabildigi i¢in yarinin romani

tizerinde oldukga 6nemli bir rol oynayacaktir.

Robbe-Grillet'nin gorsel diinyayla tutkulu iliskisi onu 1960'arda senaryo yazmaya
ve film yonetmenligine gotiirdii. Bazi filmleri sine-roman olarak nitelenmistir. Bu
caligmalarda Grillet alisildik anlatim yapilarina ve geleneksel gercekeilige meydan
okumustur. Robbe-Grilletnin temel savi fiziksel diinyanin tek sahici gerceklik
oldugu ve anilara ulasabilmenin tek yolunun fiziksel nesnelerden gectigidir. Edebi
kuraminin sinemadaki en ¢ok taninan ifadesi, senaryosunu iistlendigi Alan Resnais

filmi Gegen Yil Marienbad'da'dir (Mcgonigle, 2005, s.28).

Robbe-Grillet’nin sinemaci kisiligi, romanlarindaki tasvirlere de yansimakta, nesneler
bir kamera objektifinden ekrana yansiyormuscgasina asiri titiz ve ince ayrintilar ile
okuyucuya sunulmaktadir. Klasik romanlarda karsimiza ¢ikmayan duragan nesnelerin
bu detayli betimlemeleri sanki bir kamera her santimetrekareyi ¢ekiyormus gibi, hi¢cbir
detay atlanmadan aksine biraz da abartilarak ve uzatilarak hikdyeye aktarilir. Bunu
yaparken asil amag, anlatima duygu katmama c¢abasidir. Goriintiler, ekrandan
izleniyormus gibi géz Oniinde belirir. Tiim bunlara anlam katacak olan okuyucunun

kendisidir.
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Basilan ilk romani Les Gommes'de (Silgiler) de oldugu gibi, dedektif ve casus oykdleri
gibi tiirleri, Yeni Roman’a has degisen bakis acilariyla ve fiziksel nesnelerin sik
betimlemeleriyle anlatir. Kitap 1954'te Fenelon Odiilii'nii almistir. 2004'te Fransiz
Akademisi iiyeligine secilen Alain Robbe-Grillet, 2005’te ise 24. Istanbul Uluslararasi
Film Festivali’nde Yasam Boyu Basari Odiiliine layik goriilmiistiir.

2008’de gecirdigi bir kalp krizi sonucu hayatin1i kaybeden Robbe-Grillet’nin diger
onemli eserleri arasinda: Un Régicide, Le Voyeur, La Jalousie, Dans Le Labyrinthe, La

Maison de Rendez-Vous (film) ve Trans-Europ-Express (film) yer almaktadir.

3.1.2. Silgiler

Silgiler polisiye bir romandir: bir katil, bir dedektif, bir de kurban vardir; fakat bu kisiler
arasindaki iligki geleneksel romanda alisik oldugumuz tarzda bir iliski degildir, ¢iinkii cinayeti

arastirmak icin sehre gelen kisi, sonunda katilin kendisi oldugunu kesfetmektedir.

Arpenteurs Sokagi’nda yasayan Profesdr Dupont, politik bir cinayete kurban gitmistir ve geng
dedektif Wallas, bu karanlik cinayeti ¢ozlime ulastirmasi i¢in gorevlendirilir. Sehrin, labirenti
andiran, birbirinin ayn1 sokaklar1 arasinda kaybolup duran Wallas’1n saati, cinayetin islendigi
saat 07.30’da durmustur. Arayisinda oldugu silginin yarattifi gecmise doniik hayaller,
Wallas’in kii¢likliigiinde bu sehirde bulunduguna isaret eder. Hikdyenin sonunda, aslinda
O6lmemis ve evinde saklanmakta olan Dupont’u yanlislikla vurdugu anda onun babasi

oldugunu anlayacaktir. Cinayeti isledigi saat 07.30’dur.

Alain Robbe-Grillet, 1953 yilinda yayimladigi Silgiler adli romaninda, Fransa’da,
kurgusu ve yeni yazim teknikleri agisindan “Yeni Roman”n ilk yetkin 6rnegini vermis
olmanmn disinda, mitik bir Sykiiyli romanin ana bileseni yapmustir. Cagdas bir kent
yasami i¢inde, karmagik bir polisiye olayi, Oedipus mitinin ¢esitli yonlerine yapilan
ortilii ve incelikli gondermeler, cagrisgimlar ve geriye donislerle kurgulayan Alain
Robbe-Grillet, insanhigin ortak bellegine kazinmis mitik 6ykiiyii trajik boyutundan
soyutlayarak yeniden degerlendirmis; mitikle moderni, gerceklikle diigseli, bilingle

bilingaltini, kendine 6zgii pargali, kopuk yapisiyla birlestirmistir (Kaba, 2013, 5.337).

Yeni Roman’in kendine has dokusu icginde yerlestirilen bu mitik 6geler ile okur

parcadaki bosluklar1 doldurmaya, verilen ipuglarin1 bulmaya ydnlendirilir. Hikayenin
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sarmal yapisi ve nesnel betimlemeleri arasinda kendi ¢ikarimlari yoluyla ilerleyen
okuyucu, yazarin yerini alir, okuduklarmi kendi ger¢ekliginde yorumlar, kendi

Senaryosunu yazar.

3.2. Yabanci Dil Sinifinda Yeni Roman

Yeni Roman’da, zamana ve nesnelere katilan anlam degisir, 6grencinin daha 6nceden
alisagelmis oldugu zaman ve mekan c¢oziimlemeleri artik degisir, farkli bir vizyon
kazanimi saglanir. Geleneksel romanda, kendi baslarina bir anlam ifade etmeyen, bir
donemi, bir karakterin yasadigi cevreyi vs. anlatmak i¢in kullanilan nesnelerin
egemenligi baglar bu yeni akimda. Yeni Romancilara gore nesneye anlam katan da
insanin kendisidir. Bir nesne insana gegmisten bir sey hatirlatabilecegi gibi, hafizada bir
anda bagka bir imgenin belirmesine sebep olabilir ve zihinde o imgeyle ilgili bir
yolculuk yasatabilir. Nesneler bir anlamda zamanda yolculuk yasatirlar. Kisinin kendi

0zel zamaninda her nesnenin yasatacagi yolculuk farkli olacaktir.

Yeni Roman’in yabanci dil smifinda kullanilmasi bu noktada 6nem tasir. Ogrenci
okudugu metni kendine gore algilayacak, yorumlayacak, kendi diinyasinda
coziimleyecektir. Bu kendi ¢alisma yolunu belirleme 6zelligi hem giiniimiiz dil 6gretim
yaklagimlarinin hem de kendi bagina egitimin baslica hedefleri arasindadir. Daha 6nce
okuduklarmin ana fikrini bulmaya, yazarin ne anlattigini ¢dziimlemeyle ugrasmis olan
Ogrenci bu defa kendi anladiklariyla 6ykiiye yon verecektir. Romanin bu farkli yapisi,
zamanin ¢izgisel 6zelliginin yok olmasi, nesnelere yiiklenen deger ve tasvirler 6grenciyi

cok farkli bir seviyeye tasiyacak, romana bambaska bir gézle bakmasini saglayacaktir.

Silgiler romaniyla Alain Robbe-Grillet, geleneksel roman yapisimi yikmayi, eskiyi
silmeyi amaglamistir. Sectigi baslik da bu noktada 6nem tasir. Uzun betimlemeleri,
zaman karmasalariyla tipik bir Yeni Roman iirtinii olan Silgiler, Kral Oedipus’la olan
paralellikleriyle orijinallik kazanir. Robbe-Grillet, geleneksel roman yapisina biitiiniiyle
z1t bir eser yaratirken diger taraftan bir tragedyaya da gondermeler yaparak kendi 6zel

imzasini da atmay1 basarmistir.
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Silgiler aslinda eski bir dedektiflik dykiisiiniin, Kral Oedipus’un giiniimiize uyarlanmis
halidir. Robbe-Grillet, okuyucuyu kendi i¢ zamaninda yolculuga ¢ikarirken bir yandan
bambagka bir diinyaya davet etmektedir. Hikdye boyunca, neredeyse her adimda,
betimlemelerin ic¢ine gizledigi ipuclart ile Sofokles’in eserinden izlere rastlanir.
Okuyucu hikayedeki gizemi ¢6zmeye calisirken bir yandan da bu ipuglarini toplayacak,

bir anlamda iki ayr1 dedektif kimligine biiriinecektir.

Bu dedektiflik gorevi d6grenciye eglenceli gelmektedir. “Yapilan arastirmalara gore, 15
yas lizeri genglerde polisiye kitaplarin okunma oran1 %18’dir (Boyer, 1992: 128).” Bu
nedenle, polisiye romanlar, Fransa’da, derslerde 6grencinin ilgisini ¢ekecek, eglenerek
Ogrenmesini saglayacak materyal kullanmak isteyen 6gretmenlerin siklikla basvurdugu

bir kaynak haline gelmistir.

Hikayedeki bosluklar, zamandaki kopmalar, okuyucuya ortada tamamlanmasi1 gereken
bir yapboz varmig hissi yasatir. Cizgisel bir yapida ilerlemeyen zaman, stirekli
tekrarlanan mekan tasvirleri hikdyeyi bir labirente donistiiriir. Okuyucunun bu

labirentin i¢inden ¢ikma g¢abasi bir oyuna ddniisiir, okuma eglenceli bir hal alir.

Ogrencinin eglenerek calismasi diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil smifinda da
ogrenmeyi kolaylastiracak bir faktordiir. Hikayeyi kendince yorumlayan, sinifta
diisiinceleri paylasan 6grenci ayn1 zamanda kendini arkadaslariyla birlikte calistigi bir

dedektiflik hikayesinin i¢inde bulacak, derse katilim1 artacaktir.

Silgiler bize polislik bir olay1 sergiler: bir katil, bir dedektif, bir kurban vardir;
ancak bu geleneksel kisiler arasindaki iliskiler 'basit' degildir ve bizim aliskin
oldugumuz saatlerle, dakikalarla ve saniyelerle Glculen cizgisel bir kronolojiye
gore diizenlenmemistir. Robbe-Grillet Silgiler'de klasik trajedideki zaman birligini
animsatircasina yirmi dort saatlik bir zaman dilimi lizerinde dursa da, romanlarinda
saatlerle 6lgllen zamanin higbir degeri yoktur; ona gore gergek zaman insana 6zgil,
insanin igindeki zamandir; bir bagka sekilde sdylemek gerekirse Robbe-Grillet'de

zaman 6znel bir zamandir (Sen, 1997, 5.199).

Yabanc dil sinifinda, Yeni Roman metinleri ¢ézliimleyen dgrenci bu karmasik zamanla
tanisacak, ona yon verenin kendisi olacagim anlayacaktir. Onemli olanin, saatin

gosterdigi zamanin de8il insanin kendi zihnindeki zaman oldugunu gorecek,
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romanlardaki ¢izgisel kronolojik yapiya farkli bir bakis agis1 gelistirecektir. Silgiler’in
polisiye bir roman olmas1 dolayisiyla da, hikdyedeki zaman gostergelerini ipucu gibi
kullanmas1 gerektiginden zamana her zamankinden daha fazla dikkat etmesi

gerekecektir.

Romanda, mekan betimlemeleri de hikdyeye onemli gondermeler yapar niteliktedir.
Birbirinin ayni yerler, karisik yollar caddeler, i¢ ice ge¢mis sokaklarin hepsi biiyiik bir
labirentin pargalarini olusturur. Kapisindan girildiginde, biitlin kanallarindan gegip yine
basina doniilen bir labirenttir bu. Hikaye de, bir polisiye hikayedir, sonuca giden olaylar
stirekli diigiim halini alir, sarmalanir ve bir daire ¢izdirerek baga doner. Sehrin karigik
sokaklari, cinayetin aydinlanamayan  pargalaridir. Dolayistyla mekan
betimlemelerindeki karmasay1 ¢oziimlemek de cinayetin aydinlanmasina 151k tutacak

ipuglar1 arasinda yer alir.

Ogrencinin gorevi, inceleme firsat1 buldugu cesitli metinlerden yola cikarak, hikayenin
tamami1 hakkinda fikir sahibi olmak, polisiye bir romanda gecen cinayeti kimin
gerceklestirdigine dair sunulan ipuglarimi toplamaktir. Bunun igin, Yeni Roman’in
klasik tarzdan c¢ok farkli sekilde kurguladigi betimlemelerini ¢oziimlemek, zamanin
dongiisel yapisiyla, nerelerde basa dondiigiinii, labirent halini almis mekanlarin hangi
noktada digim haline geldigini anlayabilmesi ve ¢alismasiyla oOrtiigtiirebilmesi

gerekmektedir.

Uygulama asamasina gelince, yapilacak dilbilgisi ve kelime bilgisi tarzi ¢alismalar,
hikdyeyi c¢oziimlemeye c¢alisgan Ogrenciye katki  saglayacak, arastirmasinm
destekleyecektir. Fiil cekimleri incelenmesi, 6grencinin hem dilbilgisi ¢alismasi
yapmasini saglayacak hem de Yeni Roman’in sarmal zaman yapisinin anlagilmasina
yardimci olacaktir. Tekrarlanan kelimeler ve betimlemelerin incelenmesi kelime bilgisi
caligmas1 yapma olanagi saglayacak ve hikayenin labirent yapisini gozler Oniine
serecektir. Ogrenci hem kendi dil galigmas1 yapip otonomi kazanacak hem de ¢agdas
romanin en énemli 6rneklerinden Yeni Roman hakkinda 6nemli bilgiler edinecektir.
Yabanci dil Fransizca smifinda edebi metinler kullanimi 20. yiizyil ile birlikte

Onemli bir degisim gostermis, 6gretime ¢ok yonlii kaynak olusturmasi bakimindan,

bir gazete veya reklam metnindeki dinamizmi saglamasa da, 6zgiin mertebesine
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yiikselmistir. Polisiye roman, istenilen bu dinamizme sahip olmasi bakimindan, dil

smifinin aranan dgelerinden biri olmustur (Riquois, 2008, s.5-14).

Polisiye roman tlrlinde, eylem odakli yaklasim gergevesinde pek ¢ok uygulama yontemi
bulmak miimkiindiir. Ogrenciye verilecek gorevlerle, bir sahne canlandirmasi yapilarak
dedektiflik rolinu Ustlenmesi, Kkatili bulmasi istenebilir. Belli kelimelerin taranmasi,
belli yer edatlarinin bulunmasi, belli sahis betimlemelerinin toplanmasi tarzinda
secilecek ipuglari ile katil hakkinda bilgiler toplanmasi saglanabilir. Role biiriinerek, bir
oyun gibi gerceklesecek etkinlikler sirasinda, Ogrenci dilbilimsel ve iletisimsel
becerilerini gelistirirken, keyifli bir polisiye hikayenin parcasi olmasini saglamak
mimkiin olacaktir. Yaratict yazma etkinligi kapsaminda da, parcasi olduklar1 bu
hikdyeden yola ¢ikarak baska bir hikaye yazdirmak, hikayelerine ipuglar
yerlestirecekleri bir calisma yaptirmak uygulamayi tartismasiz en yararli sekilde

nihayete erdirmek adina uygun olacaktir.

Romanin giiniimiizde geldigi noktay1 6grencilere gostermek, diger klasiklerden ayrildig
yonler hakkinda fikir sahibi olmalarina yardimci olmak ve tiim bunlar1 heyecanla
yapmalarini saglamak igin bir polisiye roman olan Silgiler ¢ok faydali bir kaynak

olusturmaktadir.

3.3. Dil Duzeylerine Gore Etkinlik Ornekleri

Yabanci dil sinifinda, romanin biitliniinii incelemek miimkiin olmasa da romandan
secilmis boliimlerle ¢cok sayida etkinlik uygulamak miimkiindiir. Ogrencilerin verilen
parcadan romanin tamami hakkinda fikir yiiriitebilmesi gerektiginden metinlerin se¢imi

biiyiik 6nem tasir.

Romanlardan 6zenle secilmis pargalar yabanci dil Fransizca smifinda birgok
kullanim alanm yaratir. Metin se¢imi biiyiik 6nem tagimaktadir, 6grencinin konuyu
baglam disinda kaliyor olsa bile anlayabilmesi gerekir. En ¢ok Oykiileyici ve
betimleyici anlatimlarin yogunlukta oldugu metinlerden olusturulacak etkinlikler

yabanci dil smifinda uygunluk gosterecektir. Betimleyici bir metni inceleme
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olanagi bulan 6grenci, tasvirde kullanilan gesitli sdzciik tipleriyle tanigacak, dil i¢in

estetik duygular gelistirecektir (Shrivastava, 2009, s.13).

Etkinlikler hazirlanirken, &grencinin 6grenmede aktif rol almasimi saglayacak,
uygulama sirasinda gorevler iistlenmesini temin edecek, eylem odakli yaklagimin

destekledigi nitelikte etkinlikler olmasi hedeflenmistir.

Bu hedef dogrultusunda, etkinlikler olusturulurken, giiniimiiz 6gretim yontemleri
cercevesinde, 6grencinin okudugundan ilk olarak ¢ikarimlari vasitastyla bir anlam elde
etmesi amaglandigi icin, sliregsel anlama modellerinden Anlamdan Yapiya Ulagsma
Modeli referans alinmustir. Soézciiklerin yapilarindan ¢ikacak anlamlarin da dil
ogretiminin 6nemli bir sathasini olusturmasi sebebiyle, kimi etkinliklerde Yapidan
Anlama Ulagsma Modelinin de yonlendirmesine ihtiya¢ duyulmus, boylelikle bilginin

hem genelden 6zele hem de 6zelden genele hareketini 6lgme imkani yaratilmistir.

Etkinlikler, Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanimi yansitacak Oykiileyici ve
betimleyici karaktere sahip metinleri inceleyecek sekilde tasarlanmis ve bu metinleri
analiz edecek okuma stratejileri cergevesinde olusturulmustur. Okuma stratejileri
kapsaminda, pargada belirli bilgileri bulmakta kullanilan Tarayarak Okuma Stratejisi,
detaya girmeden, anahtar bilgileri tespit etmekte kullanilan G6z Gezdirerek Okuma
Stratejisi, metnin basliklarina ve boéliimlerine bakarak fikir sahibi olmakta kullanilan
Goz Atma Teknigi ve metni tiim detaylariyla okumak amacli kullanilan Derinlemesine
Okuma Stratejisi secilmis ve metinler bu dogrultuda ¢6ziimlenmistir. Bu stratejiler
kullanilirken, 6grencinin dogru metni dogru stratejiyi kullanarak okumay1 6grenmesi ve

bu okuma etkinliginden keyif almas1 amaglanmaistir.

Silgiler’in bir polisiye roman olusu, etkinlik modellerinin olusturulmasina yon veren
baska bir unsur olmustur. Dedektiflik unsurlar1 barindiran, verilen gorevlerin cinayeti
cozecek ipuglart niteliginde olup uygulamayir oyuna doniistiiren keyifli etkinliklerle,
Ogrencinin etkin katiliminmi artirmak amaglanmistir. Eylemsel olarak arama, arastirma
yapma ve merak etme giidiilerini harekete gecirecek uygulamalar hazirlanarak

Ogrencilerin yasayarak 6grenmesi hedeflenmistir.
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Yabanct dil smifinda, edebi metinler kullaniminin, her tiirlii seviyeye hitap
edebilecegini gostermek amaciyla, her seviye i¢in ayr1 ayri etkinlikler planlanmis, dogru
metin ile uygulanacak dogru stratejilerin her gruba uygun kazanimlar yaratabilecegi

gozler Oniine serilmek istenmistir.
3.3.1 Al Duzeyi

3.3.1.1 Etkinlik 1

Seviye: Al
Sure: 1 saat 30 dakika
Arag: Alain Robbe-Grillet Silgiler romanindan bir kesit (Ek.1)
Hedefler:
Dilbilimsel hedefler: Tarayarak okuma stratejisi kullanimi
Yer edatlari, ev ile ilgili kelime bilgisi
Tletisimsel hedefler: Yaratici yazma ¢aligmast
Sosyokulturel hedefler: Yazarin teknigi hakkinda bilgi edinimi

Materyaller: Par¢ada gecen evin plani, sdzciiklerin yazili oldugu kagitlar, yapistirict
Uygulama Metni:

-““L’escalier se compose de vingt et une marche de bois, plus, tout en bas, une marche
de pierre blanche, sensiblement plus large que les autres et dont I’extrémité libre,
arrondie, porte une colonne de cuivre aux ornementations compliquées, terminées en

guise de pomme par une téte de fou coiffée du bonnet a trois clochettes.

Au-dessus de la seizieme marche, un petit tableau est accroché au mur, a hauteur du
regard. C’est un paysage romantique représentant une nuit d’orage: un éclair illumine
les ruines d’une tour; a son pied on distingue deux hommes couchés, endormis malgré
le vacarme; ou bien foudroyés? Peut-étre tombés du haut de la tour, le cadre est en bois

sculpté et doré; I’ensemble parait de facture assez ancienne.”(s.14)

-"Merdiven yirmi bir tane ahsap basamak ile bunlardan hissedilir derecede daha genis,

beyaz tas bir basamaktan olusur. Topuz yerine ii¢ ¢ingiraklt bashk takili bir soytar
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kafast yerlestirilmis, karmasik bezemelerle isli bakir bir siitun bu beyaz tas basamagin

agikta kalan yuvarlatilmis ucuna konulmustur.

On altinct basamagin tam tistiinde, goz yiiksekligine kiigiik bir tablo asitlmistir. Furtinali
bir geceyi gdosteren romantik bir peyzajdir bu: bir simsek bir kulenin yikintilarini
aydinlatmaktadir; kulenin hemen dibinde yere uzanmis iki adam goriilmektedir,
etraftaki giiriiltiiye ragmen uyuya mi kalmislar, yoksa yildirim mi ¢arpmis? Belki de
kulenin tepesinden diismiisler. Resmin ¢erc¢evesi altin yaldizla kapli oymali ahsaptan,

biitiin hepsi epey eski zaman isi duruyor.”
Uygulama:

Hikayede, Garinati’nin cinayeti islemek amaciyla eve girisi ve devaminda evin bazi
béliimlerinin tasviri yapilmaktadir. Ogrencilerden metni bir kez okumalari, sonrasinda

tarama yaparak yer edatlarin1 bulmalar istenir.

Bir sonraki adimda, evin ¢izilmis bir plan1 ve hikayedeki tasvirlerde gecen bazi
kelimelerin yazili oldugu kiiciik kagitlar dagitilir. Ogrencilerden, kelime yazili kagitlari,
evin hikdyede tarif edilen boliimiinlin {izerine yapistirmalar1 istenir. Boylece,
kelimelerin anlamlar1 bilinmiyor olsa bile, bulunduklar1 yer géz oniinde bulundurularak,
cikarsama metoduyla ne anlama geleceklerinin tahmin edilmesi istenir. Boylece,
ogrencilerin hikayeyi degerlendirme farkliliklar1 hakkinda bilgi edinilir. Hikayeyi kendi
bakis acilar1 dogrultusunda yorumlayan Ogrencilerin kelimelere katacaklar1 anlamlar

degerlendirilir.

Yazma calismas1 kapsaminda, bir hirsizin kendi evlerine girmesi durumunda gegecegi

yerlerin tarifinin oldugu bir metin olusturulmasi sdylenir.

Ogrenci genel bir okuma sonrasinda, eglenceli bir oyunla, bilmedigi kelimeler hakkinda
bilgi sahibi olmus, kelimelerin anlamlar1 direkt verilmek yerine ¢ikarsama yoluyla
anlamlandirilmas: amaglanmistir. Yer edatlar1 ¢aligmasi da yapan 6grenci, tiim bunlari
bir araya getirecegi bir hirsizlik hikayesi yazarak gorevini tamamlamigtir. Uygulamada,
timevarim yontemiyle, parganin geneli hakkinda bilgi sahibi olduktan sonra kelimeleri

ayristirmaya gidilmis, anlamdan yapilara ulasma modeli gozetilmistir.
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3.3.1.2 Etkinlik 2

Seviye: Al

Sire: 1 saat 30 dakika

Arag: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan bir kesit (EK 2)
Hedefler:

Dilbilimsel hedefler: Ge¢mis zaman kullanimi

Tletisimsel hedefler: Role biiriinme, canlandirma

Sosyokdlturel hedefler: Gazete haberi olusturmak

Uygulama metni:

-““Mardi 27 octobre. — Un cambrioleur audacieux s’est introduit, hier a la nuit tombée,
dans la demeure de Monsieur Daniel Dupont, au numéro 2 de la rue des Arpenteurs.
Surpris dans sa besogne par la propriétaire, le malfaiteur, en prenant la fuite, est tire

sur Dupont plusieurs coups de revolver...” (s.17)

-“27 Ekim Sali — Ciiretkar bir hirsiz, diin gece vakti Bay Daniel Dupont’'un Arpenteurs
Sokagi, 2 numaradaki evine girdi. Ev sahibi tarafindan suciistii yakalanan cani

kagarken Bay Dupont’a birkag el ates etti.”
Uygulama:

Romanda, Daniel Dupont’un oldiiriildiigiiniin haberi bulunan kesit dagitilir ve hangi
zamanda yazildig1 géz oniinde bulundurularak bir kez okunmasi istenir. Cinayetin nerde
ve ne zaman, kimin tarafindan gerceklestirildigi tartisilir. Simdi, ge¢mis zaman
kullanarak, buna benzer bir gazete haberi olusturmak ve bu haber i¢in bir de baslhk

bulma siras1 6grencilerdedir.

Calismanin devaminda, televizyonda haber sunma canlandirmasi yapilir. Ogrenciler tek
tek tahtaya gelir ve haber sunucusu roliinde yazdiklar1 haberleri sunarlar. Ogrendiklerini
pratige doken Ogrenciler, tstlendikleri goérevi basarmis, sosyal aktorliik rollerini

gerceklestirmis olurlar.
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3.3.1.3 Etkinlik 3

Seviye: Al

Sdre: 1 saat

Arag: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romaninda gecen bilmece, Fransizca bilmece
ornekleri

Hedefler:

Dilbilimsel hedefler: Basit bilmeceleri anlayabilme

Tletisimsel hedefler: Kendi dilindeki bilmecelerden yola gikarak bilmece yaratabilme
Sosyokaulturel hedefler: Kendi dilindeki ve hedef dildeki bilmeceleri kiltirel temellere
dayandirarak karsilagtirabilme

Materyaller: Tahta, tahta kalemi, bilmecelerin yazilacag: kagitlar
Uygulama:

Romanda, bulmaca ¢ozmeye merakli sarhos bir karakter bulunmaktadir ve siklikla
sordugu bilmece ile Sofokles’in tragedyasindaki sfenksin sordugu bilmece arasinda acik
bir baglant1 kurmak miimkiindiir. Sfenksin bilmecesi : "Quel est I’animal qui a quatre
pattes le matin, deux a midi, et trois le soir?" iken, romandaki karakterin
bilmecesi: “Quel est I’animal qui est aveugle le matin, inceste a midi et parricide le
soir?” seklindedir. Ilkinin cevabi insandir, ikincisi ise, gercegi gdremedigi icin
annesiyle evlenip, babasini 6ldiiren Oedipe’e, ayni zamanda da romanin bagkarakteri

Wallas’a génderme yapar.

Ogrencilere, tragedya ve roman arasindaki bu benzerlik aktarildiktan sonra, tahtaya

Fransizca bilmece 6rnekleri yazilir.

1. Deux font un duo. Trois, un trio. Que font quatre et cinq ?

Réponse : Neuf.

2. J'étais demain mais je serai aussi hier. Qui suis-je ?

Réponse: Aujourd’hui.

3. Doit-on dire "un grand nombre de corbeaux sont blancs" ou "un grand nombre de
corbeaux est blanc" ?-

Réponse : Aucun. Les corbeaux sont noirs.
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4. Ecrire un seul mot avec les lettres suivantes:NOTU LU SE M.
Réponse : Un seul mot.
5. Un pére a 54 ans et un fils a 60 ans. Est-ce possible ?

Réponse : Oui. On n’a jamais dit que c'était son fils !

[k asamada, tahtaya yalnizca bilmeceler yazilir ve cevaplarin tahmin edilmesi istenir.
Daha sonra, 6grencilere kendi dillerindeki bilmecelerden 6rnekler bulmalar1 sdylenir,
boylece iki dildeki benzerlikler ve farkliliklar tizerinde durulur ve her iki kiiltiiriin espri

anlayislar karsilagtirilir.

Daha sonra, 6grenciler 3 kisilik gruplar olusturarak hedef dilde yazdiklar1 bilmeceleri
yaratirlar. Her grup, diger gruba yazdig1 bilmeceyi sorar ve cevap bulunana kadar diger

gruplara sormaya devam eder. En ¢ok bilmeceyi cevaplayan grup oyunu kazanir.

Bu etkinlikte, 6grenciler, bir kiiltiiriin vazgecilmez 6gelerinden olan, halk dilinde yaygin
kullanima sahip bilmeceleri diller arasi karsilastirma olanagi bulurlar. Kendi
tiretimlerini de katip paylasabilmeleri amaciyla, gruplara ayrilarak, yazma becerilerini
de isin i¢ine katarak, derste etkin katilim gosterirler. Bu kazanimlarin yani sira, yazarin
Oykiindiigii tragedyayla kurdugu baglantilari ¢alismis ve roman hakkinda kapsamli bilgi

sahibi olmus olurlar.

3.3.1.4 Etkinlik 4

Seviye: Al
Sare: 1 saat 30 dakika
Arag: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan bir kesit (EK 3)

Hedefler:

Dilbilimsel hedefler:

Tarayarak okuma stratejisi kullanimi
Simdiki zaman/ Genis zaman c¢aligmast
Tletisimsel hedefler:

Gunluk aktivitelerden bahsedebilme

Sosyokdlttrel hedefler:
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Farkli kiiltiirlerin karsilastirilmasi

Materyaller: Tahta, tahta kalemi
Uygulama metni:

-“Sans s’écarter de son chemin ni ralentir, ni allure, Wallas marche. Devant lui, une
femme traverse la rue. Un vieil homme traine vers une porte cochére une poubelle vide
reste sur le bord du trottoir. Derriere une vitre s’étagent trois rangs de plats
rectangulaires contenant toutes sortes d’anchois marinés... Un peu plus loin, un
monsieur en pardessus noir et chapeau sort d’une maison et vient a sa rencontre; age
mdr, situation aisée, digestions souvent difficiles; il ne fait que quelques pas et pénétre
immédiatement dans un café d’aspect tres énergique.” (s.41)

-“Yolundan ayrilmadan, hizim kesmeden yiiriir Wallas. Oniindeki bir kadin sokagin
karst tarafina geger. Yash bir adam kaldirimin kenarinda kalmig bogs bir ¢op tenekesini
bir binamin giris kapisina dogru siiriikler. Bir camekanmin arkasinda dikdortgen
tabaklarda her tiir marine edilmis hamsi tist iiste ii¢ sira dizilmis. Biraz ilerde sapkali ve
siyah pardosiilii bir beyefendi bir evden ¢ikar ve ona dogru gelir, yasin almis, refahi
yerinde, ¢oklukla hazimsizlik ¢ekmekte; birka¢ adim atar ve hemen ¢ok samimi ortama

sahip bir kafeye girer.”
Uygulama:

Sabah yeni uyanan bir sehirdeki insanlarin yaptiklarindan bahseden metin 6grencilere
dagitilir. Kelimelerin anlamlarina hi¢ takilmadan bir kez okumalar1 istenir. Okumanin
sonunda, metinde neden bahsedildigi iizerinde tartisilir. Ogrencilere, sabahin ilk
saatlerinde Fransa’da yasayana insanlarin ne gibi aktiviteler yapiyor olabilecekleri

sorulur, fikir alisverisinde bulunulur.

Ikinci okuma calismasinda, tarayarak okuma stratejisi kullamlir ve metinde gegen
simdiki zaman/ genis zamanda ¢ekimlenmis fiiller bulunarak altlar1 ¢izilir. Cizilen
fiillerin, kok ve ekleri ayrildiktan sonra mastar halleri sdylenir. Simdiki zaman/genis

zaman ekleri bir kez daha hatirlanir.
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Son olarak, 6grenciler, kendi iilkelerinde yasayan insanlarin sabah, 6glen ve aksam
aktivitelerini, genis zaman kullanarak yazacaklar1 bir yazma g¢alismasi yapmak i¢in {i¢

gruba ayrilirlar. Calisma sonunda, gruplar, yazdiklarin1 paylasirlar.

Etkinlikte, anlamdan yapilara ulasma modeli referans alinarak, 6grencinin, gegmis bilgi
ve deneyimlerini goz Oniinde bulundurarak, okudugunu yorumlamasi istenmistir.
Metinde anlatilmak istenen belirlendikten sonra, yapi caligmasina gecilmis, metni
olusturan fiiller taranmis, c¢ekimlendikleri zaman ile ilgili dilbilgisi calismasi
yapilmistir. Devaminda, bir eylem plani igerisinde, 6grenciler gruplara ayrilmis, yaratici

yazma ¢aligmas1 yapmis ve iirettikleri metinleri birbiriyle paylasmislardir.

3.3.2 A2 Duzeyi

3.3.2.1 Etkinlik 5

Seviye: A2

Sdre: 1 saat.

Arag: Alan Robbe-Grillet’nin Silgiler romaninda yer alan 4 kisinin temsili fotografi
(Ek.4)

Hedefler:

Dilbilimsel hedefler:

Simdiki zaman, ge¢gmis zaman ve gelecek zaman tekrari

Kisi tasviri yapma caligsmasi

Tletisimsel hedefler:

Role biiriinme, canlandirma.

Sosyokdulturel hedefler:
Is hayati ve egitim hayatiyla ilgili terimleri dgrenme

Materyaller: 4 adet fotograf



72

Uygulama:

Ogrenciler 4 gruba ayrlirlar (A, B, C, D). Her bir fotograf hikdyedeki bir karakteri
temsil edecek sekilde, gruplara birer fotograf wverilir ve bilgileri dogrultusunda
fotograftaki kisiyi tarif etmeleri istenir. Kisinin ismi, soy ismi, dogum yeri ve yili,
uyrugu, meslegi, medeni hali ve adres bilgileri istenmektedir. Ogrencilere, bilmedikleri
noktalarda hayal giiglerini kullanip cevap vermeleri sdylenir. Sdylenen bilgileri not

etmesi icin, her grup bir sekreter secer.

Yaklasik 5 dakika sonra, gruplar fotograflar1 aralarinda degistirir, fakat yazilan kimlik
bilgileri gruplarda kalir. Bu defa, gelen fotograftaki kisinin dig gorlintisii, aligkanliklari,
hobileri vs. not edilir.

Bir sonraki etapta, gruplar yine fotograflar1 degistirir ve kisilerin biyografileri yazilir,

cocuklugundan, egitiminden, is hayatindan vs. s6z edilir.

Son etapta, fotograflar degistikten sonra, kisinin gelecegiyle ilgili tahminler yapilir, kisa

cumlelerle anlatilir.

Etaplar sonucunda, fotograflar 6grencilerden alinir ve sirasiyla tahtada gosterilmeye
baslanir. Her grup, gosterilen fotograftaki kisiyle ilgili not edilen bilgileri, diizgiin
climleler kurarak aktarmak zorundadir. Boylelikle, romandaki karakterlerin detayli
incelemesi yapilmis olur. Ayrica, karakterlerin gelecekte neler yasayacaklarinin
tahminin de yapildig1 bu calismada, hikayenin devami ve sonu ile ilgili ¢esitli fikirler

edinilmis olunur.

Son olarak, Ogrencilerden, segtikleri bir karakteri, yapilan tarifler dogrultusunda
canlandirmalari, geri kalanlarin da canlandirilan karakterin kim oldugunu tahmin

etmeleri istenir.

Etkinlik sonunda, Ogrenci, yazarin, karakter se¢imi hakkinda fikir sahibi olmus,
eglenceli bir oyun sirasinda, simdiki zaman, gegmis zaman ve gelecek zaman c¢aligmasi
yapmis, sectigi karakterin roliine biirlinerek, ozelliklerini kendi ¢izdigi kisiye hayat
verme firsati bulmustur. Bu gorevleri yerine getirirken, anlamdan yapilara ulagma
modeli benimsenmis, baglam kapsaminda, kisinin Ozelliklerini olusturma amaciyla

climle yapilarini ve fiil ¢ekimlerini ortaya ¢ikarmistir.
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3.3.2.2. Etkinlik 6

Seviye: A2

Sdre: 1 saat

Arag: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan bir kesit (EK 5)
Hedefler:

Dilbilimsel hedefler:

Tarayarak okuma stratejisini kullanmayi 6grenme

Zaman kaliplarini ayirt edebilme

fletisimsel hedefler:

Ayrintili mekan tasviri yapabilme

Sosyo-kulturel hedefler:

Yazarin betimleme tarzini tanima
Uygulama Metni:

-“Dans la pénombre de la salle de café le patron dispose les tables et les chaises, les
cendriers, les siphons d’eau gazeuse; il est six heures du matin.

Il n’a pas besoin de voir clair, il ne sait méme pas ce qu’il fait. Il dort encore; chaque
seconde marque un pur mouvement : un pas de c6té, la chaise a trente centimetres, trois
coups de torchon, demi-tour a droite, deux pas en avant, chaque seconde marque,
parfaite, égale.. Trente et un. Trente-deux. Trente-trois. Trente-quatre. Trente-cing.
Trente-six. Trente-sept. Chaque seconde a sa place exacte.

Bientdt malheureusement le temps ne sera plus le maitre. Enveloppés de leur cerne
d’erreur et de doute, les événements de cette journée, si minimes qu’ils puissent étre,
vont dans quelques instants commencer leur besogne, entamer progressivement
I’ordonnance idéale, introduire ¢a et 1a, sournoisement, une inversion, un décalage, une
confusion, une courbure, pour accomplir peu a peu leur ceuvre : un jour, au debut de
I’hiver, sans plan, sans direction.

Mais il est encore trop tot, la porte de la rue vient a peine d’étre déverrouillée. 1l est
I’heure ou les douze chaises descendent doucement des tables de faux marbre ou elles
viennent de passer la nuit. Rien de plus. Un bras machinal remet en place le décor.

Quand tout est prét, la lumiére s’allume...” (s.1)
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- “Kahvenin patronu alacakaranlikta masa ve iskemleleri, kiilliikleri, soda sifonlarin
diizenler, saat sabahin altisi.

Her seyi acik secik gormesine gerek yok, ne yaptigini bilmez zaten. Hala uykuda; her
saniye katiksiz bir hareket demek: yana dogru bir adim, iskemle otuz santim oteye, masa
bezini soyle ii¢ defa dolastir, saga dogru yarim don, iki adim ileri, her saniye belli,
kusursuz, esit. Otuz bir. Otuz iki. Otuz ii¢. Otuz dort. Otuz bes. Otuz alti. Otuz yedi. Her
saniyenin kendi, kesin yeri var.

Ne yazik ki kisa bir siire sonra, zaman efendi olmaktan ¢ikacak. O giin olup bitenler, ne
denli onemsiz olsalar da, kendilerini kusatan kusku ve yanlsla sarip sarmalanacaklar,
kisa bir siire sonra ise koyulacaklar, asama agsama en ideal diizenlemeye giriseCek,
sinsice, surada burada isleri tersine ¢evirecek, zamani kaydiracak, isleri karistiracak,
egip biikecek, yavas yavas islerini tamamlayacaklar: kisin basinda bir giin, plansiz.
Heniiz ¢ok erken, sokak kapisimin kilidi yeni agildi. On iki iskemlenin, geceyi
gecirdikleri, suni mermer masalardan yavas¢a indikleri saatteyiz. O kadar iste.

’

Makinelesmis bir kol dekoru yeniden kurar. Her sey hazir oldugunda, 1siklar yanar.’
Uygulama:

Secilen pargada, uzun betimlemelerin arasinda, zaman kavraminin siklikla tekrar
edildigi goze c¢arpmaktadir. Ogrencilerden, metni taramalar1 ve zaman olgusunun

aktarildig1 kelimeleri bulmalar1 istenir.

Yazarin betimleme teknigini goz Oniine sermek adina, pargada kisiden ¢ok nesne
betimlemesi yapildigina dikkat ¢ekilir ve pargadaki kisi ve nesne betimlemelerinin

altlarini ¢cizmeleri istenir.

Betimleme teknigi hakkinda fikir sahibi olunduktan sonra, parcadakine benzer bir

kafenin, nesne tasviri agirlikta olmak sartiyla, betimleyici metni yazilmasi istenir.

Ogrencilerden, metni kelime kelime anlamalarini beklemek yerine, metnin can damarimni
olusturan sozciiklere nokta atig1 yapilmis, yazarin teknigi hakkinda bilgi de verilerek,

parcay1 kendi ¢ikarim yollariyla anlamlandirmalar1 beklenmistir. Etkinlikte, Alimlama
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Estetigi Kuraminin hikayeyi okurun sekillendirmesi fikri temel alinmis, verilen ipuglari,
genel bir anlam c¢ikarilmasi yoniinde yardimci olmus, anlamdan yapilara ulasacak

sekilde kazanim ger¢eklesmesi hedeflenmistir.

3.3.2.3. Etkinlik 7

Seviye: A2

Sure: 1 saat 45 dakika

Araglar: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan bir kesit (EK 6), dis mekan uyaranlari
Hedefler:

Dilbilimsel hedefler:

Derinlemesine okuma stratejisi kullanimi

Genis zaman kullanimai ile zengin betimleme kullanimi
Islevsel hedefler:

Gordiigii bir mekan1 ayrintilartyla tasvir edebilme
Hayal giiciinii gelistirme

Gergek hayat ortaminda ¢aligma yapabilme
Sosyokdlttrel hedefler:

Alain Robbe-Grillet ve Yeni Roman akimi hakkinda bilgi edinme, yazim tarzini ait
oldugu akim ile iligkilendirebilme

Materyaller: Defter, kalem

Uygulama metni:

-“La rue des Arpenteurs est une longue rue droite, bordée de maisons déja anciennes,
de deux ou trois étages, dont les facades insuffisamment entretenues laissent deviner la
modeste condition des locataires qu’elles abritent: ouvriers, petits employés, ou simples
marins pécheurs.

Le Café des Alliés est situé tout au début de la rue, au numéro 10, a quelques maisons
seulement du Boulevard Circulaire. A I’angle du boulevard se dresse un grand
immeuble en pierre, de trés bonne mine, et en face, au numéro 2 de la rue, une sorte de
petit hotel particulier d’un seul étage qu’entoure une étroite bande de jardin. Le

pavillon n’a pas beaucoup de style mais donne une impression d’aisance, d’un certain
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luxe méme; une grille doublée d’une haie de fusain taillée & hauteur d’homme acheve
son isolement.

Vers I’est, la rue des Arpenteurs s’allonge, interminable et de moins en moins avenante,
jusgu’a des quartiers tout a fait excentriques, franchement misérables: quadrillages de
chemins boueux entre les baraques, tole rouillée, veilles planches et papier goudronné.”
(s.8)

-“Arpenteurs Sokagi diimdiiz uzayp giden bir sokaktir, iki yaminda iki ii¢ katli daha
simdiden eskimis evler yer alir; bu evlerin yeterince bakimli olmayan cephelerine
bakildiginda, burada oturanlarin kisitli yasam olanaklarina sahip olduklar: kolayca

kestirilebilir: is¢iler, kiigiik memurlar ya da swradan a¢ik deniz balik¢ilart.

Café des Alliés sokagin hemen basinda, 10 numaradadir, gercek anlamda kent ile Cevre
Bulvari’ndan birkag¢ ev uzaktadir. Bulvarin hemen késesinde, ¢ok iyi durumda tastan
koca bir bina, tam karsisinda, sokagin 2 numarasindaysa dar bir bahge kusagiyla
cevrelenmis tek katl bir tiir konak dikilir. Konagin pek oyle belirgin bir tarzi yoksa da,
rahatlik hatta belirli bir liiks izlenimi uyandwrdigr soylenebilir, demir bir ¢itin ardina
adam boyunca kesilmis igagacindan yapima bir ¢it daha ¢ekilip konagin
yalitilmiglhigini tamamlamistir.

Arpenteurs Sokagi doguya dogru, bitip tiikenmezcesine, hep daha az alimli bicimde,
kent merkezi disindaki, acgik¢a yoksul mahallelere dogru uzamwr: ziftli kagit, eski
kalaslar, pasli tenekelerden yapilmis tenekeler arasinda kalan camurlu sokaklar

birbirini dik aciyla keser.”
Uygulama:

Eylem odakli yaklasim, bilginin yasanarak Ogrenebilecegi ilkesine dayandigi i¢in, bu
derste Ogrencilere gordiiklerini  eyleme gecirmelerini saglayacak bir etkinlik
uygulanmasi planlanmigtir. Calisma, okul disinda gercgeklestirilecek, eylem odakl
yaklagimin, okulun toplumsal g¢evreden soyutlanmamasi igin derslerin okul disina

taginmasi gerektigini dngoren ilkesine de boylelikle uyum saglanmis olacaktir.
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Metin bir giin 6nceden, evde okunmasi i¢in dagitilir ve tek tek sozciiklerin anlamlarinin
tizerinde durmak yerine, genel bir anlam ¢ikaracak sekilde, betimleme yapilarim1 goz

oninde bulundurarak okunmasi salik verilir.

Metin okunduktan sonra, etkinligin hangi amagla, hangi ortamda gerceklestirilecegi
Ogrenciye aktarilir. Bu etkinligin amaci, 0grencilerin okulun cevresindeki sokaklari
gezdikten sonra, Alain Robbe-Grillet’nin romanindan alinan kesitteki betimlemeleri de
kilavuz alarak, bulunduklarin yerin detayl tarifini yapabilmelerini saglamak olacaktir.
Etkinligin sonunda secilen ortam ise, Ogrencilerin konuyla ilgili yaratici yazma

caligmalar1 yapabilecekleri bir kafe olacaktir.

Metin ogrencilere dagitilir ve tizerinde fikir aligverisi yapilir. Metinde gegen
betimlemeler yorumlanir. Daha c¢ok nesne mi yoksa kisi betimlemesi yapilmistir
saptanir. Bu tarz betimlemeler hangi romanda tiirtinde kullanilir tartisilir. Metnin ait

oldugu romanin yazari Alain Robbe-Grillet ve yazim tarzi hakkinda konusulur.

Ogrencilere etkinligin dis mekanda gerceklestirilecegi bilgisi verilir ve segilen sokaklar
dolasirken, etraflarina, daha farkli bir gézle bakmalar1 ve hayallerinde metindeki tarzda

betimlemeler canlandirmalari istenir.

Belirlenmis sokaklar gezildikten sonra, bir kafede oturulur. Ogrencilerin gdzlemleri
alinir. Daha 6nce bakmadiklar1 gézle baktiklari yerlerdeki farkliliklar, onlara yeni gelen
seyler sorulur. Bu yenilikleri ve detaylar1 aktarabilecekleri, gordiikleri yerlerin

betimlemelerini kapsayacak bir metin olusturmalari istenir.

Insanin, bir davranis1 yasayarak ogrenebilecegi goriisiine dayanan eylem odakl
yaklagim dogrultusunda hazirlanan bu etkinlikte, sinif ortamindan ¢ikilmis, 6grencilere
dis mekan ¢alismasi yaptirtlmaktadir. Yazar hakkinda bilgi alinip, metin incelendikten
sonra, tasvir etmeleri istenecek sokaklar gezilir, son olarak secilen bir kafede oturulur
ve bu tasvirlerini aktarabilecekleri yazma g¢alismasi yaptirilir. Ogrenciler, daha 6nce
gectikleri yerlerdeki, dikkat etmedikleri detaylari goriip, cevrelerine daha farkli bir
gbozle bakma imkani bulurlar. Yazarin yazim seklini ve olusturdugu betimlemeleri
zihninde hayal ederek gezen, cevresini incelerken bunlar1 hesaba katan 6grenci hem

uygulama hem de O6grenme firsati bulmus; aymi yerlere farkli bakan gozler, hayal
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giiclinlin tazelenmesine yardimci olur. Olabildigince ¢ok duyunun harekete
gecirilmesiyle kazanim artacagi icin, 6grenci dis mekandan gelecek uyaranlara verecegi
tepkilerle Ogrenimini pekistirecek, gercek yasamdan baglar kurarak, gorerek ve
anlayarak, sosyal bir aktdr bilinciyle, kendi etkinliginin eylemini kendi

gerceklestirecektir

3.3.3 B1 Dlzeyi

3.3.3.1. Etkinlik 8

Seviye: B1

Sdre: 1 saat 30 dakika (metin, sinifa gelmeden evde okunmalidir).
Araglar: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romanindan bir kesit (Ek7)
Hedefler:

Dilbilimsel hedefler:

Derinlemesine okuma stratejisi edinme

Bir edebi metni analiz edebilme

Quintilien semasi1 olusturabilme

Tletisimsel hedefler:

Gruplar halinde tartisabilmek

Sosyokdulturel hedefler:

Yazar ve yazim tiirii hakkinda bilgi sahibi olma

Materyaller: Tahta, metnin ve anketin fotokopileri, yazarin biyografisi
Uygulama metni:

-“Wallas s’adosse au garde-fou, a I’entrée du pont. C’est un homme encore jeune,
grand, tranquille, au visage régulier. Les vétements qu’il porte et son apparence de
flaneur sont, pour les derniers ouvriers qui se hatent vers le port: en ce moment, a cet
endroit, il ne parait pas tout a fait normal de pas étre en costume de travail, de pas
rouler sur une bicyclette, de n’avoir pas I’air presse; on ne va pas se promener un

mardi au petit jour, d’ailleurs on ne se promene pas dans ce quartier-la...
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Il n’a pas pu prendre le petit déjeuner ce matin : pas de café avant huit heures dans ce
bistro ou il avait trouvé une chambre. Il regarde machinalement sa montre et constate
qu’elle ne s’est pas remise en marche ; elle s’est arrétée hier soir a sept heures et
demie, ce qui n’a pas facilité les choses pour son voyage et tout le reste. Ca lui arrive
de temps en temps de s’arréter, on ne sait pas bien pourquoi — apres un choc quelque

fois, pas toujours — et de repartir toute seule ensuite, sans plus de raison " (s.35)

-“Wallas, limanin girisindeki korkuluga verir surtimi. Hala geng, uzun, sakin diizgiin
suratl biridir. Uzerindeki giysiler ve uyandirdigi basibos gezen biri havasi, limana
dogru acele acele giden son iscileri saswtir: o saatte, orada, is tulumu olmamasi,
bisiklete binmemesi, acele etmemesi pek normal gelmemektedir; bir sali giinii, sabahin

erken saatinde bu semtte gezintiye ¢ikilmaz ki...

Wallas, bu sabah kahvalti edemedi: kalacak bir oda buldugu su meyhanede saat
sekizden once kahve olmuyor. Alsildik bicimde saatine bakar ve aletin yeniden
calismaya baslamadigini saptar; diin aksam saat yedi bugukta durmustu, bu da yaptig
seyahat ve biitiin oteki islerde giicliik ¢ikarmisti. Zaman zaman nedendir bilinmez, hep
degil ama bazen bir darbe aldiktan sonra durdugu olur, sonra da gene nedendir

bilinmez kendi kendine yeniden iglemeye bagslar."
Uygulama:

Etkinlikten birka¢ giin 6nce dagitilan metnin evde okunmasi istenir. Kelimelerin tek tek
arastirtlmamasi gerektigi 6zellikle belirtilir ve daha sonra sinifta {izerinde tartigilacagi
sOylenir, bunda amag, 6grencinin okudugunu anlamadig takdirde korkmamasidir. En

dogal haliyle bireysel bir okuma ¢alismasi yapilmasi istenmektedir.

Siifa gelindiginde, tahtaya Quintilien Semasi ¢izilir. Ne? Neden? Nasil? Nerede? Ne
zaman? Kim? sorular1 cevaplandigi takdirde, metinle 1ilgili higbir eksik bilginin

kalmayacagi, bir anlamda okunanlarin belgelenmis olacagi 6grencilere agiklanir.

Ogrenciler gruplara ayrilirlar ve metindeki bilgiler dogrultusunda semay1 doldururlar.
Daha sonra, gruplar karsilikli birbirlerine semadaki sorular1 sorar ve cevaplarini
karsilastirirlar. Ne? sorusuna verilecek cevaplardan biri Wallas’in duran saati oldugu

igin, yazarin bu sahneye zaman kavramini nasil yerlestirdiginden, saatin tetigin
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cekilmesinden cinayetin islenecegi saate kadar bir giin boyunca c¢aligmamasindan,
bununla bosa yasanmis bir gline gonderme yapiliyor oldugundan bahsedilir. Yazarin ait
oldugu Yeni Roman akimi ve bu akimdaki zaman kavramu ile ilgili 6grencilere bilgi
verilir. Bu baglamda, bir glin boyunca calismayan bir saatin bagka neleri isaret

edebilecegine dair fikir aligverisinde bulunulur.

Bu etkinlikte amaclanan, bir edebi metin dogrultusunda, fikir aligverisi yapmalari
saglanarak, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bunu
yaparken, Quintilien Semas1 kullanilarak, O6grencilere yeni bir metin analizi sekli
hakkinda bilgi verilir. Etkinligin sonunda, yazar ve yazim stilini de 6grenmis olan

Ogrenci, gorevini basartyla yerine getirmis olacaktir.

3.3.3.2 Etkinlik 9

Seviye: B1

Sdre: 1 saat

Arag: Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler romant
Hedefler:

Dilbilimsel hedefler:

Goz atma teknigi ile okuma

Yaratici yazi ¢aligmast

Tletisimsel hedefler:

Basliktan hikaye yaratma becerisi
Sosyokdulturel hedefler:

Yazar ve teknigi hakkinda bilgi edinimi
Materyaller: Tahta, kagit, kalem

Uygulama:

Kitap, 6grencilere gosterilir ve icerigine gz gezdirilmesi istenir. Romanin bashgi, giris
boliimii, 6nsozii ve boliimleri incelenir. Giris boliimiinde bulunan, Sofokles’in zamana
atifta bulunan sozii tahtaya yazilir: “ Le temps qui veille a tout, a donné la solution
malgré toi.” Zamana karsi tiim cabalarin bosa oldugunu vurgulayan bu ciimleden

Ogrencilerin ¢ikardiklar1 anlamlar sorulur, yanitlar tartigilir.
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Yazarin romaninda basrole oturttugu zamanla ilgili diislincelerinden bahsedip, kisilerin
Yeni Roman’da ikinci planda bulunduklar1 hakkinda bilgi verdikten sonra romanin
bashigi ele alinir. Silgiler ile zamanin, bir giin boyunca yasananlarin silinmisgesine bosa
gitmesine gonderme yapan yazarin, basligina da yine bir nesnenin ismini vermis olmasi

irdelenir.

Uygulamanin devaminda, 6grenciler ti¢ gruba ayrilir. Her gruba bir baslik belirlemesi
sOylenir. Bu ¢alismada 6nemli olan, dnce basligin se¢ilmesi ve buna uygun olarak bir
hikaye olusturulmasidir. Hikadyede zamana vurgular yapilmasi gerektigi hatirlatilir ve
Ogrencilere yazmalart i¢in zaman taninir. Her grup, kendi i¢inde tartisarak bashigi ve
yazilacaklari belirler, son olarak yazilanlar okunur, istenilen hedefe ulasilip ulasilmadig

hep birlikte degerlendirilir.

Yaratic1 zekanin ve yazma becerisinin yogun olarak 6l¢ildiigii bu etkinlikte, 6grenci
yazim stili hakkinda edindigi bilgisini kendi yapisal becerisiyle biitiinlestirir ve grup
caligmasiyla da {irlinlinii ortaya koyar. Kendi bilgi ve birikimleriyle yeni bilgileri bir
araya getirerek, eylemsel plan cercevesinde, Ustlendigi gorevi yerine getirmis olur. Bu
etkinlikte de yine, kitabin 6nsdziiniin, her 6grenci ilizerinde yarattig1 farkl etkiler izlenir,
bu soziin devaminda romanin gidisatin1 belirleyecek diislincelerin ne noktada farkliliklar

gosterdigi incelenerek yazma caligmasini tasidigi boyut gozlemlenir.
3.3.4 B2 Dlzeyi

3.3.4.1 Etkinlik 10

Seviye: B2

Sure: 1 saat 30 dakika

Arag: Sofokles’in Oedipus tragedyasinin bir 6zeti, Alain Robbe-Grillet’nin Silgiler
romaninda Oedipus’a yapilan atiflardan 6rnekler

Hedefler:

Dilbilimsel hedefler: Derinlemesine okuma stratejisi gelistirme

Hikayede gecen metaforlar1 bulabilme

Tletisimsel hedefler: ipuclarini kullanarak hikdyenin sonunu tahmin edebilme
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Sosyokdulttrel hedefler: Yunan mitolojisi hakkinda bilgi sahibi olma

Yazari romani olustururken kullandig: teknikleri anlama
Uygulama:

Hikayenin tragedya ile bagkarakter Wallas’in Oedipus ile gosterdigi benzerlikleri gozler
Oniline sermek adina, hikdyede yapilan atiflardan secilmis boliimler 6grencilere dagitilir.
Daha 6nceden tragedya hakkinda bilgilendirilmis 6grenciden, bu benzerliklerle roman

arasinda baglant1 kurmasi beklenir.

Benzerlikleri ortaya ¢ikaran 6grenciden, bir dedektif roliine biiriinmesi, bu benzerlikleri

ipucu olarak kullanmasi, hikdyenin sonuyla ilgili tahmin yiiriitmesi istenir.
Ogrenciler, tahminlerini sinif ortaminda paylasir, ortaya atilan farkli fikirler tartisilir.

Etkinlik boyunca bir dedektif gibi calisan 6grenci, gorevini gerceklestirerek ipuclarini
bulmus ve hikdyenin sonu hakkinda tahminlerde bulunmustur. Calismasinda, merak
duygusuyla, bizzat kendi rol alarak, eylemsel olarak bir arastirma yapmistir. Cagdas
edebiyat okuru olmanin gerekliliklerini yerine getiren dgrenci, verilen bilgilerden yola
¢ikarak, romanin tamami hakkinda, kendi bakis agis1 dogrultusunda fikir yUriitmiis,

uygulanan teknigi 6ziimseyerek, anlamdan yapilara ulagsmistir.
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BOLUM IV: SONUC

Yabanci dil siifinda edebi metin kullanimi {izerine yapilan bu ¢alismada, sozii gegen
metinler dogrultusunda gerceklestirilecek etkinliklerin, 6grencilere, ilk seviyelerden

itibaren uygulanabilecegini gostermek hedeflenmistir.

Geleneksel yontemden bu yana, tekrar 1980°li yillarda, yabanci dil dgretiminde bir
kaynak olusturmaya baslayan edebiyat, farkli bir dilin kiiltliriiniin ve kimliginin
algilanmasi i¢in 6nemli bir ara¢ niteligindedir. Edebi metinler ile kiiltlirler arasi iletisim
duyarlilig1 edinen 6grenci, dillere kars1 farkindalik gelistirecek ve bu tutumunu diger
becerilerine de yansitacaktir. Avrupa Ortak Basvuru Metninin de 6zellikle vurguladigi
bu farkindaligin, yabanci bir dilin ilk 6grenilmeye baslandigi zamandan itibaren
olusmasinda fayda vardir. Yapisal ve kiiltiirel bilesenler bir arada ele alindiginda bir
anlam ifade eden dilin, basindan itibaren biitiinselligini bozmadan aktarmak daha 1yi

anlasilmasini saglayacak ve 6grenimi hizlandiracaktir.

Ne var ki, en son yabanci dil 6gretim yontemleri dogrultusunda hazirlanmis yabanci dil
ders kitaplar1 incelendiginde, edebi metinlerin, ancak ikinci hatta bazen de {igiincii
seviyeden itibaren bu kitaplarda yer aldigir goriilmektedir. Edebiyatin 6grencilere zor
gelecegi, derste etkin katilimi tehlikeye sokacagi inancindan dogan bu tutum, her
beceriye uygun ¢ok sayida etkinlik olusturulmasina olanak veren ve artik 6zgiin metin
kapsaminda ele almman edebi metinlerden faydalanilmasimi engellemektedir. Bu
caligmada amaclanan, her seviyeye gore uygun nitelikte metin se¢iminin, hedeflenen

becerinin kazanimi sagladigin1 géstermektir.

Metin sec¢imi sirasinda, 0gretmene onemli gorevler diismektedir. Dogru seviyeye uygun
dogru metni sectikten sonra ilk adim, metin ve 6grencinin 6n bilgi ve deneyimleri
arasinda bir bag olusturmak olacaktir. Bunun i¢in, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, keyif
almalarini saglayacak metinler bulmak 6nemlidir. Sonraki agsama ise, 6l¢lilmek istenen
beceriler dogrultusunda uygun etkinlikler hazirlamaktir. Dilbilimsel, iletisimsel ve
sosyokiiltiirel becerilerin kazanmasi amaclanan bu etkinlikler sonucu, 6grencinin, dil ile

iletisimsel baglamda etkilesime ge¢mesi hedeflenir.
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Bu etkinlikler, 6grenci merkezli hazirlanmali ve etkin katilim hedeflenmelidir. Ogrenci,
pasif bir okuyucu olmaktan c¢ok uzak, okudugunu baglam dogrultusunda
anlamlandirabilen, ge¢mis bilgileriyle bag kurarak sekillendirebilen, okuduguna kendi
anlamlarmi katan bir okuyucuya doniisiir. Bu beceriyi kazanmak icin, etkinlikler
sirasinda uygulanan anlama modelleri ve okuma stratejileri, dogru yonlendirmelerle,

ogrenciye kendi dogrusunu bulmasi yolunda rehberlik eder.

Secilen metinde yazarin ne dediginden daha ¢ok Ogrencinin ne anladiginin 6nemli
olmasi gerceginden yola ¢ikilarak, bu calismanin uygulama bdliimiinde kullanilmak
lizere, romanda yazarin varligini silen Yeni Roman yazarlarindan Alain Robbe-
Grillet’nin Silgiler roman1 secilmistir. Zaman, yer ve Kkisiler tizerine kurulan klasik
romanin aksine, bu 6geler hakkinda bilgi vermekten kaginan, zamanin kisiye 6zgii,
nesnelerin onlara katilan degerlerle var oldugunu vurgulayan Yeni Roman, karakterlerin
ruhsal ¢ozlimlemelerini de yine okuyucuya birakir. Bu nedenle, 6grencinin kendi okuma
etkinligini anlamlandirmasinda, Yeni Romani anlayabilmesinin ve ¢dziimleyebilmesinin
onemli katkis1 olacagi ongoriilmiis ve etkinlikler bu kapsamda hazirlanmustir. Silgiler’in
aynt zamanda bir polisiye roman olusu, etkinlikleri bir oyun ortamina tagimis,
ogrencilerin, hikayedeki bosluklar1 ipuglari gibi kullanarak birer dedektif gibi

caligsmalarina olanak vermistir.

Silgiler romanindan segilen metinlerle olusturan etkinliklerde, eylem odakli yaklasimin
gorev tanimi temel alinmistir. Gruplar halinde gerceklestirilen, oyun, role biirlinme ve
canlandirma gibi uygulamalarla, 6grencinin yasayarak 6grenmesini, sosyal etkilesim ile
kendini ifade etmesini saglayan etkinliklerde goérev bilincinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Gorev bilinci gelisen Ogrenci, kendi eylemlerin sorumlulugunu,

bunun sonucunda da kendi 6grenim siirecinin sorumlulugunu tistlenmis olur.

Dil duzeylerine gore olusturulan etkinlikler sonucunda, edebi metinlerin, yabanci dil
siifinda, her seviyeye uyacak nitelikte etkinlige kaynak olusturabilecegi ve hedeflenen
kazanimlarin ediniminde 6nemli bir unsur olabilecegi goriilmiistiir. Ayrica, metinler,
Yeni Roman akimindan izler tasiyor olmasi itibariyle, okuyucunun kendi okuma
deneyimini sahiplenmesi 6zelligine paralel olarak, 6grencinin de Ogrenim siirecini

yonetmesi yoniinde rehberlik ederler. Seviyesine uygun olarak secilmis metinlerle, grup
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icinde bilgilerini uygulama olanag1 bulan 6grenci, hem sosyal gevreye uyum becerisini
gelistirecek, hem de 6grendigi dilin, kiiltiirel ve karakteristik 6gelerini yansitan edebi
metinler sayesinde okuma aligkanligini gelistirerek, ¢cagdas toplumun ideal bireyi olma

yolunda 6nemli bir adim atmis olacaktir.
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