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Bu aragtirmanin amaci, tiim dil yaklagimina gore 6gretim programini diizenleyen
bir 6gretmenin betimsel yaz1 ¢cahismasinda kullandidi stratejilerin 6grenme giigliigii olan

6grencinin yazmasim etkilemesini betimlemektir.

Aragtirmanin deseni, "tek katilanli niteliksel vak'a galigmasidir”". Aragtirmaya
katilanlar, bir besinci simf 6gretmeni, 6grenme glicliigli olan bir 6grenci ve yirmi ii¢
kisiden olusan 5-A smifi Ggrencileridir. Arastirma verileri, saha notlari, goriismeler,
odyo ve video teyp kayitlan ile toplanmistir. Video teyp kayitlarnimin analizinde mikro

etnografik analitik teknikler kullamlmgtir.

Dogal simf ortaminda betimsel yazi yazma calismas: sirasinda video teyp
¢ekimleri yapilarak analiz edilmistir. Betimsel yaz1 yazma ¢alismas: giiniimiizde normal
ve Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin &gretiminde etkililigi arastirmalarla kanmitlanmis
olan "Yazili Anlatim Ogretim Modeli" ¢ergevesinde incelenmistir. Yazili Anlatim
Ogretim Modeli'ne gore; 6gretmenin yazih anlatm ¢aligmasi sirasindaki 6gretim
bakimindan ele alinmis; ve &gretmenin kullandify 68retim stratejileri, yazma siireci
icinde gerceklesen etkinlikler sirasindaki s6zel etkilesim kaliplarina dayali olarak

incelenmistir.
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Arastirma verileri incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenin yazili anlatim
caligmasim diizenlerken dahil olma, gdsterim, katilim, beklenti, sorumiuluk, tahmin

etme, kullanim ve yamit 6zellikleri g6steren bir ortam olusturdugu gozlenmistir.

Aragtirma bulgularina gore dgretmenin yazma siirecinde yogun olarak 10 yazma
stratejisi kullandigr belirlenmistir. Bunlar;, soru sorma, geg¢mis bilgilerin harekete
gecirilmesi, ozetleme/netlestirme, gorsellestirme, degerlendirme, iligkilendirme, anlami

g6zden gecirme, iletisimi kontrol etme, yaziy: diizeltme, yazmaya model olmadir.

Yazma siireci iginde Ogretmenin kullandif1 6gretim stratejileri, model olmak,
yiiksek sesle diigiinmek, ip ucu vermek, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek ve
Ogrenci hatalan tizerinde durmaktir. Bunlar, 6gretmen ile 6grenci arasinda gergeklesen
etkilesim kaliplarina dayal1 olarak yazma oncesi ve yazma sonrasi ana bagliklan altinda
verilmistir. Yazma Oncesinde kullamlan s6zel etkilesim kaliplan "betimsel yazi tiiriinii
tanitim sohbeti" ve "6gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sirasindaki
sohbet” konu bagliklan altinda verilmistir. Yazma sonrasinda kullanilan s6zel etkilesim

kaliplani ise " yazihi tiriinlerin simfla paylasiimas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki

"

sohbet” ve " odak 6grencinin yazisim okumasi ve arkadaslarimin elestiri ve diizeltme
Onerisi getirmesi sirasindaki sohbet” konu bagliklarn altinda verilmistir. Ayrica, bu simf
ortaminda Ggrenim goren dgrenme giicliigii olan bir 6grencinin yazili anlatiminin nasil

etkilendigi de betimlenmistir.

Sonug olarak, bu arastirma bulgularina gore, Ogretmenin yazili anlatim
ogretiminde Tim Dil yaklagimim uygulanmasimin 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin

yazili anlatimlarinin gelismesine katkida bulundugu séylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme giicliigii gosteren gocuk, yazil anlatim Sgretimi, Tiim Dil

yaklasim , etkili 6gretmen, niteliksel aragtirma, niteliksel vak'a ¢aligmasi.



ABSTRACT

The purpose of this study is to describe the writing contexts in which a learning
disabled student is instructed; and to investigate his interaction with his teacher and

peers during writing activities in natural classroom environment.

The design of this study was "qualitative single subject case study”. Participants
were a fifth grade teacher, a learning disabled student and the other students in the class
(23 students). The data was collected using field notes, interviews, audio and video tape
recording during natural interactions of the teacher and her students, especially the
learning disabled student in writing process. Micro-ethnographic analyses were

employed on the selected video tape segments.

Analyses of the data revealed that the teacher who participated this study
considered writing as a holistic process; created a writing context in which all students
interacted with each other; and used a language which was appropriate her student's
developmental level. Verbal and non-verbal strategies are selected from the writing
process, were compared by using qualitative and quantitative analyses in the writing

process.

According to this research finding, the teacher often used ten strategies during
the writing process. These are; asking questions, activating prior knowledge,
summarizing /clarifying, visualization, evaluating, making connection, revising
meaning, controlling communication, revising writing and modeling writing. Interaction
patterns used by the teacher and her students were titled as "pre-writing” and "post-
writing" patterns. The interaction patterns she used during the pre-writing activities
were; "the discourse while the teacher is introducing descriptive writing" and "the
discourse while the teacher is modeling a person description”. The interaction patterns
she used during the post-writing activities were; "the discourse while student sharing
their writing products with each other and while offering suggestion for revising”, "the

discourse after the focus student read his composition”, "the discourse after the focus



student read again his revised composition and the discourse based on teacher's giving
feed-back".

In conclusion, in light of this research finding, it could be said that using Whole
Language Approach and Process Approach in writing instruction is beneficial for

learning disabled students.

Key Words: Learning disability, written language instruction, effective teacher, whole

language approach, process approach, qualitative research, case study.
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ONSOZ

Bu aragtirmanmin gergeklestirilmesinde emegi gecen Ornek iki egitimciye
tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Bunlardan biri, arastirmanin planlanmas, yiiriitiilmesi
sirasinda ¢agdas bilgileriyle bana yol gbsteren ve aragtirmanin raporlastirilmasi
sirasinda yazar-okuyucu etkilesimlerine genis zaman aymwran damsman hocam Sayin
Dog. Dr. Yildiz UZUNER'e titiz ve 6zverili ¢aligmalan i¢in sonsuz tesekkiir ederim.
Ayrica, iilkemizde okuma-yazma 6gretiminin anlamli, amagh ve islevsel etkinliklerle,
etkilesimci bir simif ortaminda uygulanabilecegine model olan sira dis1 bir 6gretmene,
Sayin Nuran GURSOY'a en igten tesekkiirii bor¢ bilirim. Egitim sistemimiz iginde
okuma-yazma Ogretiminin anlamli, islevsel ve amagh etkinliklerle etkilesimci
ortamlarda uygulanmasmin yayginlagtifn oranda elestirel diistinebilen, yaratici1 ve

kendine giivenen bireylerin yetiseceginin artacagina inancim sonsuzdur.

Aragtirmanin  siirdiiriilecegi okuldan izin alinmasi uzun ve zor bir siireci
gerektirmigtir. Okul y6netiminin, okulu, 6gretmenlerini ve dgrencilerini derinlemesine
inceleyecek bir arastirmaci karsisinda hakh tereddiitleri olmustur. Fakat yine de
kapilarim boyle bir aragtirmaya agmglardir. Bu nedenle, aragtirmanin uygulandigi ve
ismi aragtirma etii geregince verilmeyen 6zel ilk6gretim okulunun Saymn Yonetim
Kurulu iiyelerine ve o donemde gorevli olan Saymm Miidir beye arastirmanin
yapilmasina ve yiriitiilmesine vermis olduklar destekten &tiirti tesekkiir ederim. Ayrica,

aragtirma sirasinda yardimeci olan tiim okul personeline tesekkiir ederim.

Aragtirmanin siirdiiriildiigii simf 6grencilerinin isimleri ben de gizli kalsa da
yaklagik bir 6gretim yili boyunca sicak ve igten dostluklarma tanik oldum. Onlarin
dogal davranmiglan1 sayesinde ulagilmis olan arastirma sonuglarinin dgrenme giicliigi
olan arkadaglan kadar, kendi yasitlanmin okuma-yazma &gretimine yeni bir bakis agisi

gelistirilmesine yaptiklar: katkilar i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Doktora galismami "Yurt Igi-Yurt Dis1 Biitiinlestirilmis Doktora Burs Programi”

ile destekleyen Sayin Tiirkiye Bilimler Akademisi iiyelerine tesekkiir ederim. Ayrica
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Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii Baskam hocam Saymn Siileyman ERIPEK'e

destek ve katkilarindan 6tiirii tesekkiir ederim.

Bu aragtirmanmin tamamlanmasinda sevdigim iki insanin biiyilk rolii olmustur.
Beni cesaretlendiren, destekleyen ve aragtirma siireci iginde karsilagtigim gesitli teknik
problemlerin iistesinden gelmemde bana yardimei olan esim Dr. Hakan AKCiN'e ve

sevgili oglum Bagsar AKCIN'e sonsuz sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora ¢alismalanmin tez asamasinda Istanbul'a taginmis olmam nedeniyle
Eskigehir'e yaptifim tez -goriismesi ziyaretlerinde ev sahipligi yapan UZUNER ve

ANAGUN ailelerine de misafirperverliklerinden 6tiirii en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Beni yetistiren ve sevgileriyle 6grenimime destek olan sevgili anne ve babam
Berin & Recai KARAUMUR olmaksizin hedeflerime ulasamazdim. Onlara tim
kalbimle tesekkiir ederim...
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BOLUM 1

GIRiS

Bu boliimde, 6grenme giigliigii olan gocuklarin 6zellikleri; bu ¢ocuklara y6nelik
okuma-yazma Ogretimi yaklagimlari; normal ve 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda etkili
"Yazili Anlatim Ogretim Modeli" tamtilmakta ve aragtirma problemi ile aragtirma

sorularina yer verilmektedir.

1.1. ﬁgrenme Giigliigii Olan Cocuklar

Ogrenme giigliigiiniin son yillarda yaygin olarak kabul géren tammi, ABD'in
Oziirlii Bireylerin Egitimi Yasas:1 (IDEA)'da yer alan tanimdir. Bu tamm ilk kez 1975
yilinda yiriirliige girmis olan bir yasada yer almig daha sonra 1990 yilinda sekillenmis

ve 1997 yilinda da yeniden diizenlenmistir.

IDEA PL 101-476 yasasimn birinci boliimiinde " Ozel 6grenme giigliigii terimi,
dinleme, diigiinme, konusma, okuma, yazma, harfleme ya da matematik hesaplamalan
yapmada kendini gésteren sozlii ya da yazili dili anlama veya kullanmay: iceren temel
psikolojik siireglerin birinde ya da bir kaginda bozukluk anlamina gelmektedir. Bu terim
algisal bozukluk, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve
gelisimsel afazi gibi durumlan da kapsar. Fakat gérme, isitme, motor engel, zihinsel
oziir ya da g¢evresel, kiiltiirel ya da ekonomik dezavantajlarin birincil sonucu olarak

goriilen 6grenme problemlerini kapsamaz (Robinson ve Deshler, 1995, s.175).

Yukandaki tammda da ifade edildigi gibi 6grenme giicliifii olan cocuklar
siklikla dili anlama ve kullanma alaninda giigliikk yasarlar (Keefe ve Keefe, 1993). Dil

alaninda zorlandiklan ifade edilen 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin okuma-yazma



gelisimi alaminda da problemler sergilemeleri sasirtici degildir (Kuvshinoff, 1993).
Asagida 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin sergiledikleri ozellikler ele alinmakta ve

yazili anlatim &zelliklerine de ayrintili olarak yer verilmektedir.

1.1.1.0¢renme Giigliigii Olan Cocuklarin Ozellikleri

Oprenme giigliigii olan ¢ocuklarda en sik karsilasilan 6zellikler bes bashk
altinda toplanarak incelenebilir. Bunlar: algisal ve algisal-motor giigliikler; dil ve
konusma bozukluklan; diigtinme siirecinde giigliikler; davramis ve duygusal 6zellikleri;
akademik Ogrenmedeki giiclikler. Bu 6zellikler her 6grenme giicliigi olan gocukta
farkli bigimde ve diizeyde ortaya ¢ikmaktadir (Hallahan ve Kaufman, 1982; O'Shea,
O'Shea, Algozzine, 1998). Asagida bu 6zellikler kisaca dzetlenmektedir.

Algsal ve Algisal-Motor Giicliikler: Ogrenme giigliigii olan gocuklarda isitsel
ve gorsel algilama giigliikleri ilk sirayr almakta ve algisal problemler cesitlilik
gostermektedir. Bu c¢ocuklarda siklikla isitsel ve/veya gorsel uyaranlan ayirt etme,
tamma, hatirlama, siralama zorluklan goriiliir. Bunun yam sira, sagini-solunu bilmekte
ve yon bulmakta zorlanirlar; el-goz esgiidiimleri zayiftir; sekilleri algilamakta, ana
gorsel/isitsel uyanyr gerideki uyaranlarin arasindan segmekte (figiir-zemin); farklh

fonetik sesleri ayirt etmekte zorlanirlar (Robinson ve Deshler, 1995).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar, duyular yoluyla alman bilgiyi yanhs ya da
eksik islemeleri sonucunda esgiidiim gerektiren isleri yapmada zorlanirlar ve genel
esglidim problemleri yasarlar. Bu nedenle de beceriksizlik, basit spor etkinliklerini
yapmada gii¢liik ya da kaba motor hantallik; el ya da ayaklarin ya da her ikisinin de

esgiidiimsiiz kullanimi, sakarlik gibi davramglar sik goriiliir (Brown, 1980).

Dil ve Konusma Bozukluklari: Ogrenme giicliigli olan gocuklar sesler
arasindaki farki ayirt etmekte zorlanirlar, bu nedenle de konusma ve yazil: dil arasindaki
iliskiyi kurmakta zorlanirlar (Robinson ve Deshler, 1995). Bunun yam sira, kurduklar
ciimleler kisa ve s6z dizimi bakimindan oldukga basittir. Bu g¢ocuklanin sozciik
dagarciklari da nitelik ve nicelik bakimindan yagina uygun diizeyde degildir (Hallahan

ve Kaufman, 1982). Anlam becerileri bakimindan da &grenme giigliigli olmayan



akranlarindan daha az gelismis bir anlam sistemine sahiptirler ve dili anlamakta
zorlanirlar. Ayrica, sosyal ortamlarda iletisim kurmakta ve sozel etkilesimleri devam

ettirmekte zorlanirlar (Robinson ve Deshler, 1995).

Diisiinme Siirecindeki Giigliikler: Biligsel beceriler, bireylerin bilgiyi
edinmesini, saklamasini ya da bulup kullanmasim saglayarak verilen gorevi yapmasim
saglar. Ogrenme giicliigli gosteren Ogrenciler isitsel ve gorsel uyaranlarm bellekte
tutmakta ve bilgiyi hatirlamaya yardimci olan diizenleme stratejilerini etkili olarak

kullanmakta zorlanirlar (Hallahan ve Kaufman, 1982; O'Shea ve digerleri).

Ust bilis beceriler ise, bir gorevi tamamlamak igin hangi tekniklerin gerekli
oldugunu ve bir gorevin tamamlanmas1 i¢in kendi kendini ayarlama/diizenleme
stratejilerini bilmeyi icerir. Ogrenme giiliigii gosteren Sgrenciler akademik gorevleri
basariyla tamamlamak icin gerekli olan bilig iistii stratejilerini kullanmakta yetersizlik

gosterirler (O'Shea ve digerleri, 1998).

Davrams ve Duygusal Ozellikleri: Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarda dikkat
alaninda goriilen problemler, bir gorevin ilgili boliimiine odaklasmak gibi segici
dikkatle ilgili olabilecegi gibi, gorevin tamamlanmasi igin dikkatin stirdiiriilmesiyle de
ilgili olabilmektedir (O'Shea ve digerleri, 1998).

Ogrenme giicliigli gosteren gocuklarin davramgsal 6zellikleri arasinda sikhikla
asin hareketlilik, acelecilik, atilganlik, zarar verme gibi davramslar sayilmaktadir.
Bunun yan: sira, asirt beden etkinligi ya da s6zel etkinlik; sesten kolayca rahatsiz olma;
dikkatini toplama siiresinin kisa olmasi; yaninda birisi oturdugunda daha iyi galigma,
yalmz g¢alismakta zorlanma; bir igi tamamlamasinin fazla zaman almasi; performansimn
degisken olmasi; plansiz olma gibi bir ¢cok Ozellikler siralanmaktadir (Hallahan ve
Kaufman, 1982).

Oprenme giicliigii olan ¢ocuklarn o&zelliklerinden birisi de motivasyon
eksikligidir. Bu O6grenciler kendilerinin gegmisteki basarisiz yasantilarindan dolay:

basarisiz olmay: ve diger insanlarin da onlarin problemlerini ¢6zmelerini beklerler. Bu



6zellik "6grenilmis caresizlik” olarak agiklanmaktadir. Bu 6grenciler simf iginde aktif
olmayan o&grencilerdir. Ogretim materyali ile etkilesime gecmezler ve gerek
duyduklarinda yardim istemekten kagimirlar. Ogrenme giigliigii olan gocuklarin bir ¢ogu
akranlan tarafindan kabul gormez, arkadas edinmek ve siirdiirmekte zorlanirlar (O'Shea
ve digerleri, 1998).

Akademik Ogrenmede Giigliikler: Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda en sik
karsilasilan akademik problemler arasinda dinledigini anlama, matematik, okuma ve
yazma gelmektedir. Bu 6zellikleri sirayla incelemek gerekirse; 6grenme giigliigii olan
cocuklar dinledigi yonergeleri anlamakta zorlamirlar; anlamadiklari zaman ise

netlestirmek i¢in soru sormaktan kagimirlar (Robinson ve Deshler, 1995).

Ogrenme giicliigii olan gocuklarda toplama, gikarma, ¢arpma ve bolme gibi
temel kavramlari anlamada, matematiksel ifadeleri isleme doniistiirmede zorlanma ve
problemdeki islemlerin hangi swa ile yapilacagim kangtirma gibi sorunlar
goriilmektedir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda en sik (%85-90) goriilen akademik
sorunlar arasinda okuma giiglitkleri gelmektedir (Hallahan ve Kaufman, 1982;
Gallagher ve Kirk, 1989; Mercer, 1981). Okuma alaninda goriilen giigliikler arasinda;
okumanin 6grenilmesi sirasinda gerekli olan fonolojik becerilerin edinilmesinde giigliik;
okuma akicithginin yavas olmasi, okudugunu anlamada zorlanma, yeni sozciikleri
seslendirmede zorlanma, okuma sirasinda harflerin ve sozciiklerin ters donmesi gibi

sorunlar sayilabilir (O'Shea ve digerleri, 1998).

Ogrenme giigliigii gosteren gocuklarn yazili anlatimlaninda gézlenen &zelliklere

ise agagida ayrintili olarak yer verilmektedir.

1.1.2.0grenme Giigliigii Olan Cocuklarin Yazih Anlatim Ozellikleri
Oprenme giigliigi gosteren ogrencilerin yazih anlatimlarinda gozlenen
6zellikler, a) metin yapis1 bilgisi, b) yazma stratejileri, c) yazma siireci, d) yazih tiriin

6geleri bakimindan incelenerek bu bagliklar altinda 6zetlenmektedir.



a. Ogrenme giighigii olan ¢ocuklarin metin yapis: bilgisi ozellikleri nasildir?

Metinler, metin tiiriine gore farklilagan metin yapilarim igerir. Ogrenme giigliigii
olan gocuklarin bilig iistii stratejilerini kullanmakta gosterdikleri yetersizlikler, onlarin
diizenleme stratejilerinin farkinda olmalarin1 ve bunlan kullanmalarim olumsuz yénde
etkilemektedir. Bu nedenle, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar diizenleyici bir yapi olan
metin yapilarimi anlamakta ve kendi metinlerini diizenlemek i¢in bu yapilan
kullanmakta da giigliik yasarlar. Metnin yapisimin farkinda olmadiklari, metin yapisi
hakkindaki bilgilerini yazilarim diizenlemeye bir yardimei olarak kullanmadiklar ya da
her ikisini de yapmadiklar igin, 6grenme giigliigii olan gocuklar yazili anlatimlarim
diizenlemekte ve istenen metin tiiriine uygun yazmakta basansiz olurlar (Englert ve
Mariage, 1991; Stewart, 1991).

b. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin yazma stratejisi ozellikleri nasildir?

Yazili anlatim, yaziyi planlamak, diizenlemek, diizeltmek gibi biligsel stratejileri
kullanmay1 gerektiri. Ogrenme giigliigli olan bireylerde, yazma stratejilerini
kullanmada yetersizlik goriliir. Planlama, diizenleme, gdzden gegirme ve diizeltme
stratejilerindeki yetersizliklerinin izleri yazihh anlatim 6rneklerinde kolaylikla goriiliir

(Harmston, Strong, Evans, 2001).

c. Ogrenme giighigii olan ¢ocuklarin yazma siireci ézellikleri nasildir?

Yazma, yazma Oncesi-yazma-yazma sonrast olmak iizere ii¢ asamadan olusan
bir siiregtir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar, yazma siirecinin her asamasinda da zorluk
yasarlar. Asagida Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklann yazma siirecinin asamalarinda
yasadiklarn gicliikler Ozetlenmektedir. Yazma siireci ile ilgili aynntili bilgi ise
"Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklara Yazili Anlatim Ogretiminde Etkili Ogretim

Modeli" baghig1 altinda yer alan "Yazma Siireci” (sf. 22) b6ltimiinde yer verilecektir.

Yazma oncesi asamasi: Ogrenme giigliigti olan gocuklar yazma 6ncesi asamada
konu hakkinda arastirma ve planlama yapmazlar; tartismalara katilmazlar, not almazlar
ve konu {iizerinde diiglinmeye az zaman harcarlar (Smith, Polloway, Smith-Beirne,

1995). Sonug olarak, 6grenme giicliidii olan cocuklar yazmaya baslamadan oOnce



planlama, bilgi toplama, toplanan bilgilerin diizenlenmesi alanlarinda sorun yasarlar
(Ashton, 1999).

Yazma agamas:: Ogrenme giighigii olan ¢ocuklar istenilen metin tiiriinii, yazma
amacim ya da dinleyici kitlesini dikkate almadan, konusur gibi yazi diline uygun
olmayan sekilde yazarlar. Yazma sirasinda sik ama kisa siireli durarak sadece

sdzciiklerin dogru yazilmas: ve noktalamalarla ilgilenirler (Smith ve digerleri, 1995).

Yazma sonrasi agamasi: Ogrenme giiglisgii olan ¢ocuklarin en ¢ok zorlandiklan
asamalardan biri de yazilanm gozden gegirmek ve gerekli diizeltmeleri yapmaktir
(Ashton, 1999). Ogrencinin yazisim gézden gegirip gerekli diizeltmeleri yapabilmesi
icin;

1. Yazih iiriinii degerlendirme 6lgiitlerini (igerik, diizenleme, sozciik dagarcig,
soz dizimi, yazim kurallar1) ve yazili anlattimindaki problemin bunlardan
biriyle ilgili olacagim bilmesi,

2. Yazih anlatimindaki problemin ne oldugunu belirlemesi ve bunu gidermek
icin uygun gozden gegirme ve diizeltme stratejilerini (daha fazla bilgi
ekleme, paragrafin diizenini degistirme vb.) bilmesi ve uygun olanim
segmesi,

3. Seg¢mis oldugu stratejiyi uygulayarak gerekli degisikligi yapmas:1 gerekir
(MacArthur, 1994).

Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarer gozden gegirme ve diizeltme yapmak i¢in
gerekli olan bu ii¢ basamakta da yetersizlik gosterirler. Ozetle, 6grenme giigliizii olan
cocuklar,

1. Yazih iiriinii degerlendirme olgiitleri hakkinda yeterli bilgiye sahip degildirler.

2. Yazih anlatimlarinda gerekli diizeltmeleri yapabilmeleri igin sahip olduklar gézden
gecirme ve diizeltme stratejileri simrhidir. Bu gocuklanin sahip oldugu stratejiler
daha ¢ok yazim yanhs1 ve noktalama gibi yalmzca ylizeysel hatalan diizeltmeye
yeterli olurken icerik ve diizenlemeyle ilgili degisiklikleri yapmaya yeterli olmaz
(Smith ve digerleri, 1995).



3. Bu &grencilerden yazilanm goézden gegirip diizeltme yapmalan istendiginde
cogunlukla yazilarim diizelterek yeniden yazmaz ya da sadece temize ¢ekmek igin
yeniden yazarlar ve sonugta da basansiz olurlar (MacArthur ve Graham, 1987;

Smith ve digerleri, 1995).

d) Ogrenme giigligii olan ¢ocuklarin yazili anlatimlar: yazil: iiriin 6geleri ozellikleri
bakimindan nasildir?

Oprencinin yazili anlatimmin akici olmasi, yazisindaki icerik, diizenleme,
s6zciik dagarcigl, s6z dizimi ve yazim kurallan Ozelliklerini birbiriyle uyumlu bir
bigimde kullanmasina baglhdir. Bu nedenle, bir yazilhi anlahmin akicihf
degerlendirilirken igerik, diizenleme, sozciik dagarcigi, s6z dizimi ve yazim kurallan
g6z Oniinde bulundurulur. (Isaacson 1991; Kameenui ve Simmons, 1990). Asagida her
bir 0ge kisaca tammlandiktan sonra Ogrenme giigliigli olan Ogrencilerin yazih

anlatimlarinda bu 6geler agisindan gozlenen 6zelliklere yer verilmektedir.

Igerik, yazili anlatimin belirlenen konuyla iliskili olmasi, konuyla iliskili
omeklerin verilmis olmasi, paragraf iginde ve paragraflar arasinda konu biitiinliigiiniin
saglanmig olmasim ifade etmektedir. (Isaacson, 1991; Smith ve digerleri, 1995).
Oprenme giicliigii gosteren gocuklarn yazih anlatimlan icerik  bakimindan
incelendiginde yazili anlatimlarinda konuyla ilgisiz bilgilerin yer aldigi, var olan bilgi
ve diisiincelerin kisir oldugu, Omeklerin yer almadifn ya da omekler verildigi
durumlarda da bunlarin konu ile ilgisiz 6rekler oldugu goriiimektedir (Lerner, 1993;

Isaacson,1987).

Diizenleme, yazili anlatimi olusturan her bir paragrafin bir ana diisiince etrafinda
toplanmasini; ana diiglincenin yan diislincelerle desteklenmis olmasimi; paragraftaki
ctimlelerin birbiriyle iligkili olmasim; 6rneklerin paragrafta ele alinan disiinceyle ilgili
6lmas1m; metindeki paragraflarin birbiriyle hiyeragik ve baglantith olmasim ifade
etmektedir (Isaacson, 1991; Smith ve digerleri, 1995). Ogrenme giigliigii olan
¢ocuklarin yazili anlatimlan1 incelendiginde paragraflarin ciimlelerin ard arda

dizilmesinden olustugu, paragrafin iginde ve paragraflar arasinda biitiinlik olmadig,



paragraflar i¢inde genellikle oOrneklere yer verilmedigi goriilir (Lerner, 1993;
Isaacson,1987).

Sozciik dagarcigi, ogrencinin  yazili anlatiminda kullandigy sozciiklerin
zenginligi, uygunlugu ve 6zgiinliigiine iligkin bilgileri ifade etmektedir (Kameenui ve
Simmons, 1990). Ogrenme giicliigii gdsteren gocuklarin yazihi anlatimlarinda aym
s6zciikleri sik sik tekrarladiklan, &zgiin sozciik kullanmak yerine gozde soézciikleri
tekrarlamay tercih ettikleri; soyut anlaml sozciikleri de hatali kullandiklart goriiliir
(Lerner, 1993; Isaacson,1987).

Soz dizimi, yazili anlatimdaki ctimlelerin dil bilgisi kurallarina uygunlugu ve
kullamlan ctimle yapilarimin karmasiklik diizeyine iligkin bilgileri kapsamaktadir
(Isaacson, 1991). Ogprenme giigliigii gosteren ¢ocuklarin  yazih  anlatimlan
incelendiginde, climle yapilarinin bozuk oldugu; basit 6zne-yiiklem ya da 6zne-tiimleg-
yiikklem ciimleleri kullanarak yazdiklan; devrik ciimle kullandiklan; ciimlede 6zne-
yiiklem uyumuna ve zaman (gegmis-simdiki-gelecek) kullammina dikkat etmedikleri;
zamir segiminde hata yaptiklar gériilmektedir (Isaacson,1987; Lerner, 1993).

Yazim kurallar:, yazimn mekanik yonleri yani s6zciigii olugturan harflerin dogru
yazilmasi, sayfanin simirlaninin iyi kullanilmasi, noktalama isaretlerinin dogru sekilde
kullamim, biiyiik harf kullammina dikkat etme, okunakli el yazisi hakkindaki bilgileri
kapsamaktadir (Kameenui ve Simmons, 1990). Ogrenme giigliiii gdsteren gocuklarin
yazili anlatimlari yazim kurallan bakimindan incelendiginde yazilarinin okunaksiz
oldugu, harflerin ve rakamlann ters dondiigli, bir ¢ok yazim hatasimn bulundugy,
noktalama igaretlerinin ve biiyilk harflerin kullanimiyla ilgili hatalarin oldugu

goriilmektedir (Lerner, 1993).

Akici anlatimin saglanmas: igerigin zenginligine, verilen 6rmeklere ve bunlarin
birbiriyle oriintiilenmesine baghdir. Ogrenme giigliigi gosteren g¢ocuklann yazih
anlatimlan, igerik, diizenleme, s6zciik dagarcigi, s6z dizimi, yazim kurallan1 bakimindan
bir ¢ok hata igerdigi igin yazili anlatimlaninda akici bir anlatim saglayamazlar
(Isaacson,1987; Lerner, 1993).
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1.2. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Okuma-Yazma Ogrenmelerini Agiklayan

Temel Yaklagimlar

Ogrenme giigliigii olan gocuklara okuma-yazma &gretme girisimlerini, genel
olarak iki baghk altinda toplamak miimkiindiir. Bunlardan biri, 6gretilecek becerilerin
tek tek belirlenip tizerinde alistirma yapilmas: gerektigi gériisiinii savunan indirgemeci
(Reductionistik) yaklasim, digeri ise tek tek beceri 0gretimi iizerinde durmak yerine
biitlin ve anlamh c¢aligmalar yapilmasi geregini savunan Biitiinciil (Holistik)
yaklasimdir. Asagida her iki yaklasimin okuma-yazma Ggretimine bakis agilari kisaca

o6zetlenmektedir.

1.2.1. indirgemeci Yaklasim

Son yillara kadar 6grenciler okuma-yazmada bagarili olamadiklarinda, bu durum
o Ogrencilerde ters giden bir seylerin oldugu seklinde agiklanmaktaydi. Bu tiir
aciklamalar tbbi modele dayali olarak getirilmekte ve "okuma bozuklugu",
"disleksiya", "ogrenme bozuklugu" gibi terimlerle isimlendirilmekte ve bunlan
diizeltme ginsimleri ise "teshis”, "tedavi" gibi terimlerle ifade edilmekteydi.
Ogrencilerin okuma-yazmadaki basansizhklanindan o &grencilerin gozleri, beyinleri,
merkezi sinir sistemleri, evlerindeki giiriiltii ya da ilgisiz ebeveynler sorumlu
tutulmaktayd: (Goodman,1986). Bu bakis agisina goére, Ogrenme giigliifi olan
cocuklarin nérolojik ve biligsel sistemlerinin yetersiz olmasi nedeniyle, bu ¢ocuklarin
normal gocuklar i¢in kullamlan yontemler ile Ggrenmelerinin imkansiz oldugu one
siirilmekteydi. Bu nedenle de, 6grenme giicligi olan Ogrencilere okuma-yazmay1
Ogretmeye yonelik farkli okuma-yazma Ogretim yOntemlerine gereksinim duydugu
inanc1 yaygindi. Bu bakis agismmin bir sonucu olarak da indirgemeci bakis agisiyla bir

cok ozel egitim programi ortaya ¢ikmigstir (Smith-Burke, Deegans, Jaggar, 1991).

Indirgemecilik; bilginin en iyi bireysel olarak iizerinde ¢alisilabilecek kiigiik
pargalara béliindiigiinde 6grenildigi anlayisina dayanmaktadir. Ogrenme giigliigii olan

¢ocuklarin okuma-yazma becerilerin gelistirmeye yonelik indirgimeci yaklasimla bir

2L YOKSEXOCRETIM KURULD
DPOKOMANTASYON MERKEZ!
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¢ok Ogretim programn hazirlanmistir.Poplin (1984 b) indirgemeci felsefenin egitim

baglamina uygulanmasinda beg varsayima dayandirmaktadir. Bu varsayimlar sunlardir;

1. Ogrenme siireci boliimlere aynlir.

2. Opgretim, ogrencinin "yasam hedefleri"nden ziyade "okul hedefleri"ndeki
yeterliligini arttirmaya odaklasir.

3. Olcme, degerlendirme ve Ogretim, bozuklugu belirlemek ve diizeltmek iizere
yapilanmastir.

4. Opgretilecek beceriler okul tarafindan belirlenir.

5. Bilgiyi islemenin, bir gorevi yapmamn ve sorulan cevaplamanin dogru-yanlis

yollan vardir.

Indirgemecilik'in 6gretim modellerindeki uygulamalari davramsgilik, psikoloik-
siireg, bilissel strateji ve yetenek egitimi modellerinde goriilmektedir. Indirgemecilik'e
yoneltilen elestiriler ii¢ grupta toplanabilir (Kuvshinoff, 1993);

1. Biitiin her zaman pargalarin toplamindan fazladir. Bu nedenle, gercek yasamdan
kopuk aligtirma ortamlarinda Ggrenilen ve gelistirilen becerilerin dogal, anlamh
ortamlarda kullamlabilecegini garanti edemez.

2. Kuvvetli yanlari ortaya ¢ikarmak yerine yetersizlikleri ortaya ¢ikarmaya
odaklamlir. Indirgemecilik'in yetersizligi ortaya ¢ikarmaya yénelik bakis agisi,
6grencinin kendine olan giivenini ve 6grenmeye olan inancini olumsuz etkiler.

3. Ogrenenleri pasiflige iter. Indirgemeci bakis agisinda, ¢ahsilacak materyal, calisma
sekli ve miktar1 6gretmen tarafindan belirlenir, 6grenci 6grenme siirecine aktif

olarak katilmaz.

1.2.2. Biitiinciil Yaklasim

Biitiinciil yaklasim; bilginin en iyi, biitlin, anlamli ve kisiyle ilgili olarak
sunuldugunda Ogrenilecegi ilkesine dayanmaktadir. Biitiiniin her zaman pargalann
toplamindan fazlas1 oldugunu ileri stirmektedir. Biitlinciilliik'lin ilkelerini igeren ve bu
ilkelerin Ogretime nasil uygulanacagim gosteren yaklasim ise "Whole Language" /
"Tiim Dil" yaklagimidir (Goodman ve Goodman, 1986). Bu yaklagim aynmi zamanda
Vygotsky'nin dil gelisimi, 6grenme ve 6gretim hakkindaki diisiince ve yontemlerini

kapsamaktadir (Dixon-Krauss, 1996). Tiim Dil yaklasimim destekleyenler arasinda
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Dewey, Piaget, Goodman ve Goodman, Halliday, Britton, Graves, ve Cambourne

sayilabilir (Wagner, 1989).

Tiim Dil yaklasimi s6zel ve yazili dil 6grenme hakkinda su varsayimlara

dayanmaktadir (Smith-Burke ve digerleri, 1991);

1.

Ogrenme parcadan biitiine dogru degil, biitiinden par¢aya dogrudur. Cocuklar sozel
ve yazah dilin islevlerini, sekillerini ve anlamlarim birbirinden kopuk pargalar
fizerinde galigarak degil, bunlan kullanarak 6grenirler.

Dil 6grenme, islevsel ve biitiinlegtiricidir. Cocuklar dili 6grenir, dil yoluyla 6grenir
ve dilin 6zelliklerini 6grenirler.

Dil ve okuma-yazma ogrenme, yapici, kendiliginden meydana gelen ve yaratici
stireglerdir. Cocuklar sozel ya da yazili dil ile ilgili bir deneyime katildiklarinda
s6zel ve yazilh dil aracihigi ile hedeflerine nasil ulagtiklarim goriir ve anlam
yapilandiririar. Dil 6grenme, deneme, tahmin etme ve kesfetmeyi igerir.

Dil égrenme, sosyaldir ve isbirligine dayamir. Cocuklar dilin anlamim ve nasil
kullanildigim akranlanyla ve yetiskinlerle etkileserek dgrenirler.

Dil ve dilin kullammi degigken oldugu icin, ¢ocuklarin dili anlama bigimi ve
kullamim: da onlarin sosyal ve kiiltiirel gegmiglerine bagh olarak gesitlilik gosterir.
Farklilik bozukluk anlamina gelmez. Cocuklar arasindaki linguistik formlardaki ve
islevlerdeki gesitlilige yetersizlik/ 6ziir olarak bakilmamahdir. Ogrencilerin okul
ortaminda bagarilh olamamalarinin nedenleri 6grencilerin  kendilerindeki bir
eksiklikten  degil, katildiklan  63retim  programlarindaki  eksiklikten
kaynaklanmaktadir. Bir diger deyisle, diizeltilmesi gereken sey Ogrenci degil,
programdir (Goodman ve Goodman, 1986).

Tiim Dil yaklasimi, Indirgemeci yaklasimin 6gretime bakis agisina iki esas

degisiklik getirmigtir. Bunlar, simf ortaminin diizenlenmesi ve &gretmenin roliine

iliskindir. Okuma-yazma Ggretiminde simif ortaminin nasil diizenlenmesi gerektigi ve

Ogretmen roliiniin ne olduguna iligkin bilgilere, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklara yazih

anlatim 6gretim modeli i¢inde yer verilmektedir.
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1.3. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklara Yazih Anlatim Ogretiminde Etkili
Ogretim Modeli

Yazihh anlatim Ggretiminde yazili iiriiniin yani sira yazma siirecinin de 6n plana
cikmasiyla, 6grenmenin olustugu sosyal baglam ve okuma-yazma gelisiminde dilin
roliine olan ilgi artmigtir. Yazili anlatimi 63renmede diyalogun roliinii anlamak, diyalog
ve 6grenme arasindaki iligkiyi agiklayan kuramsal bir bakis agisim gerektirir. Vygotsky
ve Bruner'in temsilcileri oldugu sosyal etkilesimci kuram, sosyal baglamdaki diyaloga
Ogrenmenin merkezi olarak bakar. Bu bakis, 6grenciler simf ortaminda yazar olarak
gelisirken diyaloglarin roliinii incelemek igin gerekli olan kuramsal bir bakig
saglamaktadir (McCarthey, 1991). Bu nedenle, grenme giigliigii olan gocklara yazih
anlatim Ogretiminde etkili 6gretim modeli tanitilmadan 6nce, bu modelin dayandid

"sosyal etkilesimci kurami” tamitic1 6zet bilgilere yer verilmektedir.

Sosyal etkilesimci kurammn dil ve Ogrenmeye bakisi soyle Ozetlenebilir

(Vygotsky, 1978):

1. Biligsel gelisim, sosyal etkilesimler yoluyla olur.

2. Ogrenme, insanlar arast (interpychological) diizeyden, kisinin kendi igine
(intrapychogical) dogrudur. Bir baska deyisle, 6grenme ¢ocugun iginde otonomi
kazanmadan 6nce sosyal ¢evrede gerceklesir.

3. Dil, deneyimlerin biligsel isleviere doniigmesine aracilik eder. Bilissel stiregler,
siirece ve siireci yodnlendiren icsel konugsmaya model olan daha yetkin dil
kullamcilar1 ile sosyal etkilesimler yoluyla oOgrenilir. Boylece ¢ocuk zamanla
yetiskinin konusmasim1 kendi biligsel etkinligini yoneten igsel konusma yerine
gecirerek siireci bagimsiz olarak yerine getirebilir hale gelir. Boylece, igsellesme

gerceklesmis olur.

Ogrenme bireyin digerleriyle etkilesimleri sonucunda olustugu igin, yetiskinlerin
ve daha bilgili akranlarin 6grenmedeki roli biyiiktlir. Baglangigta cocuklar bir gérevi
kendi bagmna yapamazlar ve bir yetiskinin ya da daha bilgili bir akranin yardimina
gereksinim duyarlar (McCarthey, 1991). Vygotsky (1978) ve Bruner (1977) yetiskinin

¢ocugun Ogrenmesine katilimini tammlamak i¢in "yap: olusturma” (scaffold) terimini
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kullanmiglardir. Yap: olusturma terimi, s6zciik anlami olarak iskele olusturmak
anlamina gelmektedir. Yap:1 olusturma teriminin gretimdeki karsihg ise, 6grenci yeni
bir beceri ya da stratejiyi bagimsiz olarak uygulayabilinceye kadar Ggrencinin

gereksinim duydugu yardimi/destegin saglanmasidir (Pearson,1996).

Ogrenme giigliigii olan 6arenciler, okulda basaril: olabilmek i¢in destekleyici bir
ortama gereksinim duyarlar. Destekleyici ortam, Ogrenci yeni bir sey Ogrenirken
Ogretmen ya da daha yeterli bir akraninin yardim etmesi, 6grenci nasil yapilacagma
iligkin bilgi ve deneyim kazandik¢a da saglanan yardimin kademeli olarak geri
cekilmesi yoluyla saglamr Ogrenme giigliigii olan &grenciler yazihi anlatim &gretimi
sirasinda da destekleyici ortama gereksinim duyarlar (Larkin, 2001; Rosenshine ve
Meister, 1992; Tompkins, 1998).

Etkili yazili anlatim 6gretiminde yap:r olusturma, 6gretmenin 6grencilere yazma
siirecini yagatmasi, yazma stratejilerini ve metin yapilarin1 6gretmesi yoluyla saglanir.
Boylece 6grencilerin kendi yazili anlatimlarimi yapilandirmalan ve giderek kendilerini
daha bagimsiz ifade etmeleri igin destekleyici ortam olusturulmus olur (Englert ve
Mariage, 1991). Bu nedenle, yazili anlatim ogretiminde yazili anlatim etkinliginin
diizenlenmesi, 6gretim programinin igeriginin olusturulmasi ve ogrencilerin etkinlige
katilminmin saglanmas1 bakimindan 6gretmenin ¢ok Snemli bir gorevi vardir (Dixon,

Carnine, Kameenui 1993; Goodman ve Goodman, 1986).

Bir 6gretim programinin igerigi genel olarak, ortamin diizenlenmesi, icerik ve
Ogretim stratejilerinden olusmaktadir (Ertiirk, 1998). Tiim Dil yaklasimimn okuma-
yazma Ogretimine bakisi, yazili anlatim Sgretim modeline aktanlirken de ii¢ boyutta
incelenmektedir. Bunlar; a)6gretim ortammnin diizenlenmesi, b)6gretim programin
icerigi, c)6gretim yéntemleri. izleyen béliimde yazihi anlatim Sgretimi modelinde yer

alan her bir 6ge hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

1.3.1. Ogretim Ortaminin Diizenlenmesi (Nasil bir ortamda 63retilmeli?)
Simf ortammmn g¢ocuklarin &grenmesine ve bu sirada onlara destek olmaya

olanak verecek sekilde diizenlenmesi esastir. Bu amagla, sinif ortaminin okuma-
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yazmanmn amacinin iletisim kurmak ve sorun ¢6zmek oldugunu hissettirecek sekilde

yapilandirilmas: gerekir (Smith-Burke ve digerleri, 1991).

Cambourne (1988) sinif ortaminin okuma-yazma &gretimi igin diizenlemesiyle
ilgili Tiim Dil yaklagim ilkelerine dayanan bir model gelistirmistir. Normal 6grencilere
yonelik hazirlanan bu modelin 6zii, Ogretmen-6grenci, ve 06grenci-6renci
etkilesimlerinin kii¢iik gruplar ya da tiim sinif halinde ger¢eklesmesinden olugmaktadir.
Cambourne bu sinif 6zelliklerini normal 6grenciler de oldugu kadar 6grenme giicliigii
olan &grencilerde de etkili oldugu savini aragtirmasiyla kanitlamigtir. Buna goére, tim
siif etkilesimleri oldugu kadar 6gretmen-Ggrenci ve dgrenci-6grenci etkilesimlerine yer
vermek Ogrenme giicliigii olan Ggrencilerin de egitim gereksinimlerini kargilamalan

bakimindan 6nem tagimaktadir.

Cambourne (1988) okuma-yazma ogretimi igin simf ortaminda bulunmasi
gereken sekiz kosul belirlemistir. Bunlar; a)dahil olma, b)gosterim, c)katilim,
d)beklenti, e)sorumluluk, f)tahmin etme, g)kullanim, h)yanit 'dir. Asagida bu kosullarin
Tiim Dil yaklagimi bakimindan anlami ve grenme giigliigii olan ¢ocuklar igin énemi

agiklanacaktir.

a) Dahil Olma

Dahil olma, simfin basili materyalle donatilmas: ile baglar. Cevresel basim,
takvimler, tablolar, meniiler, reklamlar, ilanlar gibi seyleri kapsar ve tiim bunlann
giinliik simf yasaminda bir islevi vardir (Keefe ve Keefe, 1993). Ogrencilerin giinlitk
simif diizeni ig¢inde dahil olabilecegi dinleme, okuma, yazma kdseleri olusturularak
oprencilerin yazilh basim ile ¢alismalan saglamir. Ogretmen smifinda ogrencilerin
okuma-yazmanin iletisim 6zelligini anlamalarina yardimci olan bir ¢ok etkinligi
yiiriitiir. Bu etkinlikler arasinda dogum giinleri, simf yoklamasi, kiitiiphane kitaplan igin
liste yapmak, smif¢a yagsanan dogum giinii partileri, olaylar, saha gezileri hakkinda
hatira defteri tutmak, herhangi bir olayla ilgili kendi duygulanm paylasarak giinliik
yazma, birbirine not yazmak, simf arkadaslarina, ailelerine, yazarlara, ulusal veya

toplumsal liderlere mektup yazmak sayilabilir (Heilman, Blair, Rupley 1994).



b) Gosterim

Cocuklar okuma, yazma, dinleme ve konusmanin nasil birlikte kullamldigim
ornekleyen bir ¢ok anlamh ve islevsel gosterimleri gormeye gereksinim duyarlar
(Desjean-Perrotta, 1996). Anlamh gosterimler, hikayelerin ya da metinlerin tamam
iizerinde yapilan okuma yazma ¢aligmalar ile saglamr. Gosterimler, 6gretmenin yiiksek
sesle kitap okumasi, okunan bir metin hakkinda yiiksek sesle diisiinmesi, birlikte
okunan bir kitap hakkinda konusulmasi ile saglanabilir (Keefe ve Keefe, 1993; Smith-
Burke ve digerleri, 1991).

Sinif i¢inde tekrarlanan gosterimler, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar i¢in bir yap
olusturur. Aym tip gosterimlerin tekrarlanmasi 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin,
Ogretmenin kontrolii altinda dilin farkli yonleriyle iizerinde bol alisirma yapma

olanagina sahip olmalarnna yardim eder (Keefe ve Keefe, 1993).

¢) Katilim

Cocuklarin simf ortaminda okuma-yazma becerilerini gelistirmesinin iki kosulu
vardir. Birinci kosul, gocuklarin yazili ve sézlii dilin birbirini destekledigi etkinliklere
katilmasidir. Cocugun gergek katilimci olmasi, okuma yazma etkinligi devam ederken
cocugun yapilan bu etkinlikle ilgili gegmis deneyimlerini, giidiilerini, amaglarim katarak
onun da etkinlikte yer almasi demektir (Uzuner, 1996; Teale, 1982). Katilmcilik ancak,
okuma-yazma etkinlifi 6grenci i¢in anlamhiysa, onun i¢in bir amaci varsa ve basarih
olacagim hissederse gergeklesir (Keefe ve Keefe, 1993, Desjean-Perrotta, 1996). ikinci
kosul ise, daba deneyimli, yetkin okur-yazarlarla sosyal etkilesim igine girmesidir.
Geleneksel bir simif ortaminda, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim oldukga kati
ve siirh bir ozellik gosterir (Cazden, 1988). Etkilesim, ya Ogretmenin sessiz bir
dinleyici kitlesine yaptigi bir monologtan ya da &grencilerin 6gretmenin yonelttigi
soruyu cevaplama girigsimlerinden olusur (Edward ve Westgate, 1994). Ger¢ek bir
etkilesimci Ogrenme ortaminda ise etkilesim iki yOnliidiir. Etkilesim kimi zaman
Ogretmen tarafindan baslatilabilecegi gibi kimi zaman da Ogrenciler tarafindan
baslatilabilir. (Englert ve Mariage, 1991; Goodman ve Goodman, 1986; Tompkins,

1997).0kuma-yazma becerilerinin gelismesi igin etkilesimin iki yonlii olmas: gerekir.
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Ogretmen-ogrenci arasinda sohbetler/etkilesimler &grencinin &grenmesinde
6nemli bir rol oynar (Edward ve Westgate, 1994). Bu nedenle &gretmenlerin
Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak sekilde, anlamli amaglar igin dili
kullanmalarina olanak veren okuma, tartisma, yazma etkinlikleri ile dinamik ve sosyal
etkilesimlerin oldugu bir simf ortami olusturmalan gerekir (Englert ve Mariage, 1991;
O'Shea ve digerleri, 1998).

Okuma-yazma alaninda basanli 6grencilerin 6gretmenleri ayn1 zamanda iyi birer
simf yoneticileridir. Bir Ogretmenin Oncelikle karmasik etkilesimleri yOnetme
yetenegine sahip olmast gerekir. Etkili simf ydnetimi, §grenme igin destekleyici bir

ortam saglar ve siirdiiriir (Heilman ve digerleri, 1994).

d) Beklenti

Uygun kosullar saglandiginda tiim  ogrencilerin  okuma-yazmay1
6grenebilecegine inanilir ve olumsuz beklentinin olumlu beklenti ile yer degistirmesi
gerektigi vurgulanir. Bu nedenle, okuma-yazmada zorlanan &grencilerde bozukluk,
yetersizlik aranmaz, aksine bir yandan olusan olumsuz tutumlardan korunmaya
cahsilirken bir yandan da ogrencinin 6grenmesine destek saglanir (Keefe ve Keefe,
1993; Smith-Burke ve digerleri, 1991). Okuma ve yazmayi §grenmekte zorlanan
Ogrenciler i¢in 6gretmenin en 6nemli hedeflerinden biri 6grencilerin kendilerini dil
Ogrenen kigiler olarak gérmelerini saglamak ve tamamen okur-yazar hale gelebilecek

kapasiteleri olduguna inandirmaktir (Goodman ve Goodman, 1986).

e) Sorumluluk

Ogrencilere, 6grenen bir kisi olarak yapacag okuma-yazma etkinliklerini segme
sorumlulugu verilir (Desjean-Perrotta, 1996). Boylece 6grenciler, neyi-ne zaman
ogreneceklerine birlikte karar verirler. Ogrenciler, dgretmen onlan yardim istemeden
once kendi kendilerine denemeye cesaretlendirdiklerinde ya da Ogretmenin yardimim
istemeden Once bir akram ile problemi ¢6zmeye ¢ahistifinda sorumluluk almayi da

Ogrenirler (Keefe ve Keefe, 1993).
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J) Tahmin etme

Ogrenciler yeni bir beceri ya da strateji 6grenmek ve gelistirmek igin risk
almaya gereksinim duyarlar (Goodman ve Goodman, 1986). Ogrenmeye hipotezi test
etmenin bir sekli olarak bakildiginda 6grenenin hata yapmasi ya da tahminde bulunmasi

kagimlmazdir (Cambourne, 1988).

Ogrencilerin risk almadan fakat miikkemmel bir sekilde 6grenmelerini bekleyen
bir anlayisin 6grenme giichigti olan cocuklar agisindan iki Snemli sakincasi vardir
(Keefe ve Keefe, 1993). Bunlardan ilki, 6grenme gii¢liigii olan &grenciler okurken ve
yazarken giigliik ¢ektikleri i¢in kaginir, giivende kalmay: tercih ederler (Goodman ve
Goodman, 1986). Dogru yazma, el yazisi ve noktalama kendini ifade etme siireci iginde
kendiliginden O&grenilir. Eger yazmaya devam ederlerse bu hatalarim zaten
kendiliklerinden kesfedecek ve diizelteceklerdir. Fakat yazmaya devam etmezlerse
noktalama ve yazim hatalan da olmayacagi i¢in bunun da bir 6nemi olmayacaktir
(Goodman ve Goodman, 1986). Bu nedenle bu &grencilerin okuma-yazmada kontrol
kazanmalarina yardimci olmak igin OZretmenlerin 6grencileri elestirilme korkusu
olmaksizin tahminde bulunmalarina izin vermeleri ve onlarin bu girisimlerini
desteklemeleri gerekir. Ikinci olarak, dogru olmasim garantilemek igin kiigiik pargalara
bolerek Ogretme yolu ilk bakista ¢oziim gibi goziikkse de Ggrenme giigliigli olan
ogrencilerde transfer giicliigli yaratmaktadir. Bu nedenle, 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin biitiin iizerinde c¢ahigmalan ve hatalanm1 bir Ogrenme firsati olarak

gérmeleri saglanmalidir (Keefe ve Keefe, 1993).

2) Kullanm

Ogrencilerin yazmaya motive olabilmesi igin yazimin iletisimle es anlamh
oldugunu ve iletisimin de yasam boyu siiren bir gereklilik oldugunun farkina varmalar
gerekmektedir (Cohen ve Plaskon, 1980; Smith ve digerleri, 1995). Bu nedenle, yazma
etkinligi birbirinden kopuk beceriler ilizerinde egzersizler yapmak yerine islevsel,
anlamli ve gergek amaglari olan etkinliklerde yazma siirecini biitiinliyle yasatacak
sekilde yiiriitiilmesi gerekir. Boylece Ggretmenler grencilerine kendilerini etkili bir
bigimde ifade edebilmeleri i¢in yazma siirecini nasil kullanacaklarim 6gretebilirler

(Goodman ve Goodman, 1986; Keefe ve Keefe, 1993; Desjean-Perrotta, 1996).
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Okuma-yazmay1 Ogretmek igin 6zel olarak hazirlanmg okuma pargalant ya da
egzersizlere gerek yoktur. Opretim materyali olarak ogrencilerin okumak, yazmak
istedikleri ve gereksinim duyduklann her sey kullanlabilir. Ogretim swrasinda
kullanilacak metinler ilkokul birinci simftan itibaren anlamli ve islevsel dilin tiim
Ozelliklerine sahip olmasi gerekir (Goodman ve Goodman, 1986). Edebiyat eserleri
6gretim sirasinda kullanmak igin ideal materyallerdir. Edebiyat eserlerini segerken de
iyi kaliteli hikayeler, siirler, bilgi verici kitaplar olmasmma 6zen gosterilmelidir
(Tompkins, 1997). Bunun yam sira ders programinda yer alan sosyal ve fen bilgileri
konulan / temalan Ggretmek igin de okuma-yazma bir ara¢ olarak kullamlmalidir
(Heilman ve digerleri, 1994). Yazmay: Ggretmenin en iyi yolu sik ve anlamli yazma
calismalar: igin zaman aywrmaktir. 86z dizimi, yazim kurallart gibi yazimn mekanik

ozellikleri 6zel egzersizlerle degil yazarak Ggrenilir (Graham ve Harris, 1994).

h) Yanit

Ogrencilerin dgretmenlerinden ve akranlarindan kendi ogrenmeleri hakkinda
geri bildirim alma olanagi saglanmalidir (Desjean-Perrotta, 1996; Smith-Burke ve
digerleri, 1991). Ogrencilerin okuma-yazma gelisimlerine yanit, kabul-takdir-gosterim
olmak iizere ii¢ agidan ele almr. Oncelikle 6gretmen bir 6grencinin okuma-yazma
cabalarimin gercekten yapabileceklerini sergiledigine karar verir. Ogrencinin gabalan bir
ilerleme gosteriyorsa bu sadece kabul gdrmez aym zamanda takdir ve tebrik edilir.
Ogrenme giigliigii olan 6grenciler siklikla okuma-yazmaya caba gosterme konusunda
bir ¢ok problem yasarlar. Bu nedenle, 6gretmenin grenme giigliigii olan 6grencilerin
cabalarina karg1 yanitinin destekleyici ve yapilandirici olmasi biiyiikk 6nem tasir (Keefe
ve Keefe, 1993).

Ogretmenler grencilerin dgrenmesini belgelemek ve planlamak igin, devamh
kayitlar ve anektodal kayitlar gibi ¢esitli degerlendirme teknikleri kullanirlar. Bu tiir
degerlendirme yontemleri 6gretmene Ogrencileri hakkinda bilgi verir ve 6gretimin
etkililiini arttirmak icin 6gretimsel kararlanin alinmasina yardimci olur (Heilman ve
digerleri, 1994).
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1.3.2. Ogretim Programmm I¢erigi (Neler 5retilmeli?)

Yazma etkinligi sirasinda 63retmen 6grenci arasindaki sosyal etkilesimler, metin
yapisi, yazma stratejileri ve yazma siireci lizerine yapilamr. Boylece hem 6gretmen
ogrenci etkilesimlerinin igerigi belirlenir hem de 6grencilerin kompozisyon siirecini
anlamalarina olanak saglanmis olur. Ogrencilerin genel metin yapilarim ve yazma
stirecini 6grenmeleri, kendi yazil anlatimlari igin yap1 olusturmalarina yardimci olmas:
bakimindan 6nem tasimaktadir (Englert ve Mariage, 1991). Bu nedenle, yazili anlatim
Ogretim programlan hazirlanirken igeriginin bu ti¢ geyi icermesi beklenmektedir.
Bunlar;

a. Metin yapisi,

b. Yazma stratejileri

c. Yazma siireci 'dir.

Asagida bu 6geler hakkinda kisaca bilgi verilmektedir.

a) Metin Yapisi

Metin yapis1 bilgisi, Ogrencilere metin hakkinda diigiinmeyi ve yazmay:
ogretmek i¢in kullanilan énemli bir aragtir. Yazma etkinligi sirasinda simif ortamindaki
etkilesimler metnin yapis: iizerine olusturulabilir. Etkilesimlerin metin yapisi iizerine
kurulmasi, hem Ogrencilerin metni anlama-yorumlamalanna, hem metin hakkinda
sohbet edebilmelerine, hem de kendi yazilar igin bir yap: olugturmalarina olanak saglar.
Metin yamsi ile ilgili yapilan aragtirmalar, basanli bir yazma performans: i¢in metin

yapis1 bilgisinin 6nemini dogrulamaktadir (Englert ve Mariage, 1991).

IIkogretim ¢agindaki 6grencilerle galismak igin bir gok yazi tiirii, dolayisiyla da
bir ¢ok fakli metin yapis1 vardir. Bunlarin belli baslilan arasinda giinliik, betimsel yazi,
mektup, biyografik yazi, bilgi verici yazi, hikaye, siir, ikna edici yazi yazma sayilabilir
(Tompkins, 1997). Bu arastirmada odaklasilan yazma etkinligi sirasinda kullanilan yaz
tiirliniin betimsel yazi olmasi nedeniyle asagida betimsel yazi tiiriiniin metin yapisi

hakkinda kisa bilgi verilmektedir.

Betimsel yazi; sozciiklerle resim olusturmadir. Bu nedenle 6grencilerin ¢ok iyi

gozlemci olmalan beklenir. Betimsel yazi metin yapisinda dért onemli 6ge vardir.
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Bunlar; 6zgiin bilgi ekleme, duyusal imaj olusturma, karsilagtirma ve diyalog yazmadir.
Ozgiin  bilgi ekleme; 6zgiin davramg ve etkinliklerin belirlenmesi, karakterin
isimlendirilmesi, ortamin belirlenmesi, 6zelliklerin listelenmesi yoluyla yaziya daha
6zgiin bilgi ve ayrinti eklenmesidir. Duyusal imaj olusturma; betimlenen sey ya da kisi
ile ilgili bes duyuya yonelik ifadeler yazilarak okuyucunun goziinde canlandirmasi
kolaylastinlmasidir. - Karsilastirma: Betimlenen seyi ya da kisiyi bagka seylerle
karsilastirarak deyim ve benzetmeler kulllanarak anlatimin gii¢lendirilmesidir. Diyalog
yazma: Bir insam1 betimlerken o kisinin sosyal statiisii, insan iligkilerini gbz oniinde
bulundurarak o Kkisinin agzindan diyaloglar eklenerek anlatim zenginlestirilmesidir
(Tompkins, 1998).

Ogretmenlerin 6grencilere betimsel yazi yazmay: 6gretirken yukanda 6zetlenen
metin yapis1 6geleri hakkinda bilgi ve beceri kazanmalarimi saglayacak etkinlikler

diizenlemesi ve uygulamasi gerekir.

b).Yazma Stratejileri

Yazma stratejileri, yazarlanin yazarken kargilastiklan1 problemleri ¢6zmek igin
kullandiklar1 diisiinme yontemleridir. Stratejik yazarlar, yazilanndaki fikirlerini
diizenlemek, gelistirmek ve yazilarindaki anlami en iyi sekilde ifade edebilmek igin

uygun stratejiyi seger ve kullanirlar.

Tompkins'e (2000) gére belli bagli on yazma stratejisi vardir. Bunlar; gegmis
bilgilerin harekete gecirilmesi, diigiincelerin diizenlenmesi, gorsellestirme, &zetleme,
iligkilendirme, anlamin gozden gegirilmesi, kaydetme, dil ile oynamak, genelleme,

degerlendirmedir

Gegmiy bilgilerin harekete gecirilmesi; Yazar, yazmaya baslamadan 6nce beyin
firtinas: yaparak, etrafindakilerle konusarak, daha 6nce okudugu kitaplan ya da yazdifa
notlan yeniden okuyarak konu ile ilgili sahip oldugu bilgileri hatirlar.
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Diisiincelerin diizenlenmesi; Konusarak ya da beyin firtinasi yoluyla ulasilan
bilgiler listelenir, birbiriyle ilgili olanlar secilir ve ana bashklar olugturularak

simiflandinlir (Englert ve Mariage, 1991).

Gorsellestirme; Yazar, yazisinda ifade ettigi seyleri okuyucunun go6ziinde
canlandirabilmek igin duyusal ayrintilardan yararlanir ve zaman zaman deyim ve

benzetmeleri kullanir.

Ozetleme; Yazar okudugu ya da sohbet sirasinda ifade ettigi diigiinceleri yazih

dile aktanirken ana fikirleri toplar ve bunlann kisaltarak yazar.

Iliskilendirme; Yazar, yazma sirasinda yazdigz konuyla ilgili benzer
deneyimlerini (yasadiklar, okuduklar1 vb.) hatirlar ve bunlan yazdiklan ile

iliskilendirir.

Anlanmin gozden gegirilmesi; Yazar, yazma sirasinda siirekli olarak kendisine
yazdiklar1 amaglarina uygun mu ve okuyucularin gereksinimini karsiliyor mu sorusunu

sorarak yazili anlatimini tekrar tekrar okur.

Izleme: Yazar, yazma sirasinda disiincelerini, yazihi ifadelere dogru olarak
aktarabildiklerini kontrol eder ve diisiincelerini yazili dilde dogru ifade edemedigini

belirlediginde bunu diizeltmeye yonelik kendine soru yoneltir.

Dil ile oynamak; Yazar yazisini daha etkili hale getirip anlatimi zenginlestirmek

icin benzetmelerden, deyimlerden, bilmecelerden yararlanir, espriler ekler.

Genelleme; Yazar, anlatiminda yer alan diisiince ve 6rnekleri yazinin ana fikir

ile iligkilendirerek anlamlandirir.

Degerlendirme; Yazar, yazih ifadelerinin ifade etmek istedigi seylere

uygunlugunu ve ifade edilis seklini kontrol ederek karar verir.(Tompkins, 2000).
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Yazma stratejileri, 6grencilerin stratejik bir yazar olarak gelismelerini saglamak,
bdylece de kendi diistincelerini planlayabilme, degerlendirebilme ve diizenleyebilme

yetenegi kazanmalarina yardimc: olmak amaciyla 6gretilir (Tompkins, 2000).

¢)Yazma Siireci

Yazma bir siirectir ve yazma Oncesi, yazma, yazma sonrasi olmak iizere ii¢
asamadan olusur (Cohen ve Plaskon, 1980; Graves, 1983; Kameenui ve Simmons,
1990; Lerner, 1993; Polloway ve Patton, 1993; Smith ve digerleri, 1995; Tompkins,
1997). Kisi yazma siireci boyunca bu agamalari ileﬁ ve geri olmak tizere bir ¢ok kez
yasar. Yazma siireci boyunca bir asamanin gegilmis olmasi geri doniis olmadig
anlamina gelmez. Asagida yazma siireci asamalarinda goriilen oOzellikler kisaca

Ozetlenmektedir.

Yazma Oncesi: Bu asamada planlama ¢ahsmalan yapilir. Planlama ¢alismalar,
konunun se¢ilmesi, yazma amacinin, yazi seklinin ve dinleyici kitlesinin belirlenmesi;
bilgilerin toplanmasi ve diizenlenmesi ¢ahismalarim icermektedir. (Smith ve digerleri,
1995; Tompkins, 2000) Bu asamada c¢ocuklar, konular1 arastinir, tartisir, notlar alr,
diyagramlar ya da resimler ¢izer, ne yazacaklar1 ve nasil ifade edecekleri hakkinda

zaman harcarlar.

Yazma: Bu agsamada, yazma 6ncesinde planlanmis olan diisiinceler kagit iizerine
dokiiliir (Lerner, 1993; Applebee,1981). Bu agsama genellikle "yazma" denilince akla ilk
gelen yazma eyleminin kendisi olarak diisiiniilmesine karsin, yazma siirecinin sadece bir
asamasidir. Bu asamadaki riiniin finalde ortaya cikacak olan iiriine bir hazirhk
oldugunu ve bunun siirecin bir pargas1 oldugunu vurgulamak igin "taslak hazirlama”
terimi tercih edilmektedir (Calkins, 1994). Bu asamada g¢ocuklar, 6grendigi metin
tirlinde, yazma amacim ve dinleyici kitlesini dikkate alarak yazmaya ¢aba gosterirken
yazdigimi okumak i¢in sik sik ve uzun siireli durduklan goriilir (Smith ve digerleri,
1995).

Yazma Sonrasi: Yazma sonrasi ¢ahsmalar gézden gegirme, diizeltme ve basim-

dinleyici kitlesiyle paylasma ¢aligmalarindan olusur. Gozden gegirme sirasinda dgrenci,
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simif arkadaslani ve Ogretmeninin yardimi ve oOnerileriyle kompozisyonuna yeniden
déner (Tompkins, 2000). Go6zden gegirmeler, bir ¢ok kez tekrarlanir ve her bir
tekrarlamada igerik, diisiincelerin ifade edilis sekli, uygun sézciik kullanimi, ciimle
yapist ve diglincelerin siralanmasi, sozciiklerin dogru yazimi, yazim kurallarina
uygunlugu, noktalama igaretlerinin uygunlugu gibi yazinin farkhh boyutlan ile ilgili
diizeltmeler yapilir (Lerner,1993). Yazma sonras1 asamasinda ¢ocuklar, yazdiklarini sik
sik gozden gegirirler ve yazim yanliglari, noktalama hatalanyla ilgili diizeltmeler kadar
icerik ile ilgili diizeltmeler de yaparlar. Gozden gecirme isleminin ardindan akranlari,
dinleyici kitlesini de g6z oniinde bulundurarak yazilarimi yeniden yazarlar (Smith ve
digerleri, 1995). Yazma siirecinin final asamasinda Ggrenciler yazilanm yayimlar ve

uygun bir dinleyici kitlesiyle paylasirlar (Lerner, 1993; Tompkins, 1997).

Ogrencilerin yazma siirecini 6grenmeleri onemlidir, ¢linkii yazma siireci
Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini etkili bir sekilde ifade etmelerini saglamak
i¢in kullamlan bir aragtir. Ogrenciler bu siireci ne kadar etkili kullanmay: 6grenirlerse

kendilerini de o derece etkili ifade edebilirler (Tompkins, 1998).

1.3.3. Ogretim Stratejileri (Nasil Ogretmeli?)

Yazili anlatim Sgretimi sirasinda 6gretmenlerin kullandig: baslica bes 6gretim
stratejisi vardir. Bunlar; a) model olmak ; b) yiiksek sesle diisiinmek; c) ip ucu vermek;
d) etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek; €) 6grenci hatalan iizerinde durmaktir.
Asagida bu 6gretim stratejileri hakkinda kisaca bilgi verilmektedir.
a)Model olmak

Ogretmenin yazili anlatim &gretimi sirasinda grencilere model olmas: dnem
tasir. Ogretmen ogrencilere farkli sekillerde model olabilir. Bunlar arasinda; belli bir
konu ya da yaz1 tiiriinde yazmaya yonlendirmeden 6nce o konu ya da yaz tiiriinii
tamitmak tizere dgrencilerle konusmak, onlara 6rnekler okumak, 6rnekbir yazilh anlatim
yazmak, kendi yazili anlatimimi gézden gecirip diizeltmek; 6grenciler kendi yazih
anlatimlarim okuduklarinda onlara yazilanyla ilgili sorular yonelterek diger 6grencilere
model olmak sayiabilir (Applebee, 1981; Calkins, 1994; Englert ve Mariage, 1991;

Harmston ve digerleri, 2001; Rosenshine ve Meister, 1992). Ogretmenin gesitli
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sekillerde yazilt anlatima model olmasi, Ogrencilerin kendi yazih anlattimlanm

olusturmalarinda onlara yol géstermektedir.

b)Yiiksek sesle diigiinmek

Opretmen yazma siireci iginde yazma stratejileri ve metin yapis1 bilgisini
kullanmaya model olurken aym zamanda yiiksek sesle diisiiniir. Ogretmenin yazma
stratejileri hakkinda kendi diisiince ve stratejilerini 6rnek vererek yiiksek sesle
diigiinmesi, normalde yazma siireci iginde gozle gorillemeyen planlama, taslak
hazirlama, diizeltme gibi biligsel siiregleri gbzle goriiniir hale getirmesi bakimindan
onem tasir (Cazden, 1988; Englert, 1992; Englert ve Mariage, 1991 O'Shea ve digerleri,
1998).

c)ipucu vermek

Opretim sirasinda ip ucu verme hem yazili hem de sozel olarak saglanabilir
Yazih ip uglan g¢ahgma kagitlann yoluyla verilir. Buna gore, Ogretmenler
ogrencilerinplanlama, diizenleme, taslak yazma, gézden gegirme ve diizeltme siiregleri
hakkinda diisiinmelerini saglamak, yol gostermek amaciyla bir takim ip ucu kartlan ya

da ¢alisma kagitlan kullanirlar (Rosenshine ve Meister, 1992).

Ipucu vermenin diger bir yolu da sozel etkilesimler swrasinda &gretmenin
6grencilere soru yoneltmesidir (Edward ve Westgate, 1994). Ogrencilerin &gretmenin
istedigi cevabi vermelerine yol gostermek igin sorulan kullanirlar ya da bagka bir
deyisle 6gretmen Ogrencisine Syle bir soru yoneltir ki gocuk Ogretmenin sorusundaki

ipucuyla soruyu cevaplayabilir (Cazden, 1988).

Yazili ve sozel ip uglari, yazma ile ilgili biligsel siiregler i¢sellesene kadar
ogrencilerin yapacaklarim diizenlemesi ve siraya koymasmna bir yap:1 olusturmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir (Englert, 1992).

d)Etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek
Ogretmenin grencinin 6grenmesine yap1 olusturmasi dgretim etkinliklerinin

icine gomiili olarak da saglanabilir (Smith, 2000). Yazma &gretimi sirasinda
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Ogretmenlerin Ggrenciye yap1 olusturma ydntemleri, en st diizeyde destekten en az
diizeyde destege dogru olmak iizere bes diizeyde goriiliir. Bunlar; yazmaya model
olmak, paylasarak yazmak, etkilesimci yazmak, yazmaya rehberlik etmek ve bagimsiz
yazmaktir. Destegin azalmasiyla 6grencinin kendi yazisi iizerindeki sorumlulugu da
artar. Ogretmenler tiim smif diizeylerinde yukarida sayilan yazma ogretimine destek
olma yollanmn hepsini kullamrlar. Ogretmenin ne tiirde bir yap: olusturacagim,
Ogretimsel amaci1 ve dgrencilerin gereksinimi belirler. En az destegin oldugu bagimsiz
yazma ¢alismasinda 6gretmenin yazmaya katilimi en az diizeydedir, fakat 6grencinin o
diizeye kadar almis oldugu Ggretimin niteligi ¢ok net olarak goriilebilir ¢ilinkii artik bu
diizeyde, 6grenci yazmayla ilgili 6grendiklerini uygular (Tompkins, 2000).

e)Ogrenci hatalart iizerinde durmak

Yazihh anlatimlarin paylagilmas: sirasinda 6gretmenin 6grenciye yazismin igerik
ve diizenlemesiyle ilgili soru yoneltmesi, diger 6grencilere de model olmasi bakimindan
onem tagir. Ogrenciler de yazinin igerik ve diizenlemesiyle ilgili nasil soru sorulacagim
ogretmeni izleyerek 6grenir ve bu tiir sorulan birbirlerine yoneltirler. Ogretmenin model
olmasi, 6grencilerin sira ile birbirlerine 6gretmen roliinii oynamalarim1 miimkiin kilar.
Bu, her bir ¢ocugun yazar olarak tepki veren bir dinleyici kitlesiyle deneyim yasamasi
ve bu tiir sorulan sadece cevaplayarak degil aym1 zamanda akranlarina da yonelterek bu

sorulan igsellestirmesine olanak saglamasi1 bakimindan 6nemlidir (Cazden, 1988).

Oprencilerin birbirlerine yazilan bhakkinda soru yoneltmeleri okuyan &grenci
(yazar) ile dinleyen 6grenci (hedef kitle) anlamin paylagilmasi yani yazarn anlatmak
istedigi ile okuyucunun anladiinin ne oranda uydugunu goérmesini saglar. Boylece,
Ogrenciye yazmanin amacimn iletisim kurmak oldugu, karsisindaki kisiye aktarmak
istediklerini dogru ve net bir bi¢cimde anlatabildigini gozlemleme firsati saglanmis
olur(Cazden, 1988).

Yazih anlatim Ggretiminde yukarnida 6zetlenen Ggretim tekniklerinin her birinin
O6nemli rolleri vardir. Fakat bunlarin her biri i¢in gegerli anahtar faktor etkilesimci

diyaloglarla gereklestirilmesi geregidir (Baker, Gersten, Scanlon, 2002).
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1.3.4.Yazah Anlatim Ogretiminde Sosyal Etkilesimin Onemi
Yukanda tantilan "Yazili Anlatim Ogretim Modeli"inde yer alan igerigin

ogrencilere sosyal etkilesimler yoluyla Ogretilmesi hedeflenmektedir (Englert ve

Mariage, 1991). Yazihi anlatim 6gretimi sirasinda 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci

etkilesimleri g¢ocugun Ogrenmesi bakimmdan 6nem tagir. Ciinkii bu etkilesimler

sirasinda ¢ocuk;

1.

Okur-yazar toplulugun bir liyesi olur ve yazih anlatimdan nasil bahsedecegini
Ogrenir.

Etkilesimlere katilmasa bile digerlerinin konugmalanimi dinleyerek digerlerinin
pozisyonunun 6nemini ve katkisim anlar (Jennings, 1996).

Digerleriyle etkilesme olanag: saglanmasi gocuklan o konudaki kendi diistinceleri
hakkinda diistinmeye iter (Jennings, 1996).

Sosyal etkilesimler &gretmenin ¢ocugun Ogrenmesine rehberlik etme ortam
olusturur.

Diger bir akranmnmn metnini okuma firsati saglanmasi yazann cesitli 6rneklerle
karsilasma olanag1 saglar. B6ylece yazarin kendi kompozisyonlan igin taktik
gelistirmesine yardime olur (Englert ve Mariage, 1991).

Yazma sonrasindaki sosyal etkilesimler, bir metin hakkinda konugsmak igin gerekli
olan dili edinmeleri igin tekrarh bir dongii olusturur. (Englert ve Mariage, 1991).
Sosyal etkilesimler, yazarin metinde sGylemek istedigi ile okuyucunun anladig
arasindaki iligkiyi gérmesi bakimindan geri bildirim saglar (Englert ve Mariage,
1991).

Akranla etkilesim saglanmasi, yazann kendi metni hakkinda konugsabilmeyi

Ogrenmesine yardim eder

1.4. Yazah Anlatim Ogretimi ile Ilgili Aragtirmalar

Bu boliimde normal ve 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla yazili anlatim alaminda

yapilmis arastirmalara yer verilecektir. Normal ve dgrenme giigliigii olan ¢ocuklarla

yazili anlatim alaninda yapilan aragtirmalar Indirgemeci ve Biitiinciil yaklasimlara gore

simiflandinlmistir. Buna goére siras1 ile normal ¢ocuklann yazih anlatim becerilerine
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Indirgemeci yaklasima gore inceleyen aragtirmalar; normal ¢ocuklarin yazih anlatim
becerilerin Biitiinciil yaklasima gore inceleyen aragtirmalar; 6grenme giicliigli olan
cocuklarin yazih anlatim becerilerine Indirgemeci yaklagima gore inceleyen aragtirmalar
ve Ogrenme giigliigii olan gocuklarin yazili anlatim becerilerine Biitiinciil yaklagima

gore inceleyen aragtirmalara yer verilecektir.

1.4.1.Normal Cocuklarm Yazih Anlatim Becerilerine Indirgemeci
Yaklasima Gore inceleyen Arastirmalar
Bu bdlimde, normal ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerini indirgemeci

yaklagima gore inceleyen arastirmalara yer verilmektedir.

Okyere (1990) bir klinige bagvuran ilk okul 6grencileri arasindan esit olasilik
yontemiyle belirlenen alt1 5grenciye klinik ortamda verilen kendini diizeltme egitiminin
edinimi, siirdiiriilmesi ve genellenmesinin sdzciiklerin dogru yazimi iizerindeki
etkilerini incelemistir. Sozciiklerin dogru yazimi, son-test, gecikmis son-test, bir baglam
icinde yazma ve 6lgiite dayah testlerle olgiilmiigtiir. Aragtirma siirecinde 6grenciler, her
hafta ti¢ oturum boyunca otuz dakikalik kendini diizeltme egitimine katilmistir ve her
oturumun sonunda o oturumdaki egitim ile ilgili son-test uygulanmigtir. Bu aragtirmanin
sonucunda kendini diizeltmenin 6grencilerin hedeflenen sézciikleri dogru yazmalan
iizerinde islevsel etkileri goriilmiistiir. Aragtirma bulgularinda sézciikyi dogru yazmayi
G6gretme yontemlerinden biri olarak kendini diizeltmenin etkili oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica son-test bulgularinda, aragtirmaya katilan tiim &grencilerin
hedeflenen so6zciiklerin ¢ogunu dofru yazmayi ogrendigini, bu 6grenmelerini biiyiik
oranda siirdiirdiiklerini ve bunlan genellediklerini ifade edilmektedir. Bu arastirmada,
sozciiklerin dogru yazilmasi gibi yazma Ogelerinden yalmzca birine bakildig:
gorilmektedir. Bunun yami sira aragtirmanin klinik ortamda yapilmis olmasi
ogrencilerin bu dgrendiklerini sinif ortamina ne oranda genelleyebilecekleri sorusunu

akillara getirmektedir.

Torres (1993) bilgisayar destekli egitimin el yazisi becerilerinin &gretimini
arttirip arttirmayacagim belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu aragtirmaya

yaglan 4 ile 7 arasinda degisen gocuklara katilmigtir. Denekler esit olasilik yonetimiyle
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i¢ gruba aynlmuslardir. Grup 1, geleneksel yazma &gretimi almis, Grup 2 bilgisayar
destekli egitime katilmis ve basarilan pekistirilmis, Grup 3 ise bilgisayar destekli
egitime katilimg, fakat baganlan pekistirilmemistir. Her bir denegin baglangi¢ diizeyini
belirlemek {izere On-test uygulanmigtir. Uygulama basladiktan sonra etkilerini
belirlemek igin haftalik olarak Olgiimler yapilmistir. Her hafta, her grup tarafindan
dogru olarak yazilan harflerin ortalama sayis1t ANOVA kullamlarak karsilastirilmigtir.
Uygulamanin besinci haftasindan itibaren gruplar arasinda dogru olarak yazilan
harflerin ortalama sayisinda 6nemli farklar belirmeye baslamistir. Buna gore, bilgisayar
destekli egitim alan ve bagarilan pekigtirilen grubun el yazisi becerisi belirgin derecede

artig gostermigtir.

Okyere (1990) ve Torres (1993) aragtirmalari normal ¢ocuklarin yazma
becerilerine geleneksel bakis agisiyla yapilmis olan arastirmalardir. Yukarnda 6zetlenen
bu aragtirmalarda, sdzciiknin dogru yazimi, el yazisimn okunakhilifi gibi yazma
becerisinin yalmzca mekanik 6zellikleri iizerinde durulmustur. Bu aragtirmalar klinik
ortamlarda uygulanmig deneysel ¢alismalardir. Bu durum, dogal ortamlarda yapilan

calismalara goére aragtirma sonuclarnm olumsuz yonde etkileyecek faktorler olarak
goziikmektedir.

1.4.2.Normal Cocuklarin Yazih Anlatim Becerilerine Biitiinciil Yaklagima
Gore inceleyen Arastirmalar
Bu boéliimde, normal ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerine Biitiinciil yaklagima

gore inceleyen aragtirmalara yer verilmektedir.

Woolman-Bonilla (1999) birinci simf 6grencilerinde gergek yasam islevleri ve
gercek dinleyici kitlesine yonelik yazma dgretiminde "Ailelere Mesaj Giinliigii Yazma"
uygulamasimin nasil bir baglam sagladigimi incelemek {izere niteliksel bir aragtirma
yapmustir. Bu arastirmada (1) 6grenci mesajlannin islevleri nelerdir? (2) Ogrencilerin
mesajlarinda dinleyici farkindalify nasil ortaya ¢ikt1? (3) Birinci simf &grencilerinin
islevsel bir bakis acis1 ve dinleyici farkindaligim gelistirmelerine 6gretmenler ve aileleri
nasil yardim etti? sorularina cevap aranmgtir. Aragtirmaya bir ilkokulun birinci

simfindan 48 O6grenci ve aileleri katilmustir. Bu 6grencilerin ailelerine 6gretmen
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tarafindan Ogrencilerin bu giinliiklerine diizenli olarak her gece yamit yazmalarinin
degeri agiklannmstir. Bu Ggrencilerin iginden yazma yetenegi gelismis olan yaslan bes
ile yedi arasinda iigli kiz biri erkek 4 O6grenci odak &grenci olarak segilmigtir.
Arastirmanin yiriitiildiigii sekiz ay stiresince katilimc1 gozlemcilikle saha notlan
tutulmus, iki simfin 6gretmenleriyle, dort 6grenci ve aileleriyle goriismeler yapilmgtir.
Bu doért Ogrencinin yi1l iginde yazmus oldugu mesajlar ve ailelerinin cevaplan
toplanmgtir. Ogrencilerin mesajlan filizlenen okur-yazarlik kaliplarina gére kodlanarak
analiz edilmistir. Ogrencilerin zaman iginde yazilaninda meydana gelen degisiklikleri
belirlemek igin mesajlarin anlat1 igerigi ve yazim kurallan 6zelliklerini karsilastirarak
analiz yapilmustir. Sonra da bu degisikliklerin her bir mesajin islevi ve iglevlerin yazili

tirinlerin gelismesine nasil katkida bulundugu incelenmistir.

Ogrencilerin mesajlant incelendiginde 6grenci mesajlanmin %50'sinin aileleri
bilgilendirmeye yonelik, %20'sinin 6zel ricalarim ailelerine ikna etmeye yonelik,
%10'unun aileleriyle etkilesmeye yonelik, %10'unun bir problemlerini ¢6zmeye yonelik
soru yonelttikleri, %8'inin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmeye yonelik,
%6'simin ailelerine gezi i¢in para vermelerini hatirlatmaya ydnelik, %4'liniin yazma
deneyimlerini aileleriyle paylasmaya yonelik oldugu goriilmistiir. Mesajlar dinleyici
farkindaliginin gelisimine kamt saglayacak degisiklikleri bulmak iizere analiz edilmigtir.
Dinleyici farkindaligindaki gelisim c¢ocuklarin yazisimn ¢esitli  alanlarinda
gosterilmigtir. Bu alanlar; anlati igerigi; metin diizeyinde kullanim; climle diizeyinde ve
sozcik diizeyinde kullanim olarak gosterilmistir. Arastirmaci, yazma Ogretiminin
baslangicinda iglev ve dinleyici kitlesine odaklasilmasinin, yazma siirecindeki konunun
Ogrenciler tarafindan secilmesi ve Ogretim basamaklari kadar 6nemli oldugunu
onermektedir. Islev ve dinleyici kitlesi, dgrencilerin diisiincelerini etkili olarak ifade
etmeleri ve yazma amaci farkindalidim gelistirmek; anlat1 ve yazim kurallar stratejileri
ile okuyucu i¢in yazmada siir getirmeye motive etmek i¢in anahtardir. Aileye Mesaj
Giinliigii caligmas1 aym zamanda 6gretimsel yardimin Onemini vurgular ve agik¢a
Ogretimin, c¢ocuklarin 1slevsel, amag¢h ve anlamh c¢ahismalarim bozmaksizin

yapilabilecegini gostermektedir.
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Gillhool, Byer, Parmer, Howe, Dana ve Cliburn (1996) 6grencilerin katilim
diizeyi, yazma gelisimi ve Ogrencilerin hayali olmayan yazilarmin niteligine bagh
olarak hayali olmayan yazi yazmayi Ogrenme etkinliklerinin etkilerini belirlemek
amaciyla niteliksel bir aragtirma yapmaglardir. Bu aragtirmaya 19 iigiincii simif 6grencisi,
19 dordiincii simf ogrencisi ve iki ogretmen katilmistir. Ogrencilerin ilk yazma
ornekleri ve ¢alismanin sonunda toplanan 6rekleri incelenmis ve hayali olmayan yaz
tiriniin yazma etkililigini belirlemek i¢in kararlagtmlmigtir. Yazi 6rneklerini
degerlendirmek igin degerlendirme cetvelleri kullamilmistir. Aragtirma iki ay siireyle
uygulanmistir. Yazma 6gretimi, iki katilimci goézlemci ve simf 6gretmenleri tarafindan
uygulanmistir. Ugiincli simflarda model olma siireci her giin diizenli olarak
uygulanmistir. Dordiincti simflarda ise haftamin bir giinii uygulannmstir. Ogrenme
etkinlikleri (a) cesitli hayali olmayan kitaplanin paylagiimasim (b) hayali olmayan yaz1
yazma stratejilerine model olma, (¢) ¢ocugun yazdigi hakkinda 6gretmenin gocukla
konusmas1 yonteminin ana hatlanm igerir. Ogrenme etkinligi formati, bir kitabin
paylasilmasini, belirli bir yazma gorevinin kisa agiklamasinin yapilmasim, bagimsiz
6grenci yazma uygulamasinin izlenmesinden olugsmaktadir. Bagimsiz yazma deneyimi
stiresince, Ogrenciler kendileri segtikleri gorevlere katilmiglardir. Bu ¢alismanin
sonuglari, hayali olmayan yazi yazma dersleri ve ilkokul 8grencilerinin bagimsiz yazma
oturumlan siiresince katihm diizeyine bagh olarak 6grenme etkinliklerinin etkilerini
gostermektedir. Ogrencilerin yazilan nitelik ve nicelik bakimindan gelismistir Aynca
Ogrencilerin tutum, stratejilerin uygulanmas1 ve okuma aliskanliklarinda da artig
belirlenmistir. Uglincii ve dérdiincii snif 6grencilerinden ve dgretmenlerinden toplanan
niteliksel veri, yanit kaliplarinin diizenliligini yansitan kategorik konular kullamlarak
analiz edilmistir. Izleyen kategoriler (a) tutum, (b) nicelik, (c) nitelik, (d) uygulama, ()
okuma aligkanliklan, (f) yazma gésterimleridir. Aragtirma sonunda, 6grencilér ozellikle
6grencinin yazdigi hakkinda 6gretmenin gocukla konusmasi formatindaki derslerde
kendilerini daha rahat hissettiklerini ifade etmislerdir. Bunun yam sira, yazmaya kars1
daha olumlu bir tutum gelistirmislerdir. Bu aragtirmanin sonuglar, iyi formiile edilmis
bir formatin ve Ogretmenin model olmasimin Ggrencilerin giiveninin artmasim
sagladigim gostermektedir. Ogrenciler zaman gegtikge daha uzun ve daha aynintihi bilgi

verici kompozisyonlar yazmiglardir. Yazmalan gelisirken ogrencilerin, 6grencinin
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yazdigy hakkinda ogretmenin gocukla konusmasinin ve akran gozden gegirmesinin-

dinleyici kitlesinin 6nemini anladiklarim ifade etmislerdir.

Woolman-Bonilla (1999) ve Gillhool ve digerleri (1996) aragtirmalan yazma
becerilerini derinlemesine inceleyen aragtirmalardir. Her iki aragtirmada da Tiim Dil ve
Siire¢ yaklasimlarnin izlerini gormek miimkiindiir. Her iki arastirma, konu, katihmcilar
vb. alanlarda farklhlagsalar da bu iki arastirmamin sonucunun Kkesistigi nokta, bu
yaklagimlarin kullamildigi durumlarda Ggrencilerin yazmaya karsi olan tutumlarninda

olumlu yonde bir gelisme oldugu ve 6grencilerin yazili tirtinlerinin gelistigidir.

McCarthey (1991) diyaloglarin 6grenme iizerindeki etkisini belirlemek i¢in,
Ogretmen ve Ogrencinin yazii metin (zerinde birlikte c¢ahigtifi zamanlardaki
diyaloglarinin, 6grencinin igsellesme siirecine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma niteliksel aragtirma yonteminin vak'a ¢alismasi deseninde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin odak 6grencisi, besinci sinifa devam eden bir kiz 6grencidir. Aragtirmaci
bu §grenciyi segme nedenlerini, akici okuma ve yazma yetenegine sahip olmasi; stmf
normlarim  ve Ogretmenin beklentilerini anlamada becerili olmast seklinde
aciklamaktadir. Arastirma, ogrencilerin katildiklari, kendi deneyim ve diisiincelerini
kaydettikleri defterlerinin oldugu yazma dersinde bes hafta siiresince devam etmigtir.
Smf goézlemleri sirasinda odyo ve video teyp kayitlanmn tutulmasi, §gretmen ve
6grencilerle goriismeler yapilmas: ve Ogrenciye ait metinler toplanmas: yoluyla veri
toplanmistir. Elde edilen veriler mikro etnografik teknikler kullamilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin yapildig1 sinifin 6gretmeni gériigmeler sirasinda, 6grencilerin
kendilerine asina konular hakkinda yazmalar1 yani kendi deneyimlerini ve kurgu yerine
de gergek Oykiileri yazmalan gerektigine inandigini ifade etmistir. Ogretmen yazih
anlatimlar sirasinda Ogrencilerin  tammlayic1  sifatlar kullanmalarina, olaylara ve
ortamlara aynntilar eklemelerine, benzetme ve karsilastirmalar yapmalarina onem
verdigini ifade etmigstir. Odak Ogrencinin simf sohbetlerini nasil igsellestirerek
yazilarina aktardigina bakmak i¢in yazili metinleri incelenmistir. Metinlerin incelenmesi
sonucunda odak Ogrencinin bir ¢ok simf sohbetinden etkilendigi goriilmisgtiir.
Oncelikle, odak 6grencinin 6gretmen ile yaptigr ilk oturumda, projesine konu segmede

ve projesinin formatimt belirlemede Ogretmeniyle olan sohbetinden etkilendigi
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goriilmiistiir. Ikinci olarak, odak dgrencinin projesinin ilk taslaginda simf sohbetlerinin
etkili oldugu goriilmiistiir. Son olarak da, projenin son hali iizerinde 6gretmen ile olan

sohbetlerin ve simif sohbetlerinin etkili oldugu goériilmiistiir.

McCarthey'nin (1991) arastirmasi smif sohbetlerinin &grencilerin  yazih
anlatimlan tizerindeki etkilerini géstermesi bakimindan 6nemli bir ¢aligmadir.

1.4.3. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarm Yazih Anlatim Becerilerine
Indirgemeci Yaklagima Gore Inceleyen Aragtirmalar

Indirgemeci yaklagim, hem &grencilerin daha karmagsik kavramlan &grenmeden
Once temel olanlant Ggrenmeleri geregi geleneginden, hem de yazma siirecini
betimlemenin zor oldugu diisiincesinden hareketle, 6zellikle 6zel egitim alanindaki
yazma  Ogretimi  girisimlerinin  ¢ogunu mekanik  becerilerin  6gretimine
odaklastirmaktadir (Baker ve Gersten, 2002). Indirgemecilik'in 6gretim modellerindeki
uygulamalannt davramsgihik, psikoloik-siire¢, biligsel strateji ve yetenek egitimi
modellerinde goriillmektedir. Asagida bu modellerde yapilmis arastirmalara Ornekler

verilmektedir.

Bauernschmidt (1991) davramsg1 yaklaginm temel alan, 6grenme giicliigli olan
6grencilerin yazma akiciligim gelistirmek igin Tekrarli Yazma y&ntemini kullanarak bir
arastirma yapmisgtir. Tek denekli arastirma yontemlerinden ABAB desenine gore
planlanan aragtirmaya duygusal ve Ogrenme engeli olan ilkokul ¢agindaki erkek
cocuklar katilmigtir. Aragtirmanin A fazinda ya da tekrar edilmeyen fazinda, 6grenciler
bes giin siireyle her giin farkh bir hikaye baslaticiyr kullanarak bir hikaye yazmiglardir.
B fazinda ya da tekrar edilen fazda ise 6grenciler, bes giin siireyle her giin aym hikaye
baslatictyr kullanarak hikaye yazmislardir. Arastirma sonucunda, tekrarli olmayan
yazma kosullarimin tersine tekrarli yazma kosullarinda yazma akicihigmmin arttigim

ortaya koymustur.

Bauernschmidt (1991) aragtirmasinda 6grenme giigliigli olan gocuklarin yazili
anlatim becerilerinin geligimi, yazma akiciliginin gelismesiyle iliskilendirilmigtir. Oysa

yazili anlatim, akicilik 6zelliginin yam sira igerik, diizenleme,s6z dizimi vb. gibi bir ¢ok

YOKSEKOLRETIM KURULE
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6zelligi kapsamaktadir. Yazihh anlatimin gelisimine sadece yazimin uzunlugunun artmasi
olarak bakilmasi dar bir bakis agisim gerektirmektedir ve bu tiir bir bakis a¢is1 5grenme
giicliigii olan cocuklarda goriilen igerik, diizenleme hatalan1 gibi bir ¢ok hatamn
diizeltilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Bu nedenle 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla

yapilan arastirmalarda yazma becerisinin daha kapsamh incelenmesine gerek vardir.

S e

kendiliginden yazma becerileri {lizerinde tahmin edilebilir kitap yazma stratejisinin
etkilerini belirlemek tizere biligsel yaklagimi temel alan bir aragtirma yapmuistir. Bu
aragtirmanin amaci, ilkokulun orta diizeyindeki 6grenme giicliigii olan &grencilerden
olusan bir grup lizerinde yazma Ogretiminde iki y6ntemin etkililigini karsilagtirmaktir.
Aragtirmaya katilanlar, iki farkli okuldan esit olasilikli yontemle belirlenen otuz 6grenci
iki gruba yerlestirilmistir. Gruplardan birine, yazma Oncesi asamada tahmin edilebilir
kitaplarla ilgili caligmalarin yapildign ve "Yazma Siireci” olarak isimlendirilen bir
yazma Ogretimi uygulanmistir. Digerine ise, yazma oncesi asamada tahmin edilebilir
kitaplarin kullanilmadigi bir kontrol ortami olusturulmustur. Her kosulun yazma
becerisi iizerindeki etkisini degerlendirmek igin 6n ve son test uygulanmistir. Bunlar;
yazil1 dil testinin kendiliginden yazma boliimii, siniftaki yazma Srneklerindeki yazilan
toplam sdzciik sayisi1 ve ciimlelerin ortalama uzunlugu ve 6grencilerin yazma konusu
hakkindaki disiinceleri ile ilgili bir anket kullamilmigtir. Bu arastirma sonunda (1)
6grenme giicliigii olan 6grencilerin spontane yazma becerileri lizerinde tahmin edilebilir
kitaplar yazma stratejisinin kullamminin ve &zellikle de dgrencilerin baglam iginde
s6zciik dagarcigimi kullanma yeteneklerinde yararli oldugunu, (2) 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin spontane yazma becerileri iizerinde tahmin edilebilir kitaplar yazma
stratejisinin kullaniminin, 6grencilerin yazdiklan toplam sozciik sayisinda ve ciimlelerin

ortalama uzunlugunun artmasinda yararh oldugunu bulmustur.

Curry (1997) 6grenme giigliigii olan ¢ocuklara yazmayi ogretmede kullanilan
dort yontemin etkililigini belirlemek {izere bir arastirma yapmistir. Bu yontemler; Yazar
Calisma Grubu olarak isimlendirilen siire¢ yaklagimi, Yazma Stratejileri, Yazar Caligma
Grubu / Stratejiler, Beceri Ogretimine dayali model. Bu arastirmaya on bes farkh

okuldan gelen, dordiincii simifa giden toplam 99 &grenme giighiigii olan 6grenci
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katilmigtir. Bunlardan 27 tanesi strateji ogretimi, 24 tanesi Yazar Calisma Grubu
Ogretimi, 21 tanesi beceri 6gretimi, 27 tanesi de Yazar Calisma Grubu / strateji dgretimi
almigtir. Tiim deneklerden, on-test ve son-test 6lglimii yapmak tizere bir hikaye baglatici
kullanarak yazi yazmalan istenmis ve bu yazi 6mekleri puanlanmistir. Bu arastirma
sonucunda, Yazar Calisma Grubu / strateji 6gretimi alan dgrencilerin yazili {iriinlerinde
onemli degisiklikler-oldugu kaydedilmistir. Ayrica, yazma stratejileri egitim alan ve
beceri 6gretimi alan 6grencilerin yazih iirtinlerinde de digeri kadar olmasa da yine de
onemli degigiklikler meydana geldigi ifade edilmektedir. Bu aragtimada &grencilerin
yazili iiriinlerini degerlendirmek i¢in puanlama yontemi yerine, her 6grencinin gelisimi
yazma G@elerindeki gelisim bakimindan degerlendirilmis olsaydi arastirma sonuglan
farkhilagabilirdi. Benzer sekilde, 6grencilerin bir hikaye baslatici karsisindaki yazih
iiriinleri yerine Ozgiin yazi Omekleri kargilastinlmis olsayd: aragtirma sonuglan
farklilagabilirdi. Ayrica, aragtirmanin deneysel olarak yapilmas:i 6grencilerin
bulunduklan ortamlann degistirilmesi ve yapay ortamlar yaratilarak kisa siireli
sonuglarina bakilmis olmasi da arastirma sonuglan etkileyebilecek Onemli etkenler

olarak goziikmektedir.

1.4.4. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarm Yazih Anlattim Becerilerine
Biitiinciil Yaklasima Gore Inceleyen Aragtirmalar

Bilginin en iyi, biitiin, anlamh ve kisiyle ilgili olarak sunuldugunda 6grenilecegi
ilkesine dayanan Biitiinciil yaklagimla 6grenme giicligii olan 6grencilerin yazihh anlatim
becerilerinin gelistirilebilecegi goriislinii savunan arastirmalar kendi iginde ii¢ grupta
toplanabilir (Baker ve digerleri, 2002). Bunlar;

a. Oprencilerin yaz1 kalitesini arttirmak/gelistirmek i¢in metin yapilanm
vurgulayan arastirmalar,

b. Ogrencilerin yaz1 kalitesini arttirmak/gelistirmek icin diizeltme siirecini
vurgulayan arastirmalar,

c. Ogrencinin yaz1 kalitesini arttirmak/gelistirmek igin etkilesimci diyalogu
vurgulayan arastirmalardir.

Asagida 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarda Biitiinciil yaklagimla yapilmus her iig

kategoride aragtirmalara ornekler verilmektedir.
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a. Ogrencilerin yaz kalitesini arttirmak/gelistirmek i¢in metin yapilarmi vurgulayan
arastirmalar

Normal ¢ocuklarin yam sira Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin yazili
anlatimlarim gelistirmek igin metin yapilarinin 6nemini vurgulayan arastirmalar kendi
icinde de gelisim gostermistir. Onceleri normal gocuklar ile Sgrenme giigliigii olan
¢ocuklann okuma-yazmalan sirasinda metin yapilarinin ne derece farkinda olduklan
kargilagtinlarak incelenmistir. Bunu, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklann belli bir yaz
tiirit hakkindaki metin yapisi bilgilerine sahip olmalarim inceleyen betimsel aragtirmalar
izlemigtir. Bunlara ek olarak, 6grencilere belli metin yapilarim dgreterek bunlann yazih
anlatimlan {izerinde etkilerini inceleyen deneysel aragtirmalar yapilmistir. Asagida

metin yapilar hakkinda bu iig tiir aragtirmaya 6rnekler verilmektedir.

Englert ve Thomas (1987) 6grenme giigliigii olan ogrenciler ile Sgrenme
giicligii olmayan 6grencilerin okuma ve yazmadaki metin yapilarina kars1 duyarliligim
incelemislerdir. Arastirmaya 54 ii¢ ve dordiincii siif, 54 alti ve yedinci smif 6grencisi
katilmigtir. Arastirmaya katilan 63renciler zeka ve okuma testi sonuglarina gére normal,
agir 6grenen ve dgrenme giicliigii olmak tizere ti¢ gruba aynlmigtir. Aragtirmada her iig
gruptaki dgrencilerden bilgi verici yazinin (tammlama, aynintilara yer verme, siralama,
kargilagtirma) dort ogesini okurken belirleme ve yazarken kullanma diizeylerini
belirlemek iizere okuma ve yazma alanlarinda Olglimler yapilmigtir. Arastirma
sonucunda, 6grenme gli¢liigli olan dgrenciler ile onlarin siniflarindaki akranlar arasinda
Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin aleyhine bilgi verici okuma ve yazmalan sirasinda

metin yapilarim kullanmada Snemli farkliliklar oldugu bulunmustur.

Ogrenme giigligii olan Ggrencilerin belli bir yaz: tiiriine ait metin yapilarin
hakkinda st bilis bilgilerini inceleyen aragtirmalara bir omek olarak da Englert,
Raphael, Fear, Anderson (1988)'n arastirmalan verilebilir. Bu aragtirmacilar, 6grenme
giicligii olan ¢ocuklann bilgi verici yaz hakkindaki iist bilig bilgilerini ; ve bu bilgileri
ile yazma performanslan arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmaya katilan otuz
ogrenci 6grenme gii¢liigii olan, diisiik baganli ve yiiksek basarili olmak {iizere ii¢ guruba

aynlmigtir. Bu 6grencilerle bilgi verici yazi yazma siireci hakkinda goriismeler yapilmis
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ve onlardan tamimlama ile benzer/farkli yonlerini yazmak olmak iizere iki tlirde metin
yazmalan istenmisti. Ug¢ yetenek grubu arasindaki performans diizeyleri
karsilastinldipinda sonuglar soyle zetlenebilir: Ogrenme giigliigii olan grenciler ile
yiiksek basarili 6grenciler arasindaki fark a) yazma stratejileri, b) yazma siirecindeki
basamaklar, c)bilgi iceren diistinceleri sunma stratejileri, d)farkli kaynaklardan bilgi
alma ve birlestirme yontemleri alanlarinda belirlenmistir. Ogrenme giigliigi olan
Ogrenciler ile diisiikk basarili 6grenciler arasindaki fark a) yazma siirecini diizenleme ve
kontrol, b) diisiinceleri genellemek ya da gruplamak ig¢in metin yapilarim ya da
diizenleyici stratejileri kullanmak, c) metinlerinin kalitesini degerlendirmek alanlarinda
belirlenmistir. Kompozisyonlardaki  performans ile iist bilis  O6l¢limler
iligkilendirildiginde sonuglar, yazma performans: ile iist bilis degiskenler arasinda ¢ok
kuvvetli bir iligkinin varoldugunu géstermistir. Bu degiskenler, 6grencilerin model
olunan yazma stratejilerinin farkindalidi, 6grencilerin metnin tamamlanmasini izlemesi
ile ilgili yontem bilgileri ve 6grencilerin siniflama yetenekleridir. Bu bulgular, yazma
Ogretiminin hem Ogrencilerin bilgi verici yazma siireci hakkindaki iist bilis bilgilerinin
gelismesini hem de bilgi verici yaziy: izleme, diizenleme ve genelleme igin diizenleyici

stratejilerin gelisimini 6nermektedir.

Englert, Raphael ve Anderson (1991) tarafindan gelistirilen metin yapilarinin
kullanimini esas alan 6gretim programinin uygulanmasina dayal: arastirma bu alanda
yapilan ¢alismalara oncii olmustur. Englert ve arkadaslan arastirmalarinda 6grencilerin
metin yapilanm kullanarak kendi yazilarini ayrintili hale getirmeleri ve sonra da kendi
yazilarim standart metin yapilarina gore diizeltmelerine dayali bir 6gretim program
uygulamuglardir. Bu &gretim programinda, Ogrencilerin yazili iriinlerini planlama,
diizenleme, yazma, diizeltme ve gozden gegirmelerini cesaretlendirmek igin ¢aligma
kagitlart kullanmiglardir. Aragtirmacilar, bu biligsel strateji egitimini alan Ggrencilerin
okuma-yazma anlama testlerinde ve iist bilig bilgi Olgiimlerinde daha iyi puanlar

alacaklarim varsaymigslardir.

Calisma hem genel hem de 6zel egitim ortamlannda yiiriitilmiistiir. Biligsel
strateji grubunda olan 6grenciler dort asamadan olusan bes ayhk 6gretim almslardir. Bu

asamalar; metin analizi, yazma siirecine model olma, &grencinin kompozisyon
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yazmasina rehberlik etme ve bagimsiz yazma. Karsilagtirma siifinda olan 6grenciler de

haftada iki-li¢ kez yazma firsat1 verilmesinden olusan yazma 6gretimi almiglardir.

Calisma kagitlan yazma Ogretiminin her dort asamasinda da yaygmn olarak
kullamlmgtr. Ogrencilerin yazmadaki iist bilisini degerlendiren gériisme sonugclar,
deney grubundaki- 6grencilerin kargilastirma grubundaki 6grencilerden yazma siireci
hakkinda daha fazla 6grendigini gostermistir. Bir baska deyisle, deney grubundaki
Ogrenciler metin yapilanm kullanma ve yazilarim diizenleme alaninda belirgin gelisme
gostermiglerdir. Bu olumlu etki 6grenme giicliigii gosteren 6grencilerde oldugu kadar
yitksek ve diisiik basanli 6grenci gruplarinda da meydana gelmistir. Ogrencilerden
kendi segtikleri bir konuda bilgi verici yazi yazmalarimn istendigi transfer ol¢timleri
sonucunda da benzer sekilde deney grubunda olan &grencilerde belirgin gelisme
g6zlenmistir. Okudugunu anlamayla ilgili transfer 6l¢timlerinde ise deney grubundaki
ogrenciler bilgi verici metin yapilarimn ana pargalarim belirlemede ve karsilagtirma
yapmada olumlu etkileri oldugu goériilmiistiir. Bu olumlu etkiler 6zellikle de 6grenme

giicliigii olan 6grencilerde saglanmisgtir.

Bu ¢aligmanin 6nemli diger bir bulgusu da, genel egitim simiflarindaki 6grenme
giicliigi olan ogrencilerin On-test Glglimlerinde biiyiik farkliliklar olmasina karsmn,
deney grubundaki Ogrenme gii¢liigli olan ile olmayan Ogrencilerin yazma
performansiyla ilgili son-test 6lglimleri arasinda belirgin bir fark bulunamamustir.
Deney grubundaki dgrencilerle ilgili tek 6nemli fark, okuduklari metnin ana fikrini

hatirlama alaninda bulunmustur.

Calisma kagitlarnt deney grubundaki &grencilerin  yazma kazanglarinin
olusmasinda 6nemli bir rol oynamustir. Bu arasgtirmacilarin birincil amaci, yazma
sirasinda Ggretmen-6grenci arasindaki yogun etkilesimlere somut destek saglamakti.
Arastirma sonunda 6grencilerin yazihi anlatimlan metin yapilann bakimindan oldukga
metin yapilarmin &zelliklerini igerse de, bunlann okumasi sikici idi ve ¢ok kat1 bir
sekilde yapilandinlmigti. Oysa ki 6grencilerin bir yazar kimligini kazanabilmesi i¢in
akran diyalogu gereklidir.
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b. Ogrencilerin yaz1 kalitesini arttirmak/gelistirmek igin diizeltme siirecini vurgulayan
arastirmalar
Oprenme gligliigii olan &grencilerin yazisim gdzden gegirme ve diizeltmede
basarili olamadiklart i¢in yazili anlatimlarnim gelistiremediklerini savunan baz
aragtirmacilar bu 6grencilere yazilarim gozden gegirme ve diizeltme alaninda yeterli
Ogretim verildiginde yazili anlatimlarinin da gelisecegini varsaymiglardir. Bu tiir

arastirmalara bir 6rnek de Graham, McArthur ve Schwartz (1995)n aragtirmasidir.

Graham ve digerleri (1995) 6grenme giigliigii olan 6grencilerin yazi stillerini,
kalitelerini gelistirmek ve yazili anlatimlarimi akranlan tarafindan iiretilenlere daha fazla
benzer olmasim saglamak igin ne yapilmas:1 gerektigini kendilerine arastirma problemi
olarak belirlemislerdir. Arasgtirmacilar, ¢alisma kagitlann diizeltme teknikleri ve
Ogrenme giicliigti olan Ogrencilerin son yazili {riinleri Uzerinde etkilerini
incelemislerdir. Karsilastirma grubundaki 6grencilerden ise ne degistirmek istedikleri ya
da hikayelerini daha iyi hale getirmeleri igin ilk taslak {izerine ne eklemeleri gerektigi
hakkinda diisiinmeleri, sonra da bu degisiklikleri uygulayarak hikayelerini yeniden

yazmalan istenmisgtir.

Deney grubundaki 6grencilerden hikayelerini daha iyi hale getirmeleri i¢in en az
i¢ boyutta ekleme yapmak i¢in galigma kagitlarim kullanmalar istenmigtir. Bu grupta
olan 6grencilerden bazilarina onlara diizeltme siirecinde yardime: olmak igin bir seri ip
ucunu igeren bir kagit verilmistir. Bu planlama kagidimin amaci, 6grencilerin
kagitlarinin son taslagina eklemek istedikleri bilgileri diizenlemelerine yardimci

olmaktir.

Deney ve kontrol gruplarinin son taslaklarinda uzunluk bakimindan belirgin bir
farklilik goriilmemistir. Bunun yam sira, deney grubundaki $grencilerin son taslaklar
kargilagtirma grubunun son taslaklarindan daha iyi kalitede olduguna karar verilmistir.
Diizeltmede yapilan degisikliklerin analizi ilgingti. Hem deney hem de kontrol
grubundaki Ogrenciler siklikla ilk taslaklan iizerinde ortalama her 100 s6zciikde 23
diizeltme yapmislardi. Bu, pilot c¢alismadaki ortalama-baganl 6grenciler tarafindan

yapilan diizeltmelerin sayisi ile karsilastirlabilirdi.
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Bu aragtirma sonunda, 6gretim verilen deney grubunun yapmis oldugu diizeltme
sayis1 kontrol grubundan farkhlagmamasina karsin deney grubundakilerin yapmig
olduklan diizeltme tiirleri bakimindan farklilik gdstermesi 6nemli bir bulguydu. Deney
grubundaki Ogrenciler, metnin anlamim degistiren degisiklikleri yiizde 47 oranminda
yaparken, kontrol grubundaki &grenciler yiizde 16 oraninda yapmiglardir. Ayrica, deney
grubundaki Ogrenciler tarafindan yapilan anlamla ilgili degisikliklerin ¢ogunun son
taslagin kalitesi iizerinde olumlu degisiklikleri vardir. Metni daha iyi hale getirirken ti¢
ya da dort diizeltme yapilmis ve bu degisikliklerin kalitesinin deney grubundakilerde
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bulgular, deney grubundaki 6grencilerin
karsilagtirma grubundakilerden anlamla ilgili daha karmasik degisiklikler yaptigim ve
yazilarinin, son taslaklanmin kalitesini arttiran degisiklikleri daha siklikla yaptiklar
tartigmasim desteklemektedir. Bir bagka deyisle, basit ¢alisma kagitlannin destegiyle
Ogrenme giicliigli olan Ogrenciler, elestirel olarak analiz edip, diizeltebilmigler ve

boylece de yazilarim gelistirmislerdir.

Ogrenciler diizeltme listelerini zorlanmadan doldurmus géziikmelerine karsin
yapilan degisikliklerin ¢ogu sadece sozciik diizeyindeydi. Calisma kagitlari, 6grencilerin
diizenlemesine, dikkatlerini yoneltmelerine, kendini degerlendirme yeteneklerinin
gelistirilmesine yardime1 olmus olabilir fakat diizeltmeler agagi-yukan basit ve yiizeysel
gelismelerdi ve stil ya da netlikten ziyade dah_a ¢ok mekanikler {izerine
odaklagsmaktaydi.

Graham ve arkadaglan, 6grenme giicliigli olan ogrenciler igin en uygun
Ogretimsel stratejinin, Ogretmenin model olmasi, yiiksek sesle konusma ve strateji
Ogretimi gibi 6gretimsel yontemler ile ciftlerin birbirlerini degerlendirmesi olabilecegini

dnermektedir.

c. Ogrencinin yaz kalitesini arttirmak/gelistirmek igin etkilesimci diyalogu vurgulayan
aragtirmalar
Baz aragtirmacilar, ogrenme giicligii olan 6grencilerin yazili anlatunlarini

gelistirmek igin sadece metin yapilarim 6gretmek ya da sadece gdzden gegirme ve
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diizeltme ile ilgili Ggretim vermenin yeterli olmadigim esas 6nemli olamin bunlar
yapilirken Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ofrenci arasinda etkilesimci diyaloglara yer

verilmesi gerektigini savunmaktadir.

Bu aragtirmacilara gore, diyalog, s6zel ile yazili dil arasinda koprii kurulmasina
yardimer olur. Ogrenciler, 6gretmen ve akranlartyla sozel etkilesimler yoluyla 6grenir
ve diyaloglar yoluyla yiiksek sesle diisiinme, siireclerin, yontemlerin ve diislinme
sekillerinin i¢sellesmesine onciiliik eder (Baker ve digerleri, 2002). Etkilesimci diyalogu

vurgulayan bir ¢ok arastirma yapilmistir.

Bu aragtirmalara bir 6rmek de Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis'in (1997)
aragirmasidir. Bu aragtirmacilar 9. ve 10. smifa giden ogrenme giigliigii olan
Ogrencilerin yazdiklar: makalelerin kalitesini gelistirmek igin bir ¢oklu bilesen stratejisi
gelistirmiglerdir. Aragtirmacilar makale yazma sirasinda kullanmak iizere Englert'in
(1991) aragtirmasinda kullandigi ¢aligma kagitlarnindan yola ¢ikarak calisma kagitlan
hazirlamis ve gozden gegirme siirecinde kullamlmak iizere biiyiik harf kullanimi, genel
lizenleme, noktalama ve yazim yanhslarina odaklanan bir Ogrenme stratejisi
gelistirmislerdir. Ogrenci ¢iftleri sirayla 6gretmen/elestiren roliine gegerek eslerinin
caligmalarim anlagihirhk, belirsizligin giderilmesi ve yazim kurallarmin kullanimi
bakimindan kontrol etmiglerdir. Arastirmacilar ayn1 zamanda, gretmenin yogun olarak
model olmasi ve yiiksek sesle diisiinmesi, es ile igbirligi planlama ve esten gelen geri
bildirime dayali olarak gézden gegirmeden olusan ii¢ asamali bir Ogretimi de
eklemislerdir. Bu ¢oklu-bilesenli miidahele, yaz1 kalitesinin gelismesine 6nemli olgiide
katkida bulunmustur. Ayrica 6grencilerin yazma siireci ile ilgili st bilis farkindalik
gelistirdikleri de goriilmiigtiir.

Arastirmacilar, miidahelenin her asamasinda etkilesimci diyaloglarin
Ogrencilerin yazma siirecine katilmalarina ve yazilarim gelistirmelerine hizmet eden
anahtar faktér oldugunu bulmuslardir. Wong ve arkadaslann (1997) etkilesimci
diyaloglarin, bir ¢ok yansitma, gergeklestirme dongiileri ve problemi diizeltme yoluyla
her 6grencinin kendi diisiincelerini gérmesi ve bir bagkasinin bakig agisindan yazmasina

yardim olmasimna olanak verdigini varsaymiglardir. Miidahelenin birinci ve ikinci
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asamasinda 6gretmen ve §grenci arasindaki karsilikli diyaloglar, ti¢lincii agamasinda ise
akranlar arasindaki diyaloglar 6n plandaydi. Aragtirmacilar, siireg devam ederken
tekrarlayan yansimalar baglamindaki etkilesimci diyaloglarin 6grencilerin  kendi
yazilarimin yetersizliklerini gormesine ve siireg iginde dinleyici kitlesi duygusunun
gelismesine yardimcr oldugunu ifade etmistir. Yazma hakkinda bu tiir etkilesimci
konusmalar, sézel diizeydeki diisiincelerini s6zciiklere ve ciimlelere doniistirmekte

zorlanan 6grenme gii¢liigli olan dgrenciler igin gerekli gériilmektedir.

Etkilesimci diyaloglann, 6grenme giicliigii olan &grencilerin basitten karmagik
Ogrenme asamalarina dogru ilerlemesinde ¢ok &nemli goézilkmektedir. Bunlar
Ogrencinin varolan anlama diizeyi iizerine insa edilerek, kendi diisiincelerini ifade etme
yetenegini; diistincelerini ve diiglinceleri arasindaki iligkileri gelistirme yetenegini

gelistirir (Baker ve digerleri, 2002).

Englert (1992) yazma 6gretimine sosyo-kiiltiirel bir bakis agisiyla bir arastirma
diizenlemigtir. Bu bakis agis1 yazmanin biligsel-biitiinciil bir etkinlik olduguna, biligsel
siireglerin digerleriyle karsiikhi etkilesimlerle ogrenildigine, biligsel geligimin
Ogrencinin yakinsal gelisim bolgesinde olustuguna ve bilginin yapilanmasimin sosyal ve
kiiltiirel bir fenomen oldugu gériislerine dayanmaktadir. Ogrencilerin bilgi verici metin
yapilart ve yazma stratejileri hakkinda simf i¢i etkilesimlerin yer aldigi ve bir yazili
iiriin meydana ¢ikartmalar1 sirasinda yazma siirecini yasadiklar1 bir simf ortamindaki
Ogretimin etkililigini arastirmak {izere bir Ogretim program hazirlamislardir.
Aragtirmacilar, gelistirmis olduklan Yazmada Biligsel Strateji Ogretimi programim
dordiincii ve besinci simftaki genel egitime devam eden ogrencilere ve Ogrenme
giicliigii olan dgrencilere uygulamiglardir. Ug yil siiren bu aragtirmanin iki amaci vardir.
(1) d6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitim gordiigii yazma baglamlarim betimlemek

ve (2)stratejik yazarlar gelistirmek igin bir 6gretim programi gelistirmek.

Projenin birinci basamaginda aragtirmacilar, ilk y1l dordiincii ve besinci simfa
giren sekiz genel egitim 6gretmeni ve sekiz kaynak oda &gretmenini gézlemislerdir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler, bir yil siiren kursun bitiminde yazma Ogretimi

yaptiklar alt1 saatte g6zlenmislerdir. Aragtirmaya katilan genel ve kaynak gretmenlerin



42

yarist yazma Ogretiminde siire¢ yaklasimiyla ilgili c¢alisma gruplan ve Ogretim
programina katilmiglardir. Diger yansi ise, yazma siireci ile ilgili herhangi bir belirli
egitim ve gretim almamiglardir. Aragtirmada 6gretmenlerin etkili 63retim yontemlerini
kullandiklarina isaret eden belli bagh ti¢ 6zellik incelenmistir. Bunlar;

1.0gretmenlerin yazmay: aynstinlmis becerilerden olusan dogrusal bir siireg
yerine, biitiinciil ve islevsel iletisim siireci olarak vurgulamalan,

2.Ogretmenlerin 6grencilerin biligsel performansina model ve yardimci olmalan,

3.0gretmenlerin  yaziy1 bir kiiltiirel ve sosyal siire¢ olarak tamitip
vurgulamalandir.

Bir yil siiren gézlem c¢alismalarinin sonunda dgrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin
yazma egitimi i¢in bircok egilim Onermislerdir; Birincisi, bir ¢ok Ogretmen yazma
siireci hakkinda egitim almis olmalarina kargmn &gretmenlerden hig biri kompozisyonla
ilgili kendi diisiinceleriyle ifade etmede ya da kompozisyon ve metni diizeltmeyle ilgili
stratejilere model olmada basarih olmamiglardir. Ikincisi, sekiz ozel egitim
Ogretmeninden sadece biri, Ogrencilerini yazmayla ilgili akranla diizeltme ya da
igbirlik¢i deneyimlere katmistir. Normal smmf 6gretmenlerinden ise sadece iigii
ogrencilerini akranla diizeltme deneyimini yagamasm saglammstir. Kisaca, Ggrenme
glicliigi olan Ogrenciler i¢in yazma, diigiincelerini, sorularmi, stratejilerini ya da
problemlerini paylasirken aktif olarak etkilesmeye ¢ok az firsatlar1 olan 6zel bir
deneyimdir. Ayrica, 6zel egitim 6gretmenlerinin yazmanin sosyal yapisina ya da gergek
bir dinleyici kitlesi igin yazmak gibi yazinin sosyal ve iletisimsel dzelliklerinin tizerinde
durmadiklarmi bulmuglardir. Bu nedenle de, dgrencilerin kendilerini bir yazar olarak
kabul etmeleri ve tamamen okur-yazar bir topluluga katilabilmeleri igin ¢ok az firsatlar
vardir. Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin biligsel stratejileri ¢ok az model olduklan

bulunmustur.

Aragtirmanin ikinci kisminda sosyo-kiiltlirel bakis agistyla Yazmada Biligsel
Strateji Ogretimi programi hazirlanmistir. Bu kuram programin hazirlanmasinda bir gok
anahtar varsayim saglamistir. Bunlar;

1. Yazma ile ilgili biligsel siiregler, biitiinciil ve islevsel etkinliklerle artar,
2. Ust diizey zihinsel islevler orjinlerini sosyal yasamdan alir ve dil gibi sembolik

araglar yoluyla karsilikhi etkilesimlerle aracilik edilir,
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3. Okuma-yazma Ogrenimi, stratejilerin aktarilmasi ve igsellestirilmesi igin 6grencinin
yakinsal gelisim bolgesinde gergeklesmesini gerektirir.

4. Bilgi ve bilginin yapilanmas, kiiltiirel ve sosyal bir fenomendir.

Yazmada Bilissel Strateji Opretimi programimmn etkililigini degerlendirmek
tizere desenlenmis olan bu arastirmanin sonunda, bu bakis ac¢ismin hem yazma
performansini1 hem de 6grenme giicliigii olan 6grencilerin iist bilis bilgisini arttirmak

icin etkili bir sekilde uygulanabilecegini géstermistir.

Bu aragirma sonunda Ggrenme giicliigii olan 6grencilerin egitimini aldiklan
metin yapilan bilgisini genelleyebildiklerine iligkin veriler elde edilmigtir. Bu bilgilerini
kendilerinin segtikleri bir konuda kompozisyon yazmaya transfer edebildikleri
gozlenmistir. Ayrica 6grenme gli¢ligii olan ¢ocuklar, planlama, diizeltme ve metni

gozden gecirme ile ilgili dil ve diisiinme siireglerinde artan bir gelisim géstermislerdir.

Yazma stratejilerine model olan, 6grencileri yazi hakkinda simif diyaloglarina
sokan, esnek olan Ggretmenlerin, kati ve yazma ile ilgili ders programimi aksatmadan
uygulayan ogretmenlerden daha etkili oldugu bulunmustur. Boylece, okuma-yazma
etkinliklerindeki 6gretmen 6grenci etkilesimlerinin yapisinin, Yazmada Biligsel Strateji

Ogretimi programindan ¢ok daha nemli oldugu bulunmustur.

Englert (1992) ise arastirmasinda dgrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarla yapilan diger
aragtirmalara oranla daha kapsamli bir bakis agis1 sergilemistir. Arastirma gergevesinde
hazirlamis oldugu Ogretim programi, yazmanin biitiinciil bir etkinlik oldugu, yazili
anlatim becerilerinin gelismesinde Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle
etkilesimlerinin onemli oldu@u, Ogretmenin yazma stratejilerine model olmasimin
gerekli oldugu gibi yazma 6gretiminde dnemli olan bir ¢ok etmeni kapsamaktadir. Bu
yonleri bakimindan olduk¢a kapsamh ve sosyal etkilesimci kurami destekleyen bir
aragtirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ne var ki, bu arastirmamin da deneysel bir
aragtirma olmasi, ortamin yapilandirilmig olmasim getirmektedir. Bu nedenle arastirma

sonuglarin1 dogal sinif ortamina genelleyebilmek zorlasmaktadir.
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Kuvshinoff (1993) Tum Dil yaklagiminin uygulandigi bir simfa devam eden
ogrenme giicliigii olan 6grencilerin katildig: giinlitk yazma etkinligi sirasinda sozel dili
incelemek ve betimlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Bu aragtirmaya yagslan 6;2
ile 7;9 arasinda degisen yedi erkek, iki kiz olmak iizere toplam 9 &grenci ile bir

Ogretmen ve bir de yardimce1 6gretmen katilmagtir.

Arastirma sekiz ay siireyle yiriitiilmigtiir. Veriler, katilimer gozlemcilik, saha
notlan, goriismeler, odyo ve video teyp, fotograf ve yazi 6reklerinin toplanmasi
yoluyla toplanmigtir. Aragtirmanin genel sorular olarak sunlar ifade edilmistir.

1. Ogrenme giigliigti olan acemi yazarlann simifinda metin yazma sirasindaki
"konugmalarin” yapis1 nedir?

2. Ne tiir sozel etkilesim kaliplar olugsmustur?

3. Yazmaya eslik eden konugma metni etkilemekte midir? Etkiliyorsa, konusma ve

metin arasindaki iligkiyi nasil betimleriz?

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular {i¢ boliimde verilmistir. Bunlar;
1. Giinliik yazma diye bilinen simif etkinligi sirasinda 6grenciler tarafindan iiretilen
konusmalarin igeriginin betimlenmesi,
2. Smftaki dgrenciler arasindaki sozel etkilesim kaliplarinin betimlenmesi,
3. Ogrencilerin yazmig olduklan giinlik yazilan ile &grencilerin konusmalari

arasindaki iligki incelenmesi.

Kuvshinoff (1993), ¢ocuklar giinlikk yazarken kullandiklan toplam 23 farkli
tirde konugsma belirlemistir. Bunlar; materyaller, mekanikler, kendini degerlendirme,
bagkasim degerlendirme, savunma, st bilis, planlama, konu se¢imi, konuyla ilgili, konu
disi, s6zel oyun, hikayeleme/genisletme, okuma, yardimci yazar, kendini ySnetme,
bagkasim y6netme, raporlastirma, dikkat ¢ekmeye galismak, bilgi aramak, izin/yardim
istemek, yardim etmek, cevap vermek/dogrulamaktir. Arastirmaci 6grenciler yazilarim
yazarken kendi aralarinda gergeklesen konusmalardaki sozel iletisim kaliplarimi da
baglam ic¢inde vermistir. Bunun yam sira, giinlik yazma sirasinda gergeklesen
konugmalardaki sozel etkilesim kaliplarimin metinlere de yansidigim 6meklerle

gostermigtir. Buna goére, konugmalarda gorillen 23 farkh sézel etkilesim kalibindan
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15'ini yaz1 Omeklerinde de gdrmek miimkiindii. Yazi Orneklerinde goriilen sozel
etkilesim kaliplan ise sunlardi: Materyaller, mekanikler, kendini degerlendirme,
savunma, Ust bilis, planlama, konu secimi, konuyla ilgili, hikayeleme/genisletme,
okuma, kendini yonetme, bagkasimi y6netme, bilgi aramak, yardim etmek ve yardimci

yazar.

Kuvsinoff (1993) arastirmasi sonucunda ulastig: sonuglan séyle 6zetlemektedir:

1. Bu aragtirmada Ogrenme giicliigii olarak tamlanmis o&grenciler de, diger
aragtirmacilar tarafindan belgelenen normal simflardaki 6grencilere benzer konusma
icerigi gostermiglerdir.

2. Oprenme giigliigii olan ¢ocuklarin biitiinciil yaklasimlarin kullamldiga 6grenme
ortamlarinda okuma-yazmay: 6grenme ve gelistirmeleri miimkiin olmaktadr.

3. Ogrenme giicliigii olan Sgrenciler digerleriyle konusarak, katildiklan giinliik yazma
etkinliginin amaci, igerigi ve yontemleri hakkinda bilgi ve beceri kazanmislaridir.
Akran etkilesimi, 6grencileri/yazarlari metinlerinde yer alan mesajlari incelemeye
ve mesaj dogru olarak yorumlanmadifinda gozden gegirmeye ve diizeltmeye
itmistir. Oprenciler birlikte galisarak ve Ogrenerek, farkli yazarlann stil ve
stratejilerine tanik olma ve 6zgiirce bunlan alma olanagina sahip olmustur.

4. Cocuklar igbirlik¢i simf ortamu iginde okuma-yazma becerilerini gelistirirken ayni
zamanda oldukg¢a bireysellestirilmis s6zel dil, s6zel etkilesimler ve metin iiretimi
profilleri sergilemektedirler. Bu biriciklik, yazacaklam konuyu segcmeye; sozel
etkilesim kaliplarina ve sikligina; ve gosterdikleri konusma tiirlerine yansimaktadir.

5. Yazmaya eslik eden konusma Ogrencilerin metin yazmalarini desteklemekte ve
zenginlestirmektedir. Sozel dil, 6grencilerin yazdiklan giinliiklerin icerik ve seklini
olusturmalarinda onlara destek saglayan bir yapr olusturma araci olarak islev
gormektedir. Kendi tarafindan yoneltilen ya da karsihkli konugsmalarin her ikisi de

6grencilerin kendi diistince ve fikirlerini iletmelerini saglar.
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1.4.5. Ulkemizde Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarm Yazili Anlatim
Becerileri ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde Ogrenme giicliigii alamnda yapilmis arastirmalan  belirlemek
amaciyla yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalarimn arsiviendigi Yiiksek
Ogrenim Kurumu kiitiiphanesi tez kataloglan taranmistir. "Ogrenme giigliigii",
"ogrenme bozuklugu”, "okuma giicliigii", "yazma giicligii" "yazili anlam" anahtar
sozciikleri kullanilarak yapilan tarama sonucunda ulagilan tezlerden 6zel egitim alamyla
ilgili oldugu diistinilenleri ile ilgili genel bilgiler agagida listelenmistir.

Yildizeli (2000) "Ogrenme giicliigii geken cocuklara bireysellestirilmis 6gretim

yontemiyle matematik 6gretimi" Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Senel (1998) "Okuma giigliigli olan ve olmayan ilkokul 6grencilerinin okuma
diizeylerinin ve dislektik &zelliklerinin karsilastilmasi”. Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.

Sonsuz (1996) "Ogrenme giicliigii olan gocuklarmn isitsel say: dizisi testi (Gisd-

A) testi ile incelenmesi" Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Acat (1996) "Okuma giicliikleri ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki

diizeyi" Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Korkmazlar (1992) "6-11 yas ilkokul ¢ocuklarinda 6zel 6grenme bozuklugu ve

tam yontemleri" Istanbul Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisti.

Seyhan (1990) "Normal ve 6grenme bozuklugu olan ¢ocuklarda motor planlama

becerisinin kargilagtinlmas1” Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisti.

Yukanida goriildiigli gibi yapilan tez taramasi kapsaminda iilkemizde 6grenme
glicliigii olan ¢ocuklarin yazili anlatum becerilerinin gelisimiyle ilgili ne indirgemeci ne

de biitiinciil bakis acisiyla yapilmis herhangi bir arastirmaya ulasilamamisgtir.
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1.4.6. Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarm Yazma Becerileriyle ilgili
Yapilan Arastirmalara Elestiri

Oprenme giigliigii olan gocuklarin yazma becerileriyle ilgili yapilms olan
aragtirmalar incelendiginde bunlar, indirgemeci ve biitiinciil yaklagimla yapilmis olanlar
olmak fizere iki genel bashk altina simflanarak incelenebilir. Indirgemeci bakis acisiyla
yapilan aragtirmalarin 6rneklerini Baunernschmidt (1991), Gaske (1992), ve Curry
(1997)'in arastirmalarinda goriilmektedir. Ogrenme giicliigli olan gocuklann yazih
anlatim becerilerine indirgemeci yaklagimla yapilan bu aragtirmalar, yazma siirecinin
yalmzca bir kesitine bakmis olmalari, siireg yerine iiriinii degerlendirmis olmalari ve
iriinii degerlendirirken de arag kullanmg olmalar1 ve deneysel arastirmalar yapmig

olmalari bakimindan simirl: kalmaktadir.

Bilginin en 1iyi bireysel olarak iizerinde ¢aligilabilecek kiigiik parcalara
boliindiigiinde 6grenildigi anlayisina dayanan Indirgemeci yaklasima bir tepki olarak
karsgimiza ¢ikan Biitlinciil yaklagimla yapilan aragtirmalar de kendi i¢inde ii¢ grupta
toplanmaktadir.  Birinci  grup  aragtirmalar, Ogrencilerin  yazi  kalitesini
arttirmak/gelistirmek i¢in metin yapilarim 6n plana ¢ikaran aragtirmalardir. Englert ve
Thomas (1987), Englert ve digerleri, (1988) ve Englert ve digerleri (1991) arastirmalan
birinci grup arastirmalara 6rneklerdir. Bu arastirmalarda grencilerin yazili anlatimlarim
gelistirmek icin metin yapilarini tanimalan ve kullanmalarinin 6nemi vurgulanmigtir.
Bu arastirmalar 6grenme gii¢liigii olan gocuklarin yazili anlatim kalitelerini arttirmada,
metin yapilar1 bakimindan iyi diizenlenmis yazilar meydana getirmelerinde onemli
katkilar getirmigtir. Fakat, sadece metin yapilarm 6gretmeye ve kullanmaya yonelten
bir 6gretim sonunda ortaya ¢ikan yazili anlatimlarin okunmasi sikici ve son derece kati
bir bigimde yapilandinlmig oldugu gériilmiistiir (Baker ve digerleri, 2002). Bu nedenle
yalmzca metin yapilarim 63retmeye yonelik girisimler 6grencilerin yaz1 kalitelerini

arttirmak igin yetersiz kalmaktadir yorumu yapilabilir.

Ikinci grup arastirmalar ise, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin yazma siirecinin
diizeltme agsamasinda yazilarimin kalitesini arttirma yolunda sadece mekanik ya da
sozciik diizeyinde degisiklikler yaptig1 saptamasindan yola ¢ikmigslardir. Bu g¢ocuklarin

yaptiklan diizeltmelerin yazi kalitelerini gelistirmek lizerinde olumlu hi¢ bir etkisi
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olmadigini, bu nedenle de diizeltme siirecine destek olunmasi gerektigi gériisiinden
hareket etmiglerdir (Baker ve digerleri, 2002). Bu grup arastirmalar bir 6rnek de
Graham ve digerleri (1995) aragtirmas: verilebilir. Bu aragtirmada da arastirmacilar
yazma siirecinin diizeltme agamasinda yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin yaz1 kalitesini
artirma yoniinde 6nemli katkilar getirdigini ileri stirmiislerdir. Yazma Kalitesini
gelistirmek i¢in yazma siirecinde yalmizca diizeltme siirecine yonelik girisimler

6nemlidir, fakat yeterli degildir.

Uglincii grup aragtirmalar, 6grencinin yazi kalitesini arttirmak/gelistirmek icin
yazma siireci iginde etkilesimci diyalofun Onemini vurgulayan aragtirmalardir.
Ogrencilerin yazili anlatim kalitelerinin artunilmasinda 6gretmen-6grenci ve &grenci-
akran arasindaki etkilesimci diyologlar, 6grencilerin kendi diigiincelerini gormeleri ve
bir bagkasinin bakis agisindan yazmalarina yardimci olarak 6grencilerin kendi yazi
stillerini gelistirmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Baker ve digerleri, 2002). Bu grup
aragtirmalara 6rek olarak Wong ve digerleri (1997) ve Englert (1992)'in aragtirmalar
sayilabilir. Bu arastirmalar da yazi kalitesini artirmak igin yazma siirecinin her
asamasmnda Ogretmen Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimlerinin  Gnemini
vurgulamaktadir. Bu aragtirmalar, yazi kalitesinin gelismesi yoniinde Ogrencinin
Ggretmen ya da bir akramindan yazisimn giiglii ve zayif yonleri hakkinda geri bildirim
almas 6grencilerin kendi yaz: stillerini gelistirmelerine yardimci oldugu vurgulanmast

bakimindan 6nem tagimaktadir.

Biitiinciil yaklasimla yapilan her ii¢ grup arastirmalarin da deneysel aragtirmalar
oldugu goriilmektedir. Deneysel arastimalar dogal simif ortaminda yiiriitiilmeyip yapay
ortamlarda yiiriitiilmesi dolayistyla da sonuglarin dogal simf ortamina genellenmesi
stmirh olabilmektedir. Bunun yam sira, Kuvshinoff (1993) ise Biitiinciil yaklagimla ve
niteliksel bir aragtirma yapmigtir. Kuvshinoff ise aragtirmasinda Tiim Dil yaklagiminin
uygulandi@: bir sinifa devam eden dgrenme giigliigii olan 6grencilerin katildig1 giinliik
yazma etkinligi sirasinda sdzel dili incelemek ve betimlemek amaciyla bir aragtirma
yapmugtir. Aragtirmaya yaslan 6;2 ile 7;9 olan ogrenciler katilmigtir. Kuvshinoff
aragtirmasim kiiciik yas grubu ¢ocuklarla yiiriittiigi i¢in yazma siirecinin biitiiniinii degil

sadece yazma islemi sirasinda olan etkilesimleri incelemistir. Yazma siirecinin biitiin
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olarak ele alindigi, daha biiyiikk yas grubundaki gocuklarla, sadece 6grenci-6grenci
etkilesimlerini degil aym zamanda 68retmen-ogrenci etkilesimlerini de daha kapsamh

inceleyen aragtirmalara gereksinim duyulmaktadar.

1.5. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Yazili anlatim alaninda normal ¢ocuklarla ve 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarla
yapilan arastirmalar incelendiginde, bunlarin yazili anlatima bakig ve kullamlan
aragtirma y6ntemi bakimindan degisme ve gelisme gostermekte oldugu goriilmektedir.
Normal g¢ocuklarin yazii anlatim becerileri alaninda yapilan arastirmalar, 6grenme
giicliigii olan gocuklarin yazili anlatim becerilerinin incelenmesine de 1s1k tutmaktadir.
Bu nedenle, yazih anlatim incelenirken kullamlan iki temel yaklasim olan Indirgemeci
ve Biitiinciil yaklasimlarin normal ve &grenme giicliigii olan gocuklar {izerindeki

uygulamalarinin incelendigi arastirmalara yer verilmistir.

Normal c¢ocuklarin yazili anlatim becerilerini indirgemeci yaklasima gore
inceleyen aragtirmalar arasinda Okyere (1990) ve Torres (1993)'iin arastirmalar
sayilabilir. Bu arastirmalarda, yazili anlatim becerilerine bir biitiin olarak degil pargalara
aymwrarak inceleme yoluna gidilmis ve deneysel yoOntemle incelenmigtir. Normal
gocuklarin yazili anlatim becerilerine Biitiinciil yaklasima goére ele alarak inceleyen
arastirmalar1 da gormekteyiz. Bunlar arasinda, Woolman-Bonilla (1999), Gillhool ve
digerlerinin (1996) aragtirmalan sayilabilir. Yazili anlatima bir biitiin olarak bakmay:1
amaclayan bu aragtirmalarda, yazma siireci ve ortamdaki etkilesimin yazili iriin

iizerindeki etkileri niteliksel arastirma yontemleri kullanilarak incelenmistir.

Oprenme giicliigii olan cocuklann yazili anlatim becerilerini inceleyen
aragtirmalara baktigimizda oncelikle yazimin mekanik yonlerini inceleyen arastirmalar:
gbrmekteyiz. Bunlar arasinda Bauernschmidt (1991), Gaske (1992) ve Curry (1997)'in
arastirmalan sayilabilir. Ogrenme giicliigii olan gocuklann yazihi anlatim 6zelliklerine
odaklagan bu aragtumalar, bu ¢ocuklarin yazihi anlatim becerilerine dikkat ¢ekmeleri

bakimindan onemli katkilar getirmigtir. Fakat bu arastirmalar da, yazili anlatim
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becerilerini bir biitlin olarak ele almamig ve yazma siirecinin sadece bir kesitini
incelemislerdir. Bu nedenle, bu aragtirmalardan elde edilen bilgiler yazili anlatimin
meydana getirildigi yazma siireci hakkinda bilgi vermesi bakimindan smirlilik

gostermektedirler.

Oprenme giicliigi alaminda Biitlinctil yaklasimla yapilan arastirmalar, bu
cocuklarin yazili anlatim becerilerinin gelismesinde metin yapilarinin, diizeltme
slirecinin, ve dgretmen-0grenci ve akran etkilesimlerinin 6nemini vurgulayarak dnemli
katkilar getirmigtir (Englert ve Thomas,1987; Englert ve digerleri, 1988; Englert, ve
digerleri, 1991; Graham ve digerleri,1995; Wong, ve digerleri, 1997; Englert, 1992).
Fakat bu aragtirmalar deneysel arastirmalardir ve deneysel aragtirma yonteminin
sirhliklanm tasimaktadir. Ozellikle yazih anlatim gibi bir dil alaninin incelenmesinde
deneysel aragtirmalar simirli kalmaktadir. Ciinkii deneysel arastirmalarda;1)Zaman sinin
vardir. Bu nedenle sinif ortaminda yiiriitiilen yazma g¢alismasinin biitiniinii yani yazma
siirecini bir biitiin olarak ele almay: biiyiik 6lgiide olumsuz yonde etkiler. 2) Gegerlilik
ve giivenilirligi saglamak admma simf ortamindaki degiskenlerin kontrol edilmesi
gerekir. Bu da dogal simif ortamumn bozulmasi anlamina gelmektedir. 3) Ogrenci-
Ogretmen ya da akran etkilesimlerini incelemek miimkiin degildir (Karasar, 1991; Sax,
1971). Deneysel aragtirmalar 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin ¢ocuklarin yazili anlatim
becerilerini incelemek konusunda da yetersiz kalmaktadir. Ciinkii deneysel
arastirmalarda; 1)Ogrenme giicliigii olan gocuktan kendisinin segmedigi ve ilgisinin
olmadig1 bir konu iizerinde ¢alismas: istenmektedir. 2)Arastirmacimn kullamlacak
malzemeyi secerek ortam: yonlendirmesi s6z konusudur. 3)Ogrenme giigliigi olan
cocuklar dogal simf ortamindan alinarak farkli bir ortamda uygulama yapilmaktadir.
4)Uygulama simif ortaminda bile yapilsa, ortama kisa siireligine yabanci kisilerin
girmesi ortamin dogalligini olumsuz yonde etkilemektedir. 5) Ogrenme giigliigii olan
cocuklarin yazili anlatimlari hakkinda nicel veri toplayabilmek igin bunlan 6l¢iim
araglan ile puanlama yoniine gidilmektedir. Bu faktorlerin her biri 6grenme giicliigii
olan ¢ocuklarin yazihh anlatim becerileri hakkinda gegerli veri elde edilmesini 6nemli

6l¢iide olumsuz yonde etkilemektedir.
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Ogrenme giigliigii olan gocuklarin simf ortaminda yazili anlatim becerilerindeki
gelisime neden olan baglamsal ve etkilesimsel faktorlerin derinlemesine incelenmesine
gereksinim vardir. Bu ise niteliksel aragtirma yontemleri ile yapilabilir. Ancak bu
yontemlerle, simf ortaminin Ggrencilerin 6grenmesi tizerindeki etkilerini incelemek
miimkiin olabilir. Niteliksel aragtirma yontemleri ise bunu, 1)Var olan simf kurallarim
ginliik smf etkinliklerini gozleyerek, 2)Ogrencinin ogrenmesine saglayan ve
destekleyen baglamsal faktorleri belirleyerek ve 3)Dil kullanim kaliplarimi inceleyerek
miimk{iin kilmaktadir.

Kuvshinoffun (1993) arastimasi, Ogrenme giigliigii gosteren ¢ocuklann
bulundugu bir dogal simf ortamimi anlamaya yonelik, derinlemesine bir aragtirma
olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir. Kuvshinoff un (1993) 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimleri sirasinda kullandiklan s6zel iletisim kahiplarinin yazili dile nasil gegtigini
ormekleyen arastirma bulgulan, 6grenme giicliigii gosteren ¢ocuklarin yazih dil
becerilerinin gelisimiyle ilgili daha énceki arastirma bulgularindan bu ¢ocuklann lehine
farkhlik gdstermektedir. Ogrenme giigliigii olan ogrencilerin smif arkadaslariyla ve
Ogretmenleriyle olan etkilesimlerinin dogasimn, 6grenme gii¢liigii olmayan dgrencilerin
simf arkadaslariyla ve ogretmenleriyle etkilesimlerine benzerlik gostermesi agisindan
timit vermektedir. Kuvshinoff' un (1993) aragtirmas:1 6grenme giigliigii olan gocuklann
yazih dil gelisimine yeni bir bakis ve degerli bilgiler saglamigtir. Fakat bu arastirma
bulgulan yalmzca okul 6ncesi donemdeki gocuklarla siirlidir ve heniiz okul ¢ag:
¢ocuklariyla ilgili niteliksel bir ¢alisma yoktur. Bu nedenle, iilkemizde 6grenme
glicliigii olan ogrencilerin simf ortaminda gézlenerek 6grencinin yazihi anlatim
becerilerinin gelismesine katkida bulunan baglamsal faktorlerin neler oldugunu ve simf

i¢i etkilesimin &zelliklerini inceleyen aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir.

1.6. ARASTIRMANIN GENEL AMACI VE SORULARI

Yapilan kaynak taramasinda Tirkiye'deki Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarn
Ogretmenleriyle etkilesimlerini yazma siireci i¢inde inceleyen ve 8gretmenin kullandig:

yazma ve yaziyr diizeltme stratejilerinin simf igi sohbetlere etkisini inceleyen
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arastirmaya rastlanmamustir. Bu arastirmanin genel amaci, tiim dil yaklasimina gére
Ggretim programim diizenleyen bir 6gretmenin betimsel yazi ¢alismasinda kullandig:

stratejilerin 6grenme giigliigli olan 6grencinin yazmasim etkilemesini betimlemektir.

Bu genel amag ¢ercevesinde su sorulara yamit aranmistir;
1.0retmenin Tiirkge derslerinin islenisi ve sozlii-yazah anlatim ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?
2.0gretmenin dgrenme giigliizii olan gocuklarnn sézlii-yazili anlatimi Ggrenmelerine
iliskin gériisleri nelerdir? )
3.0gretmen Tiirk¢e derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi i¢in 6nemi nedir?
4.Ogretmen Tiirkge dersindeki yazihh anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?
5.Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢alismalan yapilmaktadir?
6.Tiirkce derslerindeki yazili anlatim ¢aligmalari nasil yapilmaktadir?
7.Yazili anlatim ¢aligmalarina kimler katilmaktadir?

8.0grenme giicliigii olan 6grenci yazih anlatim ¢alismalarina nasil katilmaktadir?

1.7. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenme giigliikleri 6zel egitim programlan ve egitsel diizenlemeler dikkate
alindiginda tilkemizde varligi yasa ve yonetmeliklerde yer alan ancak sistemli hig bir
onlemin ve diizenlemenin yapilmadig: bir kategoridir (Ozyiirek, 1988). Bir ¢ok
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuk normal egitim kurumlannda fark edilmeden egitimlerini

stirdiirmekte ve ¢ogu zaman basarisizhiga ugramaktadir (Topbas, 1997).

Ulkemizdeki 6grenme giigliigi olan gocuklarin normal egitim kurumlannda
Ogrenimlerini siirdiirdiikleri g6z Oniine alindiginda bu ¢ocuklar i¢in yapilacak
diizenlemelerin normal egitim kurumlarina yonelik hazirlanmas: gerekmektedir.
Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin normal simf ortaminda basanli olabilmesi igin etkili

stmif yOnetimi, 6gretim program ve Ogretim stratejilerinin uygulamasina gereksinim
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duyulmaktadir. Daha 6nemlisi, tim bunlari basanyla yiiriitebilecek etkili 6gretmenlere
gereksinim vardir. Ogrenme giigliigii olan gocuklarin 6zellikle yazil1 anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilacak girisimler aym zamanda o siniftaki diger 6grencilere de

hizmet verecektir.

Yazili anlatim 6gretimi konusunda deneyimli ve etkili bir 6gretmenin sinifinda
inceleme yapilmas: yoluyla elde edilen bilgiler, gerek normal 6grencilerle ¢alisan
gerekse simfinda 6grenme giigliigli olan 6grenci bulunan diger Ggretmenlere Ornek
gbsterme yolunda hizmet edecektir. Bu nedenle yazili anlatim 6gretiminde etkili olan
bir 6gretmenin belirlenip, kullandi1 yontem ve stratejilerin derinlemesine incelenmesi

hem normal hem de 6grenme giigliigii olan 6grenci grubuna 6nemli katkilar saglayacag

disiintiimektedir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu arastirmanin genel amaci, tlim dil yaklagimina gore 6gretim programini
diizenleyen bir 6gretmenin betimsel yaz1 ¢alismasinda kullandig: stratejilerin 6grenme
giicliigii olan Ogrencinin yazmasim etkilemesini betimlemektir. Bu amagla, dogal
gbzlemler yapilmis, saha notlan tutulmus, Ggretmenle yapilandinlmamis ve yan
yapilandinlmig goriigmeler yapilmig, belirlenen yazma etkinligi simf ortaminda
gerceklestigi sekliyle video teybe kaydedilmistir. Video teyp kayitlarinin analizinde ise
mikro etnografik analitik teknikler kullamlmigtir (Erickson ve Schultz, 1982). Bu
yontem, dogal ortamda siiregelen etkilesimlerin izlenmesini ve daha sonra sistematik

olarak analiz edilmesine olanak saglamasi nedeniyle tercih edilmisgtir.

Izleyen boliimde, aragtirma deseni, arastirmaya katilanlan belirleme siireci,
aragtirmaya katilanlar, odaklagma siireci, arastirmanin gegtigi yer, aragtirmacinin roli,

arastirma verilerinin toplanmasi hakkinda bilgi verilmektedir.

2.1. Desen

Arastirmamin deseni, niteliksel arastirma yontemlerinden vaka incelemesidir.
Mikro etnografik vaka incelemesi, tek kisinin, olayin, kurumun ya da toplulugun belli
bir 6zelligin analizinin ayrintili betimi olarak tammlanmaktadir (Sax, 1968; Bogdan ve
Biklen, 1998). Bu c¢alismada da ogretmen ile gocuk arasindaki iletisimin ayrintili
incelenmesine yer verilerek, Ggretmen ile 6grenme giigliigli olan Ggrenci arasindaki

sohbetin niteligine iliskin yeni 6ngoriislerin saglanmasi amaglanmaktadir.

Vaka ¢alismasi genel yapisi itibariyle bir huniye benzetilir ve bu desenin yapisi

geregi, arastirmaci veri topladikg¢a ortam, katilimci sayis1 ve konu daralir. Bir bagka
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deyisle, aragtirma ilerledikge baslangigta genis olan arastirma gergevesi gittikge daralir
ve bir odak olusur. Ulagilan odak ile ilgili toplanan veriler analiz edildikten sonra bu kez

de elde edilen verilerin biitiinii ile baglantisi kurulur (Bogdan ve Biklen, 1998).

Bu arastirmamin odaklagsma siireci de belli asamalardan olusmustur. Bu
asamalarda sirastyla; etkili bir 6gretmenin belirlenmesi; bu 6gretmenin egitime genel
bakis agisimin belirlenmesi; Tiirkge dersine bakis agisimin belirlenmesi; yaptirdiga yazili
anlatim etkinliklerin belirlenmesi; bir yazma etkinligi siireci yasanirken 6gretmen ile
Ogrenme giicliigli olan bir 6grencinin etkilesim yapilarimin incelenmesine dogru bir
daralma yasanmustir. Ogretmen ile &grenci arasindaki sohbetlerin ve etkilesimlerin
incelenmesi sirasinda bu desenin geregi olarak arastirmaci, okulun giinliikk yasantisina
sekiz ay siireyle katilimc1 gézlemci olarak katilmistir. Veriler dogal gozleme dayal saha
notlan tutma, 6gretmen ile yan yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler yapma,
6gretmen ile 6grenme gii¢liigii olan gocugun/6grencinin arasindaki etkilesimleri videoya
kaydetme teknikleriyle toplanmistir. Bu teknikler, arastirmacimin dogal ortamlarda
stiregelen etkilesimleri yakalamasina ve bunlan sistematik olarak analiz etmesine
olanak saglamaktadir. Bu tekniklerle toplanan verilerin dokiimii yapilmigtir. Bu
dokiimlerden yazihh anlatim ¢aligmasi sirasinda ogretmenin kullandif: stratejilerin

frekans sayimlan yapilmig ve yiizdeleri hesaplanmigtir.
2.2.Arastirmaya Katilanlarin Belirlenmesi

Bu boliimde, aragtirmanin yapildigi okul ve Ogretmenin belirlenmesi siireci,
aragtirma ortammna girebilmek i¢in Ggretmen ve okul idaresinden izin alma siireci ve

odak &grencinin belirlenmesi siirecine yer verilmektedir.

2.2.1.Arastirma i¢in Okul ve Ogretmen Bulunmasi

Aragtirmada oOncelikle siifinda goézlem yapilacak Ogretmen belirlenmeye
calisilmistir. Bu amagla, literatiirde belirtilen "okuma-yazma O6gretiminde etkili
Ogretmen” Olgiitlerini kargilayan dgretmenin bulunmas: hedeflenmigtir. Okul se¢imi de
buna bagh olarak yapilmistir. Yani, 6ncelikle "okuma-yazma &gretiminde etkili bir

Ogretmen” belirlenmis ve aragtirma bu dgretmenin bulundugu okulda yapilmistir.
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Aragtirma igin okul ve 6gretmen bulunmas: siirecinde, 6ncelikle okuma-yazma
ogretiminde etkili 6gretmen Ozellikleri literatiire bagh olarak ¢ikariimistir. Bu 6zellikler
asagida Ozetlenmistir (Goodman ve Goodman, 1986; Heilman ve digerleri, 1994;
O'Shea ve digerleri, 1998; Tompkins, 1997).

1. Simflarinda okuma-yazma etkinliklerini etkilesimci 6grenme formatinda
yapilandirirlar.

2. Oprencilerin okuma-yazma ile ilgili beceri ve stratejileri gercek okuma-yazma
deneyimleri iizerinde 6grenme ve uygulama firsat1 saglarlar.

3. Okuma ve yazmaya birbiriyle iligkili siiregler olarak bakar ve Ggrencilerine bunlan
kullanmay 6gretirler.

4. Okuma-yazmay1 6gretmek icin literatiirii kullanirlar.

Ogretmenin yazili anlatim ¢alismalarim nasil diizenledigi hakkinda bilgi almak
lizere yan yapilandiriimis goériismeler planlanmistir. Bu goriismelerde §gretmenlere
yoneltilecek sorular ise yukarida 6zetlenen literatiir kapsaminda olusturulmustur. Buna
gore, goriismeler sirasinda 6gretmenlere yoneltilen sorular sunlardir;
1.Simfimzda ne tiir s6zlii -yazili anlatim ¢aligmalan yapiyorsunuz?
2.Bu ¢aligmalan nasil yapiyorsunuz?
3.Yazih anlatimlan diizeltmek i¢in ne tiir galigmalar yaptirtyorsunuz?
4.Bir kompozisyona baktifimz zaman onun iyl bir kompozisyon oldugunu nasil
anlarsimz?
5.Yazili anlatimda basarili olamayan 6grencileriniz var mi1? Bu 6grenciler i¢in neler

yapiyorsunuz?

Yukanda goriilen sorular ile bir yandan dgretmenin yazili anlatima bakis agisi
hakkinda bilgi alinirken bir yandan da "yazili anlatimda basanli olamayan”
tammlamasiyla olasi1 6grenme giicligii olan 6grenciler igin neler yapmakta oldugu
Ogrenilmeye c¢alisgilmigtir. Goriigmeler sirasinda yan yapilandinlmig goriisme teknigi

kullamilmis ve. goriisme 6gretmenlerden izin alinarak odyo teybe kaydedilmisgtir.

Ogretmenin belirlenmesi amaciyla goriisme yapilacak okul ve &gretmenleri

planlarken okul miidiirleri, Rehberlik ve Arastirma Merkezi miidiir yardimcis1 ve
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meslektag Onerileri dikkate alinmigtir. Boylece belirlenen 6lgiitlere uyan &gretmene

ulagma siirecinin hizlandinnlmas1 amaglanmistir.

Goriisme yapilacak Ogretmenleri belirlerken dikkat edilen bir bagka 6lgiit de
Ogretmenlerin okuttugu simf diizeyidir. Buna gore, gériisme yapilacak ogretmenlerin
ilkgretimin birinci kademesinde birinci, dordiincii ve beginci simf Ogretmeni
olmamasina dikkat edilmistir. Boyle bir ol¢iit konularak gériisme yapilan Ggretmenin
bir sonraki yil okutacagi sinif diizeyi belirlenmigtir. Birinci sinifi okutan 6gretmenlerin
daha ¢ok okuma-yazmamin ¢6ziimlenmesi ve gelistirilmesiyle ilgili ¢aligmalar
yapacaklan diistintilmiistiir. Simf diizeyi biiyiidiik¢e Ogrencilerin, s6zel ve yazih dili
kullanmada daha gelismis bir dil diizeyine sahip olacaklan diisiincesiyle ¢aligmalarin
zenginlesecegi ve kalitesinin artacagl varsayilmigtir. Fakat buna karsin, kolej ve
Anadolu liseleri sinavlarina hazirlamanin giindemde olmasi nedeniyle besinci simf
Ogretmenlerinin de smava hazirlanmaya yoneldikleri diisiiniilerek besinci simfi
okutacak Ogretmenler de goriigme yapilacak grubun disinda birakilmigtir. Bu
nedenlerden dolayr goriisme yapilacak 6gretmenlerin ikinci simf ve dglinci simf

Ogretmeni olmasi tercih edilmistir.

Goriismelere aragtirmacimn o tarihlerde ikamet etmekte oldugu Eskisehir il
merkezindeki ilkokullarda baglanmistir. Ilk goriisme tez damsmanin Onerisi ile bir
ilk6gretim okulu miidiirii Selim Bey ile yapiimigtir. Tez damigmanin "deneyimli ve etkili
bir 6gretmen fakat ne yazik ki simdilerde idarecilik yapiyor, ama yine de bizi etkili
Ogretmenlere gotiirebilir" tanimlamasiyla gidilen ilk goriigmede Selim Bey'in odyo teyp
kayd: yapilmasma izin vermemesi ile goriismelerdeki ilk zorluk ve deneyimler
yagsanmaya baslamustir. Géniilliiliik ve gizlilik ilkelerinin temel oldugu bu arastirmanin
ilk goriismesi odyo teyp kaydi tutulmadan yapilmistir. Selim Bey ile yapilan goriisme
sonrasinda Selim Bey tarafindan onerilen ii¢ Ogretmen ile gériismeler yapilmistir
(Giinliik 6, 8.5.1996, s.6).

Etkili 6gretmenlere nasil ulagilabilecegi hakkinda goriis alinan kisilerden birisi
de Eskisehir Rehberlik ve Aragtirma Merkezi Miidir Yardimcisi'dir. Eskigehir
Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiir Yardimcisi olan Ufuk Bey ile yapilan
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yapilandinimamis bir goriigme sirasinda boyle bir aragtirmaya olumlu yaklagacak
okullarin ve bu okullarin miidiirlerinin isimleri alinmistir (Giinliikk 8, 30.5.1996, s.8).
Bundan yola ¢ikarak bu okullarin miidiirleri ile goriisiilerek okullarinda "etkili
Ogretmen” tamimina uyan 6gretmenlerin isimleri alinarak bu &gretmenlerle goriismek
igin randevu alinmis ve goriismeler yapilmistir. Bu sekilde on 6gretmen ile goriisme
yapilmis ve bunlanin iginden ikisinin aramlan Ozelliklere uygunluk gosterdigi
saptanmigtir. Bu iki Ogretmen arasinda karar verme asamasmna gelindigi sirada
arastirmaci Istanbul'a tasinmistir. Arastirmanin deseni geregi arastirmacinin bulundugu
sehirdeki bir 6gretmenin simifina girmesi gerekmektedir. Bu nedenle aragtirmanin bu ilk

asamasinda bir karara ulagilmak tizere iken gériismeler kesilmistir.

Aragtirmacimin  bir baska sehre nakli gerceklestikten sonra birinci asama
calismalarimn Istanbul ili kapsaminda tekrarlanmasi gerekmistir. Okul rehberlik
servislerinde calisan meslektaglardan gelen oneriler dogrultusunda bazi 6zel ve devlet
ilkokullar ile baglanti kurularak buradaki 6gretmenlerle goriismek iizere girisimlerde

bulunulmustur.

Ozel bir ilkogretim okulu hakkinda meslektaslarindan gelen bilgiler " kolej
sinavlarina hazirlamak gibi bir hedefi olmayan, model okul olma ¢abasi i¢inde iddiah
bir okul” olan bir okulun miidiirii ile 21.10.1996 tarihinde yapilan ilk gériismede Milli
Egitim Midirligi'nden gerekli izin alindiktan sonra ogretmenleri ile goériisme

yapilmasina izin verilecegi 6grenilmistir (Giinliik 13, 21.10.1996, s.13).

Okullarda Ogretmenlerle goriismeler yapmak ve daba sonra da belirlenen bir
okuldaki bir 6gretmenin sinifina girerek uzun siireli gozlem yapmayi, odyo ve video
teybe kayitlar tutmay: gerektiren bu arastirma igin izin almak tizere 19.3.1997 tarihinde
Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii'ne basvuru yapilmistir. Bagvuru dilekgesi verilirken
gorevli memurlar kendilerine daha ¢ok anket uygulamak iizere basvuru yapildigini,
daha 6nce boyle bir bagvurunun yapilmadigini ve izin verilmesinin zor oldugunu
sOylemislerdir. Aym zamanda izin konusunu Milli Egitim Miifettislerinin gériisiip
onaylayacaklarim, kendileriyle dogrudan irtibat kurulur ve aragtirma ayrintili anlatilirsa

izin alinabilecegi Sgrenilmistir. Bunun iizerine o dénemde gorevli olan Istanbul Milli
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Egitim Miifettislerinden biri ile goriisiilerek arastirmanin amaglan ve 6nemi ayrintili
olarak anlatilmistir. Bilimsel ¢aligmalara deger veren ve egitim alaninda bu tiir bilimsel
calismalarin katki saglayacagin diisiinen bir kisi olan Miiserref Hanim kendilerinin ve
diger miifettis arkadaslarinin bu ¢alismaya destek olacaklarim ve miimkiin olan en kisa

stirede iznin ¢ikarilacagini s6ylemistir.

12.5.1997 tarihinde Milli Egitim Midiirliigii'nden resmi izin alimncaya kadar
goriismeyi kabul eden 6zel ve devlet okullarindaki dokuz ogretmen ile goriismeler
yapilmustir. Bunlann i¢inden bir tanesi aranmilan "okuma-yazma 6gretiminde etkili bir
O6gretmenin” tamimina uymustur. Fakat bu 6gretmenin bulundugu okul aragtirmacimin
oturdugu semte iki saat uzaklikta olmasi nedeniyle bu 6gretmen alternatif bulunamazsa

sartlar zorlanarak ulasilmak iizere beklemeye alinmigtir.

Resmi izin alindiktan sonra daha Once goriislilmis olan &zel ilkdgretim
okulunun miidiirii ile 21.5.1997 tarihinde yapilan goériismede Miidiir Bey, bdyle bir
aragtirmaya sicak baktiklarim ifade edip oncelikle tiim 6gretmenleri ile tanigilmasi sonra
da 6gretmenlerden randevular alarak goriisme yapabilecegini séylemistir. Ogretmenlerle
yapilan ilk toplu goriismede arastirmaci Oncelikle kendini ve arastirmasint tanitip
onlardan goniillii olanlarla goriisme yapmak istedigini séylediginde 6gretmenlerden biri
"Hepimiz aym seyleri yaptyoruz, birimiz ile goriisseniz yeter..." derken bir bagkasi
"Hatta simdi hep bir agizdan neler yaptigimizi s6yleyiverelim.." demislerdir. Bir
Ofretmen ise sessizce gOriigmenin yapildigi &gretmenler odasindan gikmustir.
Aragtirmaci ile gériisme yapmay:r kabul eden dort 6gretmen ile randevulasilmigtir
(Giinliik 21, 27.5.1997, s.21).

Bu 6zel ilkdgretim okulundaki dgretmenlerle yapilan goriismelerde 6zellikle bir
Ogretmenin aranan etkili 6gretmen Olgiitiine yani sinifinda anlamli, amagh ve islevsel
okuma-yazma etkinliklerine yer veren 6gretmen kriterlerine daha biiyiik oranda uydugu
belirlenmistir (Goodman ve Goodman, 1986). 15.11.1996 ile 10.6.1997 tarihleri
arasinda Istanbul'da 3'ii 6zel, 2'si devlet olmak lizere toplam 5 farkli okulda toplam 13

Ogretmenle yari-yapilandirilmig go6riismeler yapilmasinin ardindan bir &gretmen
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belirlenmigtir. Nuran isimli bu oOgretmen ile ¢alismalann siirdiiriilebilecegi

distintilmiigtiir.

Nuran 6gretmen halen dordiincii simfi okutmaktaydi ve dolayisiyla da gelecek
yil besinci smifi okutuyor olacakti. Aragtirmaya baslamadan once belirlenmis olan
Ogretmen belirleme Gl¢iitlerinden biri olan "kolej ve Anadolu liselerine hazirhigin 6n
planda oldugu besinci simf 6gretmeni olmamast” 6lgiitli okulun ve Ggretmenin kolej
smavlarina hazirlamak gibi bir hedef ve gayretlerinin olmamas1 nedeniyle géz ard:

edilmigtir.

Nuran 6gretmen ile yapilan 5.6.1997 tarihli goriisme sirasinda okuma-yazma
caligmalarina bakis acis1 ve yapmakta oldugu etkinlikler dikkati ¢ekmistir (Goriisme 1,
5.6.1997, s.1-22). Bunun iizerine bu 6gretmenin simifina katilimer gézlemci olarak girip
Ogretmenin genel olarak 6gretim ilkelerini belirlemesine; yazili anlatim calismalar
strasinda dersi ve simf ortamimi nasil diizenledigini incelemesine ve Ogrencilerle
etkilesim tarzimin belirlemesine karar verilmistir. Bunun iizerine siif §gretmeni ve okul
idaresinden bir Ogretim yili boyunca devam edecek, odyo ve video kayitlarinin

yapilacagi bu arastirmaya yazili izin verilmesi yolunda goriismelere baslanmistir.

2.2.2. Ortama Girebilmek icin Ogretmen ve Okul Idaresinden Izin Alma

Siireci

Arastirma etik kurallan geregince, aragtirmanin yapilabilmesi i¢in girilecek
ortamdan, yani okul idaresi, sinif 6gretmeni ve kiitiiphane 6gretmeninden yazih olarak
izin alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmaya katilanlarin géniilliiliiklerini ve her

iki tarafin uyulmasim istedigi kurallan igeren bir yazil izin belgesi hazirlanmigtir.

Yazil1 izin belgesinin hazirlanmasi sirasinda benzer arastirmalarda kullanilmig
olan yazil izin belgeleri incelenmis ve bir izin formunda bulunmas: gereken 6gelere
dikkat edilerek bu aragtirmaya uygun bir yazili izin belgesi taslagi hazirlanmistir. Bu
izin belgesi, aragtirmanin amacini, arastirma sirasinda kullanilacak teknik, arag ve

gerecleri, gizlilik ilkelerini igermistir.
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Hazirlanmis olan izin formunun birinci taslak hali 2.7.1997 giinti okul idaresi
adina okul miidiiriine ve smif 6gretmeni ile kiitiiphane 6gretmenine incelemeleri igin
birakilmustir. Izin formunun daha ayrintili bilgilere sahip olan kopyas: okul miidiiriine,
daha ozet bilgileri igeren kopyasi ise simf Ogretmeni ve Kkiitiiphane Ogretmenine

verilmek tizere iki farkli kopya halinde hazirlanmigtir.

Izin formunun okul miidiirii i¢in aynntih olarak hazirlanmasinin nedent, islerinin
yogunlugu nedeniyle goriigmeye uzun bir siire ayiramayacagimin tahmin edilmesi
olmustur. Bu nedenle de izin formunda yeterince agiklama yapilirsa arastirmacinin

amaci daha iyi ifade ederek izin alinmasini kolaylastiracag diisiiniilmiigtiir.

Siif Ogretmeni ve kiitiphane Ogretmenine izin formunun birinci taslag:
verilirken bir saat siiren bir gériisme yapilmistir. Bu gériisme sirasinda yazili izin
formunda agiklanmig olanlar s6zlii olarak agiklanmis ve sorular cevaplandirilmstir.

Incelenmek iizere birakilan yazili izin formunun birinci taslagina heniiz bir yant
gelmeden aragtirmacinin smif dgretmeni ve kiitiiphane gretmeni ile yaptigi gériisme
sirasinda fark etmis oldugu rahatsizliklan giderecek sekilde yeniden diizenlenmis ve

ikinci taslak haline getirilerek 4.7.1997 tarihinde okula birakilmigtir.

10.7.1997 tarihinde birakilmig olan yazili izin formu (1. taslak hali) hakkinda
goriisme yapilmak iizere okul miidiirli, midir yardimcist ve simf 6gretmeni ile bir
buguk saat siiren bir gériigme yapilmigtir. Bu goriismenin basinda okul miidiirii bu
aragtirmaya izin veremeyeceklerini sOyleyip, bunun nedenlerini maddeler halinde
siralamigtir.  Aragtirmanin  yapilmasina izin verilmeme nedenleri olarak sunlar
gosterilmistir: Okulun yeni kurulan bir okul olmasi nedeniyle biitiin gézlerin iizerlerinde
olmasi kullanilacak video kamera kayitlarinin gosterildigi yerlerde, ki bu goriintiler
olumsuz bir durumu belgeliyorsa, bunun kendileri i¢in bir olumsuzluk yaratacag;
aragtirmacinin  okuma-yazma alaninda zorlanan 6grenme giigliigli ¢eken bir ¢ocuk
lizerine odaklasacagimi ama okullarinda/simiflarinda 6grenme giigliigii ¢ceken gocuk
bulunmadigy; simf iginde video kameraya kayit yapmamn simif ortamini olumsuz yonde
etkileyecegi, aym zamanda simf ortamini yapaylastiracagi, bunun da arastirmanin

giivenilirligini olumsuz yonde etkileyecegi; aym zamanda simf ortamimin dogalligini
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bozacagimin bunun da arastirmanin giivenilirligini olumsuz yonde etkileyecegi; simf
icinde bir ¢ocuga odaklasip o gocugu kameraya ¢cekmenin o gocugu etiketleyecegi;
yazilt izin formunda belirtilen arastirma amacinin ¢ok genel oldugu bunun daha
smirlandinlmas: gerektigi konusunda cekincelerini dile getirmiglerdir (Giinliik 30,
10.7.1997, 5.31-32).

Goriisme sirasinda izin verilmeme nedenlerinin maddeler halinde somut bir
bi¢cimde ortaya konmus olmasi bu c¢ekincelere iligkin agiklamalarn yapilmasii
kolaylagtirmigtir. Aragtirmacinin bu gekincelere iliskin yapmis oldugu aciklamalar
sonunda ikna olan miidiir bey goriisme sirasinda gecen konusmalar dogrultusunda yazih
izin formunu tekrar hazirlamp getirilmesini istemistir. Bu goriismenin sonunda miidiir
bey ile yapilan yapilandinlmamis goriisme sirasinda kendisi "...goriigme sirasinda
tutarli davrandimz. Istediginiz belli seyler vardi kamera kullanmak gibi bunlardan &diin
vermediniz, ama okulda bulunma siireniz gibi konularda esnek davrandimiz. Bu giin sizi
¢ok denedim eger bir agigimzi hissetseydim, izin vermezdim ama simdi size ve
yapacaginiz ige giiveniyorum..." seklinde disiincelerini ifade etmigtir (Giinlik 30,
10.7.1997, s.33). Aragtirmanin basinda izin alma asamasinda okul idaresinin giivenini
kazanmak okul ile ilgili daha dogru ve saghkl: bilgilere ulagilmas: ve dolayistyla da
toplanacak verilerin giivenirliginin artmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. (Bogdan ve
Biklen, 1998).

Yazih izin formunun II. Taslag: hakkinda gelen elestiriler géz Oniine alinarak
gerekli degisiklikler yapilmis ve daha Once iki kopya olarak hazirlanan izin formu
birlestirilerek tek kopya haline getirilmistir. Bu taslak {izerine aragtirmacinin ne kadar
siire ile hangi ortamlara girecegi belirtilmis ve bunlarin karsisina da 6gretmen ve okul
idaresinin uygun gorecekleri tarihleri yazmalan igin bos yer birakilmistir.
Degisikliklerin yapilmis oldugu izin formu 15.8.1997 tarihinde okul miidiirii izinde

oldugu i¢in miidiir yardimcisina incelenmek tizere birakilmigtir.

28.8.1997 tarihinde okul miidiirii ve miidiir yardimcisi ile yapilan goériigmede
miidiir bey yazih1 izin formunun bu halinin daha dnce konusulanlan icerdigini belirtip,

aragtirmanin okullarinda yapilmasim kabul ettikleri Ggrenilmigtir. Okulda ve simfta
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g6zlem yapilacak tarihlerin belirlenmesi igin simif gretmeninden randevu alinmigtir
(Giinliik 36, 28.8.1997, s.41).

4.9.1997 tarihinde smf Ogretmeni ve miidiir yardimcis1i ile bulusularak
kendilerinin belirtmis olduklan tarihler izin formu iizerine yazilarak belirlenmisgtir.
8.9.1997 tarihinde ise yazili izin formunun son hali okul miidiirii, simf 6gretmeni ve
kiitiiphane Ogretmeni ve aragtirmaci tarafindan imzalanmis ve herkese birer kopyas:

verilmistir. izin Formu'nun bir 6rnegi Ek 1'de goriilebilir.

2.2.3. Odak Ogrencinin Belirlenmesi Siireci
Smuf i¢inde goézlem yapilmaya baglandig tarihten itibaren bir yandan okur-
yazarlik ile ilgili etkinliklerin belirlenmesi, bir yandan da simiftaki 6grenme giigliigii

gosteren ogrencilerin belirlenmesine yonelik gozlem yapilmaya baslanmigtir.

Simif i¢inde yapilan ayrintili gozlemler ilerledikge ve Ggretmen ile yapilan yari
yapilandinilmis ya da yapilandinlmamis goériismeler sirasinda literatiirdeki 6grenme
giicliigii gosteren ¢ocuk Olglitlerine uyan 6grenciler belirlenmeye baslanmigtir. Buna
gore, dikkatini toplamak ve siirdiirmekte zorlanan; okuma akicihii yavas olan ,
okudugunu anlamakta ve ifade etmekte zorlanan; yazilart okunaksiz ve defterleri
diizensiz; yazili ifadeleri igerik bakimindan yetersiz; dilbilgisi ve yazim hatalan yapan
ve yazili anlatimlarinda baslangici ve sonucu belli olmayan; sik sik ddevlerini yapmayi
ve/veya getirmeyi unutan; ¢antasi, sirasimn alti dagmik ve esyalarini kaybeden vb. tipik

ozellikler gosteren dort 6grenci belirlenmigtir.

Belirlenen bu 6grencilerde 6grenme giicliigiiniin disinda da yukarida sayilan
ozellikleri sergileyebilecegi go6zoniinde bulundurularak tez damigmam ile, her bir
ogrenciye ait 6zellikler dikkatle incelenmis ve bunlarin arasindan 6zellikleri Ggrenme

giicliigi tablosuna uyan tek bir 6grenciye odaklasiimasina karar verilmistir.

Belirlenen &grencilerin dordiintin  de birbiriyle iyi arkadas olmasi dikkat

¢ekmistir. Bu dort 6grenciden icii gesitli nedenlerle elenmis ve Ilker'in odak Sgrenci



olarak secilmesine karar verilmistir. Odak 6grenci olarak Ilker'in se¢ilmesinin nedenleri

sOyle siralanabilir.

1. Yil icinde yapilan gozlemlere dayanarak ilker'in &zellikleri ile 6grenme giigliigii
olan ¢ocuklarda goriilen Ozellikler arasinda bir ¢ok benzerlik goriilmiigtiir. Bu
ozellikler "Odak Ogrencide Goézlenen Ogrenme Giigligii Ozellikleri" (Bkz. sf.68)
baglig1 altinda ayrintih olarak agiklanmaktadir.

2. Opgretmen ile yapilan gériismelerde yapilan gozlemleri destekler bilgiler alinmistir.

3. Opgrencinin okul rehberlik servisinde bulunan dosyasindan dgrenciye ait WISC-R
zeka testi sonuglarina ulagilmigtir. Bu test sonuglann (Bkz. sf.81 ve Ek 5), odak
ogrencide 6grenme giigliigii tamisim dogrular 6zellik gostermektedir.

4. Okulun rehber 6gretmeninin iigiincii simfta yapmug oldugu bir takim test ¢alismalar
sonuglan Ogrenme giicliigli olan c¢ocuklarda goriilen test sonuglanyla paralellik
gostermektedir (Bkz. Ekler)

5. Okul rehber Sgretmeni ilker hakkinda "6grenme giicliigii oldugu diisiiniilebilir"
seklinde goriis bildirmistir.

6. Ilker'in yazih anlatim 6mekleri incelendiginde 6grenme giigliigiinde goriilen bir ¢ok

hatanin varhg: dikkat ¢ekmektedir (Bkz. Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5).
2.3. Arastirmaya Katilanlar

Aragtirmaya Ozel bir ilkdgretim okulundan besinci simf 6grencileri ile sif
Ogretmeni katilmigtir. Yirmi dért Ggrenciden olusan bu sinifin &grencileri, okulun
kuruldugu yilda igiincii sinifta bir araya gelmisler ve Nuran 6gretmen ile ii¢ yildir
birlikte 6grenim gérmektedirler. Stmf on iki kiz, on iki erkek 6grenciden olugmaktadir.
Ogretmen ile yapilan yapilandinlmams goériismede cinsiyetler arasindaki bu esit

dagilimin tesadiifi olarak olustugu 6grenilmistir (Giinliik, 16.10.1997, 5.107).

Aragtirmada yer alan simf 6gretmeni disindaki tiim kisilerin isimleri aragtirma
etigi geregince degistirilmis, farkli bir isim kullamlmistir. Simuf Ggretmeninin
aragtirmada isminin gegmesinden rahatsizhk duymayacagimi bildirmesi {izerine gercek

ismi kullanilmigtir.
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Bu simif &grencilerinden olan Ilker, simftaki 6grenme giigliigii gosteren dort

Ogrenciden biri ve bu ¢alismamn odak 6grencisidir.

2.3.1. Okul Miidiirii

Aragtirmanin yuriitiildiigii donemde gorevli olan okul miidiirii, Tirk Dili ve
Edebiyat: 6gretmeni olup uzun yillar Deniz Kuvvetleri Komutanligi'nda gretmenlik ve
yoneticilik gorevleri yaptiktan sonra emekli olmustur. Miidiir Bey, bu kurumda
caligmadan Once bir siire bagka bir 6zel lisede Ogretmenlik yaptiktan sonra 1993

yilindan itibaren okulun kurucu miidiirii olarak gorev almistir.

Miidiir Bey g¢evresinde akilci, titiz, disiplinli bir insan olarak tamnmaktadir.
Miidiir Bey ile yapilan ilk goriismelerde okul ve egitim ile ilgili goriislerini "okul,
cocugun gelisimi i¢inde Ggrencileri bir siava yetistiren bir dershane degil, aksine
cocukta giiclii bir kisiligin gelistirildigi, yaraticiliklarimin desteklendigi;diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilecekleri, tartigabilecekleri bir yer olmasi gerekir" olarak ifade
etmistir (Goriisme 1, 5.6.1997, s.17).

2.3.2. Simf Ogretmeni: Nuran Hanim

Gozlem yapilan smfin Ggretmeni olan Nuran 6gretmen, {iglincli simifta farkl
okullardan gelerek bu simifta birlesen yirmi dort 6grencinin simf 63retmeni olarak gorev
yapmaktadir. Yirmi bir yildir meslek hayatimin, yedi yilim devlet hizmetinde ve on dort
yilm ise 6zel okullarda simif 6fretmenligi yaparak gegirmistir. Bu 6zel ilkogretim

okulunun kurulusundan itibaren de bu okulda gérev yapmaktadir.

Nuran 6gretmen ile yapilan yapilandirilmamis goriigmeler sirasinda Ggretmenin
yazili anlatim etkinliklerini diizenlerken siklikla yazi ve yaznsal tiirlerle ilgili bir
kitaptan yararlandigi 6grenilmistir. Ogretmen bu kitabi yazih anlatimla ilgili
yapilabilecek ¢esitli etkinliklere yol gosterdigi i¢in tercih ettigini ifade etmistir (Giinliik
72, 4.12.1997, 5.152). Nuran 6gretmen ¢esitli kaynaklardan aragtirmalar yaptiktan sonra
Ogretim programim bunlara gore hazirlamay: tercih eden, arastirmaci ve kendini siirekli

yenileyen bir 6gretmendir.
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e 2 os

Simf dgretmeninin "sozlii ve yazih anlatima bakisagis1” "6grenme giicliigii olan
gocuklann sozlii-yazili anlatimi $grenmelerine iligkin goriisleri” ve "okuma-yazma
¢alismalarinda ortami yapilandirma &zellikleri” Bulgular boliimiinde (III. Boliim),
"Ogretmenin Tiirkce Dersi Opretimine Yaklasimi” bashg altinda ayrintih olarak ele

alinmaktadir.

2.3.3. 5-F Simifi Ogrencileri

Yirmi dort kisiden olusan smifin yans1 kiz, yansi erkek 6grenciden
olusmaktadir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden gelmekte olan &grenci velilerinin gok
biiyiikk bir boliimii yiiksek 6grenim gormiis ve bir kismu da alaminda uzman egitimi

almugstir.

Y1l iginde yapilan goézlemler sonucunda aragtirmaci, bu smifi olugturan
Ogrencilerin kendine giiveni olan, hayat dolu, toplum iginde s6z alip fikirlerini rahathikla
ifade edebilen, farkli alanlara merak duyan ve merakim giderme yolunda arastirmaya
basvuran, giincel yasami yakindan takip eden ve hobileri olan dgrenciler olduklarin,

canl ve renkli bir sinif profili olusturduklan gézlenmistir.

Daha once belirtildigi gibi, 5-F simfi 6grencilerinin bir g¢ogunun ismi IIL
Boliim'de gegecegi ve dgrencilerin gergek isimlerinin kullanilmasinin aragtirma etigine
uygun olmadig1 icin Sgrencilerin isimleri degistirilmistir. Oprencilerin isimlerinin
degistirilmesi simf Ogretment ile birlikte yapilmistir (Goriisme 4, 16.10.1997). Buna
gore smiftaki 6grencilerin isimleri soyle siralanmaktadir; Ali, Begiim, Ceyda, Cigdem,
Demir, Emel, Fulya, Gokhan, Hale, Isil, ilker, Jale, Kemal, Levent, Mert, Nurperi,

Orhan, Ozgiir, Pamir, Rengin, Sinan, Umit, Tilbe, Yasemin.

2.3.4. Odak Ogrenci: 11ker

ilker, ¢alismamin odak &grencisidir. 04.06.1987 dogumlu olan Ilker gozlem
yapildig1 6gretim doneminde simf arkadaglan gibi on yasindadir. Uzun boylu, beyaz
tenli ve siyah sagh olan ilker, tombul pembe yanaklan ve fazla kilolan nedeniyle zaman

zaman arkadaslarinin takilmasina katlanmak zorunda kalmaktadar.

T.C. YOKSEXOCRETIM KURDLD
BOKIMANTASYON MERKTZ
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5-F simifi 6grencilerinin "Ogrenci Dosyas1" lan 16.10.1997 tarihinde 6gretmenin
izni alinarak incelenmis ve dosyalarda eksik bulunan bilgiler ise Ogrenci Isleri'ndeki
dosyalardan tamamlanmistir. Buradan edinilen bilgilere gore Ilker'in anne ve babasi lise
mezunu olup, annesi ticaretle ugragsmakta babasi ise 6zel sektorde idari bir gérev
yiiriitmektedir. Ilkokul birinci ve ikinci simfi bagka bir 6zel okulda okumus olan ilker
1995-1996 6gretim yilindan itibaren simdi okumakta oldugu 6zel ilk6gretim okulunun
ficlinci simfina baslamistir. Uglincli simftan itibaren Nuran 6gretmenin sinifinda

Ogrenimine devam etmistir.

Odak Ogrencide Ogrenme Giigliigiiniin Belirlenmesi

Oprenme giigliigiiniin belirlenmesinde gelisim &ykiisiiniin alinmasi, gézlem
yapilmasi, yaz: 6rneklerinin incelenmesi, standardize edilmis zeka testlerinin (WISC-R,
WISC-III), basan testlerinin (okuma, yazma ve aritmetik alanlarinda) ve motor
testlerinin (Gessel Figiirleri, Bender-Gestalt testi) uygulanmasi Onemli bir yer
tutmaktadir (Lerner, 1993). Yurt disinda Ogrenme giigliigliniin belirlenmesinde
kullamlan standardize edilmis testler, basarnt testleri ve motor testleri cesitlilik
gostermekteyken iilkemizde ise simrhlik gostermektedir. Korkmazlar (1992)
arastirmasinda iilkemizde 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklann belirlenmesi i¢in WISC-R,
Gessel Figiirleri, Bender-Gestalt Gorsel Motor testlerinin kullamldigim ve bu testlerin

6grenme giicliigii tamsinin konmasinda 6nemli katkilar getirdigini ifade etmektedir.

Oprenme giigligiiniin  belirlenmesinde, standardize testlerin uygulanmasi
kadardgrencinin giinlikk simf davraniglarinin gézlenmesi de 6nemlidir. Simf ortaminda
¢ocugun giinlitkk davraniglaninin gézlenmesi yoluyla 6nemli bilgilere ulasilabilir. Bunlar
arasinda; a. Genel bireysel uyumu (6r. farkhh durum ve kisilere karsi nasil bir tepki
veriyor?), b. Motor esgiidiim ve el-g6z esgiidiimii (6rn; 6grencinin yazismin genel
goriiniisi nas11? Kalemi nasil tutuyor?) c. Dili kullamimi (6. tek ve kisa ciimleler mi
yoksa tamamlanmis climleler mi kullanir?) sayilabilir. Gézlemler yoluyla elde edilen
bilgilerle, standartlagtinlmis testlerin uygulanmasi ve yorumlanmasindan dogabilecek
hatalann da oniine gegilebilir (Lerner, 1993). Bu nedenle, bir 6grencide 6grenme
giicliigiiniinii belirlenmesi sirasinda gozlem bilgilerine de mutlaka yer verilmesi

gerekmektedir.
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Bu arastirmada odak &grencide Ogrenme giigliigiiniin  belirlenmesinde
standardize test sonuglarimin incelenmesi, gézlem yoluyla elde edilen bilgilerin
Ozetlenmesi, Ogrencinin bagar1 durumu hakkinda bilgi verilmesi, yazih iriinlerinin
incelenmesi yoluna gidilmistir. Odak 6grencide 6grenme giigliigiiniin belirlenmesinde
okulun Rehberlik Servisindeki dosyasinda yer alan test Sl¢iimleri sonuglarina asagida

ilgili boliimlerde yer verilmektedir.

Odak Ogrencide Gozlenen Ogrenme Giigliigii Ozellikleri:

Odak 6grencide gozlenen Ggrenme giigliigi bulgulan literatiirde tammlandigs
gibi O0grenme giigliigli olan g¢ocuklarda gozlenen akademik ogrenmedeki giicliikler,
algisal ve algisal motor giigliikler, dil ve konugma bozukluklan, diisiinme siirecindeki
giiclikler, davrams ve duygusal Ozellikler olmak {iizere bes bashk altinda

6zetlenmektedir. Bunlar;

Akademik  Ogrenmedeki ~ Giiclikler: Nuran Ogretmen ile  yapilan
yapilandinlmamg bir goriismede ilker'in bu okula geldigi ilk yal sinif diizeyine uygun
olmayan derecede yavas okumasi, okudugunu anlamakta ¢ok zorlanmasi; yazili
anlatimlarindaki ifadelerin zayif ve yazim hatalarinin ¢ok olmasi nedeniyle kendisinin
dikkatini cektigi ogrenilmistir. Ogretmen bu alanlarda kendisinin Ilker'e yardimei
olmaya ¢aligmasina ragmen bunlarin devam etmesi iizerine okulun rehberlik servisinden
yardim almaya gereksinim duydugunu ifade etmistir. Okul rehberlik servisinde, Ilkere
normalde her Ogrenci i¢in rutin olarak yapilmayan ayrintilh incelemelerin yapildig:
ogrenilmistir (Giinliik 130, 27.5.1998, s.255). lzleyen béliimlerde yapilan bu

incelemeler ve sonuglan hakkinda bilgilere yer yerilmektedir.

Yil iginde yapilan gézlemler sirasinda da Ilker'in okuma hizinin akranlarina gére
yavas oldugu ve vdrgulama]ara, duraksamalara dikkat etmeden tek diize bir sekilde
okudugu gozlenmistir. ilker'in okudugu metni anlamakta ve ifade etmekte zorlandigina
sik stk tamk olunmustur. 10.12.1997 tarihinde Tiirkge dersinde yapilan gozlemde
"paragrafi okuma ve anlamim asagidaki siklardan se¢me calismasi™inda sira Ilker'e
geldiginde, onun yavas ve vurgusuz okudugunu géren Ogretmen "..Anlamak igin

okumak ¢ok onemlidir. Okumas: iyi olanin anlamasi da iyidir. Evde yiiksek sesle
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duraksamalara ve vurgulamalara dikkat ederek calis, tekrar oku” diyerek uyardig:
goriilmiistiir. Ogretmen Ilker'in okudugu paragrafi kendisi yiiksek sesle okuduktan sonra
Ilker'in cevap vermesini istemistir. Aragtirmaci, ilker'in okumas: ile ilgili 6gretmenin

benzeri uyarilarina sik sik tamk olmustur.

Ilker'in yazih anlatim alamindaki ozelliklerini betimlemek amaciyla onun
dordiincii ve besinci simifta kullanmis oldugu Tiirkge defterleri incelenmistir. Ayrica yil
icinde Tiirk¢e dersinde defterine ek olarak dosya kagidina yazmis oldugu masal,
makale, insam1 betimleme gibi yazih anlatim 6rnekleri ve Sosyal Bilgiler dersinde
hazirlamig oldugu aragtirma 6devleri, bir simif gezisi sirasinda doldurmus oldugu gezi

inceleme formu da incelenmistir.

Ilker'in 6zellikle Tiirkge defteri ve dosya kagidina yazilmis olan yazili anlatim
calismalan incelendiginde bir konu hakkinda genellikle iki anlatim Ornegi oldugu
dikkati ¢ekmistir. Y1l i¢cinde Tiirkge derslerinde yapilan g6zlemler sirasinda, bir yazili
anlatim ¢alismasi yiiriitiiliirken, 6grencilerin yazili anlatimlarim okumalarinin ardindan
siifca diizeltme galismasi yapildig) gozlenmistir. Ogrencinin yazih anlatimiyla ilgili
hatalar belirlenip, diizeltme 6nerileri verilmesinin ardindan 6gretmen &grencinin yazili
anlatimm diizeltmesini istedigi gozlenmistir. Ogretmenin yazili anlatim ¢alismalarim
bu sekilde diizenlemesi nedeniyledgrencilerin defterlerinde ve/veya dosya kagidinda
aym konuya ait iki yazili anlatim ¢alismasi 6rnegi goriilmektedir. Yil iginde izlenen bir
cok yazilh anlatim ¢alismasinda hata belirleme ve diizeltme yapma ¢aligmasinin rutin
olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Bu ozellik, arastirma kapsaminda odaklasilan yazma
etkinliginde de gozlenmis olmasi hata belirleme ve diizeltme calismasinin tipik bir

calisma oldugunu gostermektedir.

Ilker'in yil i¢inde yazmis oldugu yazili anlatim ¢alismalan incelendiginde igerik,
diizenleme, sdzciik dagarcig, sozciik dizimi ve yazim kurallari bakimindan goriilen

Ozellikler agagida 6zetlenmis ve 6zglin yazi 6mekleriyle desteklenmistir.

Icerik; flker'in, diistincelerini yazih olarak ifade etmekte, bunlan &rneklerle

desteklemekte, diisiinceleri arasinda neden-sonug¢ iligkisi kurmakta zorlandidt
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goriilmektedir. Ayrica, diiglincelerini ifade ederken 6zgiin ifadeler kullanmak yerine
daha genel ifadeler kullanmay: tercih ettigi, baz1 ifadeleri tekrarladigi, baz1 mantik

hatalan yaptif1 da goriilmektedir.

Ilker'in yazili anlatim Ornekleri incelendiginde bunlarin kabaca 80 ile 100
sozciikden olustugu goriilmektedir. Nuran 6gretmen ile yapilan yapilandinlmamig
goriismelerde, Ilker'in tigiincii stmifa ilk geldigi zamanlarda bir yazili anlaim konusu

verildiginde ya da kendisinin bir konu sec¢ip yazmasi istendiginde hi¢ bir sey

St e

Diizenleme; 1lker'in yazih anlatimlarinda mantiksal siralamalar yapmakta
zorlanmadig1 goriilmektedir. Bunun yam sira, her paragrafta konunun bir yoniinii ele
almakta; paragrafa konuya uygun bir giris ciimlesiyle baslamakta ve birbiriyle iligkili
ciimleler kurarak paragrafi olusturmakta zorlandig: gériilmektedir. Aynica Ilker'in yazil
anlatimlaninda diisiincelerini bir kompozisyon diizeninde, bir baska deyisle girig-
gelisme-sonug bolumlerine yayarak, ifade etmekte basarisiz olmaktadir. Kompozisyon
diizenini ne icerik ne de sekil bakimindan olarak saglayamamaktadir. Tiirk¢e dersi
kapsaminda yapilmis olan makalelerin simfla paylasilmas: sirasinda Ilker de yazmus
oldugu makaleyi simifa okumus, sonra arkadag ve Ogretmeninden gelen elestiri ve
onerileri dinlemistir. Ogretmen Ilkerin makalesi ile ilgili olarak smmftan gelen
elestirileri soyle ozetlemistir "llker yazmis makalesini ama sonucu toparlayamamus,
yani yazmig yazmig sonu¢ yok. Kendi diiglincelerini, yorumunu yaparak bir sonug
paragrafi yapmamig onu istedik" (Gunlik 123, 11.5.1998, s.242). Benzer

degerlendirmeler, farkl1 yazili anlatim ¢ahsmalan sonunda da yapilmagtir.

Sozciik  Dagarciga; lIlker'in  yazili anlatimlarindaki "s6zciik dagarcigimin”
stmrlilgr dikkati ¢ekmektedir. Yazihi anlatimi zenginlestiren 6ge, uygun ve Ozgiin
sozciiklerin  kullammudir. Ilker'in yazili anlatimlaninda ise amaca uygun, 6zgiin
sozciiklerin kullanilmas: yerine basma kahp ve tekrar eden sozciiklerin kullanildig:
dikkati ¢cekmektedir. Benzer sekilde, yazili anlatimlarda deyim ve atasézlerinin dogru
sekilde kullanilmasi anlatim: zenginlestiren bir 6zellik olarak karsimiza g¢ikmaktadir.

Ilker'in yazih anlatimlan incelendiginde ise, konu ile ilgili bakis agisim vurgulayacak,
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anlatimimi gii¢lendirecek deyim ve atasozierinin nadiren kullanildig) goriilmektedir.
Ilker'in anlatimlaninda nadiren kullandify deyim ya da atasézlerinin de kullamlan

baglama uygun diismeyen bir atasozii olabildigi dikkati gekmektedir.

Soz Dizimi; Ilkerin yazih anlatimlan sirasinda ciimle yapilarindaki zamanlan
dogru bir sekilde kullandigi, fakat zaman zaman metin igindeki zamanlarin birbiriyle
tutarhiyt konusunda zorlandign goriilmektedir. Bunun yam sira Ilkerin yazih
anlatimlarinda sonu gelmemis ya da tamamlanmamis ciimlelere rastlanmaktadir. Bu
eksik ciimlelerin ¢ofgu zaman O&gretmenin kendisinin defter iizerindeki yaptig
diizeltmelerle tamamlandig: goriilmistiir. ilker'in yaziht anlatimlarinda goriilen bir bagka
Ozellik de boliinmiis ciimlelerin olmasidir. Yazili anlatimlardaki bu boliinmiis ctimleler

anlam bozukluguna yol a¢tif1 i¢in daha da ¢ok dikkat ¢ekmektedir.

Yazim Kurallary; llker'in dordiincii simf defteri incelendiginde ogretmen
tarafindan paragraflara ve noktalama isaretlerine dikkat etmesi gerektigine iligkin
deftere yazilmis kiigiik notlar, sézciiklerin yaziliglan sirasinda eksik birakilmis harflerin
ya da yanlis yazilmig sdzciiklerin 6gretmen tarafindan diizeltildigi, yazihh anlatimlarin
iizerinde Ggretmenin bazi ciimlelerin altim ¢izip buralarda anlam ve anlatim bozuklugu
olduguna iliskin notlan dikkati gekmistir. Ilkerin besinci simifta yapmis oldugu
calismalarda da biiytik harf kullanimi ya da noktalama hatalarinin dikkati ¢gekmektedir.

Yukanda da ifade edildigi gibi Ilker yazili anlatimin igerik, diizenleme, s6zciik
dagarcig, soz dizimi ve yazim kurallan1 bakimindan zorlanmakta ve akranlarina oranla
yetersizlik gostermektedir. Asagida Ilker'e ait olan 6zgiin yazi 6rnekleri Sekil 1, Sekil 2,
Sekil 3, Sekil 4, ve Sekil 5'de goriilmektedir. Bu yazi 6rnekleri incelendiginde yukarida

ifade edilen yetersizlikler goriilebilir.



Sekil 1: Ilker'in "Targin" bashikh yaz1 6rnegi
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Sekil 2: Ilker'in "Rityam” baglikli yazi rnegi



Sekil 3: Tlker'in "Atatiirt" baglikli yaz1 6rnegi




Sekil 4: Itker'in "1998 yili" baghkli yazi 6regi




Sekil 5: Ilker'in "Bilim" baglikli yaz: 6rnegi
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Odak Ogrencinin Basar: Durumu:

Daha Onceki Yillardaki Okul Bagarisi: Odak Ogrencinin 1995-96 6gretim
yihinda iigilincii simfa devam ettigi déneme iliskin kame notlanna ulasilamamsgtir.
Ancak oOgretmen ile yapilan yapilandinlmams bir goriismede Ilker'in igiincii simf
notlarinin dordiincii simf notlarindan disiik oldugu ve genelde iiglincii simiftaki tiim

karne notlarinin oldukga diigiik olduguna iligkin bilgi edinilmistir.

Odak 6grencinin 1996-97 6gretim yilinda dérdiincti simftaki karne notlar: ise
asagidaki Tablo 2.1'de goriilmektedir.

Tablo 2.1: Odak Ogrencinin 1996-97 Ogretim Y1il1 Karne Notlan

Dersler I1.DGnem 1L D6nem Y1 Sonu
Tiirkge 4 4 4
Matematik 4 5 5
Fen Bilgisi 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3
Din K. ve Ahlak B. 5 5 5
Resim-Is 4 4 4
Miizik 4 4 4
Beden Egitimi 5 5 5
is Egitimi 5 5 5

Odak 6grencinin 1996-1997 yilinda dordiincii simifin ikinci déneminin sonunda
Olgme Degerlendirme Servisi tarafindan uygulanmis olan Genel Degerlendirme Sinawi
sonuglarina ulasilmigtir. Fakat odak Ogrencinin bu smava katilmamis oldugu

belirlendigi i¢in bu sinava iliskin bilgilere yer verilmemistir.

Odak Ogrencinin Gozlem Yapilan Ogretim Yilindaki Okul Bagaris:: Ilker'in
1997-1998 Ggretim yili birinci, ikinci donem ve yil sonu karne notlan asagidaki Tablo

2.2.'de goriilmektedir.
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Tablo 2.2: Odak Ogrencinin 1997-98 Ogretim Yih Karne Notlan

Dersler 1.Dénem IL.DGnem Yl Sonu
Tiirkge-Seg. Kiitiiphane 4 4 4
Matematik 5 5 5
Fen Bilgisi 4 5 5
Sosyal Bilgiler 4 5 5
Yabanci Dil-Seg. Ing. 3 3 3
Din K. ve Ahlak B. 5 5 5
Resim-is 3 4 4
Miizik 5 4 5
Beden Egitimi 5 5 5
is Egitimi 3 4 4

Nuran §gretmen ile yapilan yapilandinlmamis bir goriisme sirasinda 6gretmen
"karne notu daha yumusatilir, sene ig¢indeki ¢ocugun gayretine bakilarak verilebilecek
en iyi not karneye gecirilir" seklindeki ifadesini Ilkerin karne notlanim
degerlendirilirken g6z Oniinde bulundurulmasinda yarar goriilmektedir (Gilinliik 80,
16.12.1997, 177).

Okul Ol¢me Degerlendirme Birimi Tarafindan Yapilan Swavlardaki
Bagarisi:Y1l iginde okulun 6lgme ve degerlendirme birimi tarafindan, ders programinda
islenen konularin 6grenilme diizeyini belirlemek igin iizere "Ggrenmeyi izlemeye
yonelik basan testi" hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu testler sinif 6gretmenlerinin
tinitelerle ilgili olarak hazirlayip 6lgme degerlendirme birimine vermis oldugu sorularla

olusturulan soru bankasindan segilen sorulardan olugmaktadir.

Her smif diizeyinde uygulanmakta olan bu sinavlar Tiirkge, Matematik, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler olmak tiizere dort ana bashktan olugsmakta ve "Genel

Degerlendirme Sinavi" olarak isimlendirilmektedir.

Genel Degerlendirme smavlan Onceden belirlenmis ve &grenci-Ogretmenlere
duyurulmus olan tarihlerde ve iki ara sinav bir dénem sonu smavi olmak iizere yil

icinde alt1 kez tekrarlanmaktadir. Genel degerlendirme sinavi sorularinin kapsami bir
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Onceki sinavda sorumlu olunan konulardan %30, bir dnceki sinavdan sonra iglenmis

konulardan %70 agirliginda olmaktadir.

Nuran o6gretmen ile yapilan yapilandinlmamis bir goériismede genel
degerlendirme sinavinin 6gretim amaglarim1 ne derece olgtiigii soruldugunda "Olgiiyor.
Ama soyle. Biz 6grencileri degerlendirirken bir bilgisine bakariz bir davranigina. Bu
genel degerlendirme sinavinda 6grencilerin bilgileri dl¢iiliiyor, davraniglar1 6lgemiyor.
Bu nedenle %75 olgiiyor diyebilir. Bakin mesela bir 6grenciye sifat nedir? diye
sorarsaniz bunu bilebilir ama o 6grenci sifatlani kullanmaya basladifinda, pargada ayrt
edebildiginde onun bunu &grendigini s6yleyebiliriz. Bu tiir sinavlar ancak birinci tiirii

Olger” seklinde diisiincelerini ifade etmigtir (Giinliik 80, 16.12.1997, 5.176).

Odak 6grencinin basan diizeyi hakkinda saglikh bilgi elde edilmesi bakimindan
karne notlarina oranla daha ayrintilhh bilgi vermesi ve 6gretmenin karne notlarina
yansittign kanaat notunun s6z konusu olmadigi bu Genel Degerlendirme Sinav notlan
onem tasimaktadir. Bu nedenle okul miidiiriinden izin alinarak Ol¢gme Degerlendirme

Servisi'nden bu sinav sonuglan ile ilgili ayrintih bilgi alinmgtir

Genel Degerlendirme sinavlan ile ilgili bilgilerin tablolagtinlmas1 ve bu
tablolarla ilgili saglikli yorumlann yapilabilmesi bakimindan okulun &lgme
degerlendirme uzmanindan yardim alinmistir. Asagidaki Tablo 2.3'de Genel
Degerlendirme sinavlannin aritmetik ortalama degerleri ve Ilker'in bu sinavlardan aldig

puan yer almaktadir.

Tablo 2.3: Genel Degerlendirme Sinavlarinin Aritmetik Ortalama Degerleri ve Ilker'in

Bu Sinavlardan Aldigi Puan

-1 +1 Tlker
1.Genel Degerlendirme 56.582 80.668 58 '
I.Genel Degerlendirme 60.179 83.635 60.82
11LGenel Degerlendirme 46.427 64.625 49.47
1V.Genel Degerlendirme 45.855 71.625 45.92
V.Genel Degerlendirme 51.097 71.685 52

V1.Genel Degerlendirme 59.176 81.032 62.50
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Yukanidaki tablo incelendiginde ilker'in Genel Degerlendirme sinavlarinda alms
oldugu puanlarin normal dagilim iginde yer aldigi, fakat bunlann -1 standart sapma

degerine daha yakin oldugu s6ylenebilir.

Odak 6grencinin Genel Degerlendirme Sinavlan'min Tiirkge boliimlerinde almig
oldugu puanlarin incelenmesinin giivenilirlik diizeyi belirlenmis olan bir sinavdan
alinmis olan sonuglarin 6grencinin bu alandaki baganisim1 yorumlamak bakimindan
degerli olacag: diisiiniilmiistiir. Bu nedenle, yukarida giivenilirlik diizeyleri verilmig
olan alt1 Genel Degerlendirme Sinavi'min Tiirkge boliimlerine iliskin stmifin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri ile odak &grencinin bu sinavlarda almig oldugu

degerler asagidaki Tablo 2.4'de goriilmektedir.

Tablo 2.4: Genel Degerlendirme Sinavlari'min Tiirkge Boliimlerinin Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri ve Ilker'in Bu Sinavlardan Aldig Puan

AO SS -1 +1 Tiker
1.Genel Degerlendirme 77.16 10.04 67.12 87.2 60 *
11.Genel Degerlendirme 84.16 13.47 70.69 97.63 84
111.Genel Degerlendirme  67.57 13.92 53.65 81.49 5217*
IV.Genel Deggerlendirme  69.94 13.74 56.2 83.68 65.22
V.Genel Degerlendirme 75.65 10.15 65.5 85.8 60 *
V1.Genel Degerlendirme  83.66 94.46 72.86 94.46 76

(*) isareti Ilker'in Tirkge puanmm smifin Tirkge bolimiindeki aritmetik ortalama degerinin -1
standart sapma degerinin altinda kaldip: sinavlara dikkati gekmek i¢in konmustur.

Yukandaki Tablo 2.4 incelendiginde odak 6grencinin birinci, iigiincii ve beginci
genel degerlendirme smavlarmin Tiirkge boliimlerinden almis oldugu puanlarin, sinifin
Tiirkge dersindeki aritmetik ortalamasindan -1 standart sapma degerinin altinda kaldig:
goriilmektedir. Okuma, yazma ve dilbilgisi ¢aligmalarimin Tiirkge derslerinde yapildig:
diistiniildiigiinde, bu alanlarda yetersizlikleri olan 6grenme giigliigii olan bir 6grencinin

bu ders ile ilgili sinavlarda diisiik not almasi dogal kabul edilebilir.
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Robinson ve Deshler'in (1995) ifade ettigi bireyin potansiyeli ile gercek
akademik basarisi arasindaki farki belirleme yontemlerinden biri olan "simif diizeyinden
sapma” yontemidir. Buna gore, odak 6grencinin Genel Degerlendirme Sinavlan'ndaki
bagan durumu incelendiginde, basart puanlarmin simf diizeyinin -1 standart sapma
degerinde oldugu goriilmektedir. Odak Sgrencinin Genel Degerlendirme Sinavlarindaki
Genel Basan diizeylerinin gosterildigi tablolar incelendiginde Ilker'in Genel Basan
diizeyi bu alt1 smavin hi¢ birinde -1 standart sapmamin altina diismemesine Kargin,
Tirkge boliimlerinden almis oldugu puanlann ii¢ sinavda da -1 standart sapmasinin

altinda olmasi anlamli gézitkkmektedir.

Algisal ve Algisal-Motor Giigliikler: Okul rehberlik servisinden Ilker ile ilgili
yapilmis olan incelemeler ve sonuglann hakkinda gorevli psikologlarin goriislerinin
alinmasimin yararli olacag: diisiiniilmiistir. Bu nedenle, okulun rehberlik servisinde
gorevli psikolog ile yapilan goriisme yapilmig fakat gériigme rehber 6gretmenin odyo
teyp kullamlmasina izin vermemesi nedeniyle kaydedilememistir. Goriisme sirasinda
rehber 6gretmen 6ncelikle, ancak sinif §gretmenin gerekli gordiigii 6grenciler igin bu tiir
aynntih incelemelere gidildigini ifade etmistir. Ogretmenin 6grenci ile ilgili yasadig
zorluklarin &grenme giigliigiiniin 6zellikleriyle uyusuyor olmasi nedeniyle Ilker'in bir
Ogrenme giicliigli vak'as1 olabilecegi diiiiniilerek bir takim tarama amach testlerin
uygulandify Ggrenilmistir. Yapilan psikolojik incelemeler sirasinda Bender-Gestalt
gorsel motor testi, Gessel figiirleri ve Graham ve Kendall''n MDT (Memory for Designs
Tests) testleri kullamldig1 6grenilmistir. Bu testler, ¢ocugun gérdiigiinii bakarak kopya
etmeye dayanan, dilden arndirilmg testlerdir. Rehber 6gretmen, ilker'in bu testlerde
gostermis oldugu performansin 6grenme giicliigii g6steren gocuklarin performansiyla

benzerlik gosterdigini ifade etmistir (Giinliik 130, 27.5.1998, 5.255).

Rehberlik servisinde gorevli uzman &grencinin adi ve soyadi gozikkmemek
kaydiyla yapilan bu testlerin birer kopyasinin alinmasina ve bunlarin tezin ekler
boliimiinde yer almasina izin vermistir. Ilker'e iiglincii sinifta iken 13.5.1996 tarihinde
uygulanmis olan Bender-Gestalt gorsel motor testi, Gessel figiirleri ve Graham ve

Kendall'n MDT (Memory for Designs Tests) testleri Ek 2 'de goriilmektedir.
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Dil ve Konugma Bozukluklari: Y1l iginde yapilan goézlemlerde Ilker'in sozli
anlatim alaminda kendisini ifade ederken uygun sozciik segiminde ve akici sekilde ifade

etmekte zorlandif1 gozlenmistir.

Diigiinme Siirecindeki Giigliikler: 1lker'in zihinsel yetenekleri hakkinda bilgi
vermesi amaciyla- Oncelikle zeka diizeyi hakkindaki bilgiye yer verilmektedir.
Aragtirmanin tamamlanmasindan sonra okul rehberlik servisinde gorevli psikolog ile
gorisiilerek bu dgrencinin dosyasinda bir zeka Slgiimiintin varlig: arastinlmistir. Bunun
sonucunda, Ilker kronolojik yas olarak 11;4 iken ailenin istegi ile yaptirilarak okula da
verilen test sonuglanna ulagilmigtir. Buna gére, WISC-R zeka testi uygulanmis ve test
sonucunda Genel 1Q: 111, Sozel 1Q: 100, Performans 1Q: 114 olarak bulunmustur. Alt

test sonuglarinin standart puanlan asagida goriilmektedir

Sozel Testler Performans Testler
Genel Bilgi 9 Resim Tamamlama 9
Benzerlikler :13 Resim Diizenleme 13
Aritmetik 7 Kiiplerle Desen :13
Yargilama 113 Parca Birlestirme :14
Sézciik Dagarcig -8 Sifre :11
Say1 Dizisi :10

Odak 6grencinin diistinme siirecinde yasadig: giigliiklere iliskin gozlem bilgileri
ise s0yle 6zetlenebilir; Ilker'in en belirgin 6zellikleri dagimklik ve unutkanhktir. Nuran
6gretmen, smifindaki ogrencilerden dosyalann olmasint ve kendilerine verilen
fotokopileri bu dosyamn iginde saklamalarini istemektedir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir
¢ogunlugu bu kurala uyarken Ilker ve yakin arkadaslari kendilerine verilmis olan
fotokopileri kaybettikleri gozlenmigtir. Ayrica bu ogrencilerin masalarimin  altinda
bulunan gozdeki kitap ve kagitlarin dagmik oldugu ve istediklerini bulamadiklan, sik
sik eve 6dev olarak verilen kagitlar getirmeyi unuttuklar1 gériilmiistiir. Nuran 6gretmen
bu gibi durumlarda sasilacak kadar birbirine benzer Ozellikler gésteren bu dort

ogrencinin benzerlikleri konusunda zaman zaman "...bu bir tesadiif olamaz hep sizin
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fotokopileriniz kayboluyor, hep sizin masalarimz ve c¢antalarimz dagimk!" diye
yakinmaktadir.

Ilker'in dagmklik ve unutkanilk Ozelligini gozler oniine serdigi bir bagka olay
ise proje calismalarinin sonuna yaklasildigi dénemde ortaya ¢ikmistir. Ilker, Gokhan,
Pamir ve Umit'ten olusan proje grubunun bilgi fislerinin bulundugu dosya grup
arkadaglan tarafindan Ilker'e emanet edilmisken dosyamin kayboldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenin gruptaki her bir 6grencinin kendi evini aramas: isteine ragmen dosya
bulunamayinca biitiin grup yapilan ¢aligmayi tekrar etmek zorunda kalacaklan zaman
ogretmenin Ilker'in evine telefon agip dosyayr ve Onemini anlattiktan sonra dosya
evdeki gorevli hamm tarafindan bulunmus ve Ilker de dosyayr okula getirmistir.
Boylece biitiin bir grup tiim ¢aligmalan yeniden yapmaktan kurtulmuglardir (Giinlik
123, 11.5.1998, 5.242).

Ilker'in yil icinde simifta yapilan yazih anlatim ¢alismalanyla ilgili eve verilen
O0devlerde zaman zaman istenen metin tiiriine uygun diismeyen Ornekler yazdif
gozlenmistir. Makale yazmasi istendiginde bir gezi yazisi ya da bir masal yazmasi
istendiginde diiz bir hikaye yazarak getirmistir. Bu nedenle Ilker'in metin yapilarini
kavramakta ve/veya yazili anlatimini istenen metin tiirlinde yazmakta zorlandig1 da

distintiimektedir.

Davrarnis ve Duygusal Ozellikleri: Yil iginde Nuran Hamim ile yapilan bir
yapilandinlmamis goriisme sirasinda Ggrencileri simf iginde siralara oturus diizenini
belirlerken nelere dikkat ettigi soruldugunda "Oncelikle boy uzunlugunu dikkate
aliyorum, sonra bir hareketli bir sakin olacak sekilde oturtmaya ¢alistyorum, bir de
dikkati dagimik olanlar1 6ne oturmaya c¢alistyorum. Tabi bir de bunun yam sira 6zel
durumu olanlart ve de uyum saglayabilecek Ggrencileri yan yana oturmaya ¢alistyorum”
seklinde ifade etmistir (Giinliik 46, 7.10.1997, s.91). Ogrencilerin yil iginde masalara
oturus diizenleri izlendiginde de diger Ogrenciler simf icinde ¢ok degisik yerlerde
oturmalarna karsin, Ilker ve onun gibi dikkati ¢abuk dagilma 6zelligi gosteren diger iig

ogrencinin de ilk iki sirada oturduklan goriilmiistiir.
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Ilker'e ait Ogrenci Dosyas: incelendiginde 6gretmenin 1996-1997 yilna iliskin
Ilker hakkindaki gériislerini " Odev sorumlulugu yoktur. Gorev almaktan kagar.
Matematik dersine ilgisi vardir” seklinde ifade ettigi goriilmiistiir. Dosyada diger yillara

iligkin 6gretmen goriisiine rastlanmamustir.

Ogretmen ile 16.10.1997 tarihinde 6grenciler hakkinda demografik bilgi almak
amactyla yapilan yan yapilandinlmig goriigme sirasinda da Nuran Ogretmen yine
lker'in 6dev sorumlulugu olmadigim vurgulamistir. Ayrica, Nuran ogretmen Ilker'in
kendisinin ogrencisi oldugu ilk zamanlarda ailesini sinav oldugu giinlerde hasta

olduguna inandinp okula gelmedigi durumlarla kargilagngim anlatmistir (Goriisme 4,
16.10.1997, s.8).

Rehberlik Servisi uzmanlan ilker'in yasadigi zorluklarla ilgili ailesiyle de zaman
zaman goriismeler yaptiklanim fakat ailenin Ilker'de goriilen bu zorlanmalan
goérmezlikten geldiklerini ve g¢ocuklariyla ilgili derslerdeki basansinin zayifhigindan
otiirii endiselenmediklerini ifade etmislerdir. Psikolog, Ilker'in besinci sinifa geldiginde
gostermis oldugu gelisimde ailesinin onun yasadigi zorluklar karsisinda destek

olmasinin ve 6gretmenin deneyimli olmasinin 6nemli rolii oldugunu belirtmistir.

Ilker'in yapilan gézlemler sirasinda ve video kayitlan incelenirken de goriildiigii
gibi dersler sirasinda ilgisini Ogretmen ve yapilan etkinlik iizerinde dikkatini
toplayabilme siiresinin akranlarina oranla daha kisa oldugu gériilmiistiir. Dersi izleme
konusunda zorlanan ilker dikkati dagildik¢a kimi zaman masasinin iizerinde bulunan
esyalarla oynamakta, etrafina bakinmakta, sandalyesinde ileri geri sallanmakta,

saglartyla oynamakta kimi zamanda yanindaki ya da arkasindakiyle konusmaktadir.

Ilker'in 6nemli 6zelliklerinden birisi de tahtada yazili 6devleri eksik ya da yanhs
olarak deftérine gecirmesidir. Bu nedenle de 6devlerini eksik olarak yapmakta ya da hig
yapmamaktadir. Ilker'e ait iigiincii siuf Tiirkge defteri incelenirken benzer durumlann
tiglincli simfta yagandiginin bir kamti olarak, 6gretmenden Ilkerin annesine digeri de
Ilker'in annesinden Ogretmene yazilmis iki not dikkati ¢ekmistir. Bu notlardan

Ogretmenin anneye yazdig1 notta 6gretmen "Ilker'in ddevlerinden biri de Sait Faik'in bir
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kitabim1 okumak ve bir hikayesinin Gzetini ¢ikarmakti. Kendisine kitap almadiginizi
sOyledi. Liitfen bu konuda yardimci olunuz" seklinde bir istegini dile getirmistir. Buna
karsilik annenin 6gretmene yazdig notta ise " ... Ilker her zaman ki gibi 6devini eksik,
yanhis olarak defterine gecirmig. Bu konuyla alakah kendisiyle uzun uzun konustum,
bundan sonra daha dikkatli olacagina dair bana s6z verdi..." satirlan Ilker'in 6dev alma
ile ilgili yasadiklarina bir omektir. Ilker'in Tirkce defterlerinde &devlerine eksik

olduguna dair veliye yazilmis benzer notlar dikkati gekmistir.

Odak ogrencinin simf i¢inde yakin arkadaghk kurdugu &grencilerin de
kendisinin zihinsel, davramgsal ve sosyal ozelliklerine benzer ozellikler gosteren
ogrenciler olmas: dikkat cekmistir. Basket oynamay1 seven Ilker teneffiislerde zamanim
arkadaslanyla basket oynayarak gecirmektedir. Bunun yam sira okulun futbol takiminda

gorev alan Ilker y1l sonunda kazanmis olduklar1 basaridan &tiirii bir de madalya almist1.
2.4.Aragtirmanin Gectigi Yer

Arastirmanin gectigi 6zel ilk6gretim okulu, Istanbul ilinin Kadikéy ilgesinde yer

alan deniz kenarinda yesillikler arasinda iki kath, modern bir yapadir.

Okulun bulundugu cadde iki tarafi yiiksek agaclarla oriilii bir yolun iizerinde,
her iki tarafinda bes kath apartmanlarin ve 6zellikle deniz kiyisinda liiks apartman

binalarinin bulundugu bir yerlesim alamdir.

Okul ilk bakistan itibaren ahsilmis okul yapr tarzindan farkli bir goriiniim
gostermektedir. Ug katl1 bir yap olan okulun dis yiizeyi kirmizi renkli aliiminyumlara
takih biiylik kare seklindeki aynali camlarla ¢evrilidir. Bu fiziksel 6zelligi binaya parlak

ve giiler yiizlii bir okul imaj1 kazandirmaktadir.

Aragtirmanin yapildign 1997-1998 &gretim yihi itibariyle okul binasinin dig
goriiniimii kisaca gOyle betimlenebilir. Giris kapisi merkez alindiginda ii¢ boliimden

olusmaktadir: Okulun giris kapisinin oldugu giris boliimii; girisin saginda kalan kismn
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birinci katinda idari béliimler, ikinci katinda kiitiiphane; girigin solunda kalan béliimiin

birinci ve ikinci katlarinda ise simiflar ve gesitli amagh odalar bulunmaktadir.

Okulda toplam on iki derslik,iki ana sinifi ve bir anasinifina ait oyun odasi, bir
fen laboratuvan , bir miizik odasi, bir resim-is dersligi, bir kiitiiphane, bir bilgisayar
odasi, bir yemekhane, bir ¢cok amagh salon, bir bale odasi, bir rehberlik odas1 ve bir
miidiir, iki midir yardimcisy, bir Olgme-degerlendirme birimi, bir 6grenci isleri

odalarindan olusan y6netim birimleri béliimlerinden olusmaktadir.

Fiziksel verinin aynintili olarak verilisi, incelenen simf dgrenci ve 6gretmeninin
i¢cinde bulundugu ortam hakkinda genel bir bakis agis1 gelistirmemize yardimei olmasi

bakimindan 6nem tagimaktadir.

Okul binas: katlara gore yerlesim plam Sekil 6'da gériilmektedir.
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Okulun giris katinda yonetim birimleri, yanm kat altinda ¢ok amagh salon ve
yemekhane, birinci katinda kiitiiphane, miizik odasi, iki ana simf, fen laboratuvan, ve iig
derslik bulunmaktadir. Okulun ikinci katinda sekiz derslik, 6gretmenler odasi,
bilgisayar odast; iigiincii katinda ise resim-ig dersligi bale odas, Ingilizce boliimiine ait

odalar yer almaktadir.

Okul kapisindan girilmesinden itibaren bahgede agaclarin {izerlerine isimlerinin
ve cinslerinin asih oldugu kiinyeler, okulun iginde panolara duvarlara asilmis duyurular,
gazetelerde okul hakkinda ¢ikan yazilar, ilging gazete haberleri, 6grencilerin Resim-is,
Ingilizce ya da bagka derslerde hazirlamis olduklann ¢alismalarin sergilendigi pano ya
da koseler, bir onceki ay okulda yapilan etkinliklerin ya da olaylarin fotograflarla
gosterildigi camh bir pano, her kattaki koridorlann baginda yer alan panolarda kimi
zaman tek bir konuda kimi zaman gesitli konularda derlenmis gazete haberi ya da
Ogrenci yazilan, okulun duvarlannin bir ¢ok yerine gergevelenerek asilmis olan
ogrencilerin yaptig1 resimler, okulun kurallarimin yazih oldugu ¢ergeveler, okul ile aile
iletisimini saglamak amagh okulla ilgili bilgilerin yer aldips ve eve 6grenciler
araciligryla gonderilen yazili duyurular, dgrencilerin aylik yemek listeleri vb. gerek okul
binasi i¢inde gerekse okul-aile arasindaki iletisim amagh duyurularda zengin bir yazih-

basili gevre dikkati cekmektedir.

Okul kiitiiphanesi 5382 kitap, dergi, CD Rom, video kasetinden olusan zengin
bir kiitiiphanedir. Okul kiitiiphanesindeki kitaplarin kullanim 6grencilere ve onlann
ailelerine agiktir. Isteyen 6grenci teneffiislerde gelip istedigi kitabi incelemek, bakmak
ve okumak sansina sahip oldugu gibi, aym1 zamanda da isteyen 6grenci evde okumak

tizere kitap 6diing alabilmektedir.

Okul idaresinin 6grencileri okumaya ve okuyanlan da 6diillendirerek digerlerini
de tegvik etmeye ydnelik olarak yilda bir "Kitap Kurdu" 8diilii vermektedir. Ingilizce ve
Tiirkge kitaplan dallarinda olmak iizere iki ayn dalda en gok kitap okuyan 6grencilere

"Kitap Kurdu" tinvam ve kii¢iik bir hediye verilmektedir.
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Okul biinyesinde biri Tiirkge biri Ingilizce olmak iizere diizenlenen iki kitap
senliginde ise 6grenciler yine bir ¢ok yaymevinin ¢ocuklara yonelik bastiklar: kitaplarn
gormek, incelemek ve satin almak olanag bulmaktadirlar. Kitap Senlikleri haftasinin
o6nemli bir 6zelligi de, biitiin bir yila yayilsa da, dzellikle bu haftada dgrencilerin okula
davet edilen yazarlarla onlarin yazdiklan kitaplar hakkinda sGylesi yapma firsati

bulmalandir.

Yapilan gozlemler agirhikli olarak sinif ortaminda gergeklestigi icin simf ile

ilgili ayrintili betimlemelere yer verilmektedir

5-F Smfi:

5-F smifi okulun ikinci katinda bulunan sekiz simiftan biridir. Smif, koridorun
sag tarafindaki ssmflanin merdivene en yakin olamdir. Merdivenlerden ikinci kata ¢ikihp
koridora heniiz girilmeden sol tarafta oda, Rehberlik ve Arastirma Servisi'ne ayrilmstir.
Koridorun sonunda sol tarafta 6gretmenler odasi, bunun karsisinda da 6gretmenlere ait
tuvaletler bulunmaktadir. Koridorun en sonunda ise yemekhaneye inen ikinci bir
merdiven bulunmaktadir. Okulun koridorlarindan hafif hafif ¢almakta olan klasik

miizigin sesi duyulmaktadir.

Kare seklinde ve oldukga biiyiik bir sinif olan dersligin duvarlan beyaz, yerleri
ise duvardan duvara hah kaplhidir. Yer halisimn duvar kenarnindaki kisimlarda saks
mavisi renginde bir bordiir, orta kisimlarina ise agik renk gri iizerine agik gri ve petrol

yesili kesik kesik ve dagimik ¢izgilerle stislenmis desenli bir halidir.
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Sekil 7: 5-F Simfinin Yerlesim Diizeni
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Petrol yesili rengindeki simf kapisindan igeri girildiginde karsiniza kirmizi
renkli altiminyum gergevelere takili boylu boyunca uzanan pencereler gelmektedir. Dis
yizii ayna olup iceriye log bir 151k sizdiran sinif pencerelerinden, okulun bahgesinde
bulunan uzun boylu ve yash c¢am, kestane, erguvan ve giirgen aga¢lanmin yesil

yapraklan goriinmektedir. Tiim bu yesillikler simifin igine de bu yesillik yansimaktadr.

Okul yo6netimi, okul bahgesinde ve g¢evrede bulunan agaclara karsi oldukga
duyarhlik g6stermektedir. Bunda, okulun iginde bulundugu arazinin birinci derecede
SIT alam olmasi ve koruma altinda olmasinin da rolii biiyiiktiir. Bu nedenlerle, yesil
alanin korunmasina okulun planlanmasi ve ingas1 sirasinda titizlikle durulmus ve halen

de korunmasina ¢ok dikkat edilmekte oldugu anlagilmaktadir.

Sekil 7, 5-F smufinin tipik olarak diizenini gostermektedir. Sinifta her bir
Ogrenciye ait yirmi dort masa ve sandalye; bir 6gretmen masas: ve koltugu, bir dolap
bulunmaktadir. Simf igindeki 6grenci masalarinin yerlesimi sabit olup, zaman zaman
masalar arasindaki mesafeler degigmektedir. Masalarin simf igindeki yerlesimi sabit
olmasmna karsin gérme problemi olan ve dikkati ¢cabuk dagilan bir ka¢ dgrencinin 6n
siralarda oturmalann diginda kalan &grencilerin smif igindeki oturma diizeni kendi

istekleri ve segimleri dogrultusunda ¢ok sik olarak degismektedir.

Simifin aydinlatilmas: i¢in tavana désenmis olan boru sistemi igindeki uzun
floresan lambalar kullamlmaktadir. Giines 1s13inin ¢ok parlak olup tim sifi
aydinlattify zamanlarin diginda kalan zamanlanin tiimiinde bu aydinlatma sistemi
kullamlmakta, fakat teneffiise ¢ikilmasi, yemege gidilmesi ya da bagka bir derslige
gidilmesi gibi sinifin kullamlmayacagi durumlarda isiklann kapatilmasina dikkat
edilmekte bunu da "siniftan en son ¢ikan 1siklan sondiiriir" kurali ile uygulamaktadirlar.
Okulun anayasasinda yer alan kurallardan biri olan "elektrik, su, kagit ve temizlik
maddesini bos yere harcamaz" maddesi ile bir ¢ok alanda israftan kagimimasi okulca

benimsenmektedir.

Smuf kapisindan girildiginde sagdaki duvarda kapinin hemen yaninda demir ve

onli caml1 bir dolap bulunmaktadir. Bu dolabin iist kismi camh siirgiilii kapakh olup
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icinde Tirk Dil Kurumu'na ait Tiirkge sozlilkk, yazim kilavuzu, Osmanlica-Tiirk¢e
s6zliikk, Atas6zleri ve deyimler s6zliigii, program gelistirme ve 6gretim yontemleri ile
ilgili c¢esitli kitaplar, matematik ve sosyal Ogretim teknikleri hakkinda kaynaklar,
Edvard De Bono'nun Cocuklar Sorun Coziiyor isimli kitabi, atlaslar, test kitaplar,
Dilbilgisi ile ilgili kitaplar, tahtada kullanilmaya uygun {iggen seklinde ag1 Glger ve
gonye, sinif 6gretmeninin egitsel kol ¢aligmalari, programlar, smavlar, toplantilar, gevre
incelemesi, egitim notlan, biilten ve degerlendirmeler baghklar olan biiyiik bir klasor,
cesitli Ingilizce hikaye kitaplan,5grencilere ait gesitli defterler, bir y1l 6ncesine ait giizel
yazi defterleri, kesilmis bir gazete haberleri bulunmaktadir. Dolabin kilitli duran alt
boliimiinde ise 6gretmene ait yillik plan defteri, boya, Tiirk bayrags, biiyiik san zarflar,
cesitli renkli kartonlar ve ogretmene ait gegen yillarin plan defterleri dagimk olarak
durmaktadir.

Simif dolabmmin yaninda sirasiyla bir metre eninde ve bir buguk metre
yiiksekliginde ahsap cerceveli beyaz yazi tahtasi bulunmaktadir. Bu, bir yaz1 tahtas:
olarak kullanilmaktan ¢ok "Duyuru Panosu” olarak kullanilan bir pano 6zelligi
kazanmugtir. Bu panonun "Duyuru Panosu" olarak isimlendirilmesi ve kullamlmaya
cesaretlendirilmesinde Ogretmen Onemli bir rol oynamaktadir. Bu panonun islevi,
Ogretmenin &grencilere ya da ogrencilerin birbirlerine iletmek istedigi mesajlarin
seloteyplerle yapistinildig: bir alan olmasidir. Boyle bir panonun iglerlik kazanmasi sinif
Ogretmeninin ¢abalanyla gerceklesmis ve Ogretmen aymi zamanda 6grencileri de bu
panoyu kullanmaya cesaretlendirmistir. Pano, zaman i¢inde diger brang 6gretmenlerinin
ve Ogrencilerin de birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklann bir alan islevi

kazanmagstr.

Duyuru panosunun hemen yaninda iki buguk metre eninde ve bir buguk metre
yiiksekliginde gri metal gerceveli yesil renkli tahta bulunmaktadir. Bu tahtanin iistiinde
onu ortalayarak duran giilen siyah-beyaz bir Atatiirk resmi, bu resmin iistiinde gergeveli
kiigiik bir Tiirk bayradi, Atatiirk resminin saginda Atatiirk'iin Genglige Hitabi, solunda
ise Istiklal Marsi'min yazili oldugu bir g¢ergeve yer almaktadir. Yesil tahtamin solunda

Tiirkiye Miilki idari Boliimler Haritas:1 asihi durmaktadir. Bu haritamn {ist kisminda ise
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Atatiirk'tin hayatimin dogumundan 6liimiine kadar siyah-beyaz resimlerle anlatildigx bir

cerceve bulunmaktadir.

Sinifin kapisindan girildiginde solda kalan ve 6grencilerin masalarinin arkasinda
kalan duvarda aym biiyiikliikte iki pano durmaktadir. Bu panolardan sag taraftaki "Unite
Kogesi" olarak isimlendirilmekte ve buraya islenilmekte olan {inite ile ilgili 6gretmenin
cesitli kaynaklardan getirdigi resim ve yazilar ile 6grencilerin kendi el yazlan ile
yazmis olduklan siir ve yazilar asilmaktadir. Her {inite degisiminde bu panoda yer
alanlar da degismektedir. Sol taraftaki pano ise sinifin en sabit panosudur. Bu panoda
uzunca bir siire, bir dnceki yi1l hazirlanmis olan sinif 6gretmeni ve yirmi bes 6grencinin
vesikalik resimlerinin yapigtirilmig oldugu biiyiik bir aga¢ resmi ve 1996 yilina ait bir
takvim durmustur. Bir siire sonra tiimiiyle Atatiirk ile ilgili resim, fotograf yazi ve

siirlerin bulundugu bir Atatiirk kdsesi haline doniigmiistiir.

Simf kapisiyla aymi duvarda kalan biri ¢ok biiyiik, digeri ise Obiiriine neredeyse
bitisikmis gibi duran fakat daha kii¢iik olan iki pano durmaktadir. Bu iki pano her ne
kadar birbirinden bagimsiz iki pano olsa da iizerine takilanlar ile tek bir islev ve tek bir
pano haline déntismektedir. Bu iki panonun iistiine boylu boyunca bir tarih seridi asil1
durmaktadir ve y1l boyunca hi¢ degismeden durmaktadir. Bu tarih seridinin alt kismina
kiiciik kagitlarin {izerine yazilmig olan 6nemli olaylar uygun tarihin altina ignelenmis
olarak durmaktadir. Bu biiyik panonun sag tarafinin iist kismina "Basindan
Sectiklerimiz" bash@ konduktan sonra kalan diger alanlara 6grencilerin gazetelerden
kesip renkli bir kartona yapigtirarak getirip kendilerinin astiklar1 haberler yer
almaktadir. Haberler bu panoyu kapladik¢a zaman zaman iizerindeki haberler toplanmip
haberler dosyasmna kaldinilmakta ve yerlerine gelen yeni haberler asimaktadir. Bu
haberler yalmzca panoda asili kalmamakta derslerin basinda ya da sonunda zaman

zaman okunmakta ve bu haberler {izerinde simf¢a konusulmaktadir.

Ogrencilerin kullandig1 siralar tek kisilik, iizeri beyaz renkli, altinda egya koyma
yeri olan masalardir. Her bir masanin arkasinda o 6grenciye ait beyaz renkli verzalit

sandalyeler yer almaktadir.
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Opretmenin masasi1 beyaz renkli verzalit bir masadir. Ogretmen koltugu ise
tekerlekleri olan bir biiro koltugudur. Ogretmen dersi genellikle ayakta ve simfta
dolasarak islemektedir. Ogretmen 6grencilere bir sey okumasi gerektigi durumlarda ise
tekerlekli koltugunu masasinin arkasindan alip 6grencilerin masalarinin 6niine getirip

oturmay tercih etmektedir.
2.5. Aragtirmacinim Rolii

Aragtirmaci, niteliksel veri toplamak i¢in "katilimci gézlemci” olarak aragtirma
ortamimna girmistir. Katilimc1 gozlemcilik, etnografik g¢aligmalarda kullamlan bir
aragtirma yontemidir. Katilimer goézlemcilikte arastirmaci, dahil oldugu grup
etkinliklerine katilir. Aragtirmaci katildigi gurubun giivenini kazamir, gérdiikleri ve
duyduklan hakkinda sistematik olarak kayitlar tutar. Bu kayitlar diger verilerle
tamamlanir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Niteliksel arastirma yontemlerinde katilimci gézlemcinin ortam yonlendirmesi
verilerin gegerlilik ve giivenirligini 6nemli olgiide etkiler (Bogdan ve Biklen, 1998).
Simf ortamina girildigi ilk giin 6gretmen Ggrencilerine aragtirmaciy: tamitirken " Nur
Hamim, Nur Ak¢in Hanim da benim gibi 6gretmen ama o benim gibi bir kitap yazacak,
onun i¢in gelip bize sordu sizin okulunuzda, sinifimzda ¢alisabilir miyim diye? Biz de
bizi sectii igin tegekkiir ettik ve kabul ettik. Sizin i¢in bir mahsuru var mi1 Nur Hanimin
bizim smifimizda olmasinin, bizi gozlemesinin? Sonra bunu kitap haline getirecek"
seklinde bir tamimlama yapmusti (Giinlik 42, 29.9.1997). Bu tamimlama hem

"6gretmen”, hem de "kitap yazari" kimliklerini igermekteydi.

Smifta gézlem yapilmaya baglandig: ilk haftalarinda arastirmaci teneffiislerde
fiziksel veri toplamak iizere ¢alisirken, Ggrenciler de aragtirmacmin duyabilecegi bir
sesle onun kimligi hakkinda kendi aralarinda konusmuslardir. Ggrenéilerin kendi
arasindaki bu sohbette aragtirmacinin "miifettis” olup olmadig: tartigilmig, sohbetin

sonunda da miifettis olmadigina karar vermiglerdir.
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Aragtirma ilerledikge Ogrenciler arastirmaciya "Ggretmen” ve "kitap yazan”
rolleri verilmistir. Aragtirmacinin okul ortaminda 6gretmenlik yapmamasina kargin
Ogrenciler arastirmaciya zaman zaman "Ofretmenim" diye hitap etmislerdir.
Aragtirmaciya "dgretmen” olarak hitap edilmesinin nedeni olarak, bu hitap seklinin
ogrencilerin okul ortamindaki yetiskinlere hitap etmelerinin yollanindan birisi oldugu
diistiniilebilir. Yine de, aragtirmacinin arastirma siiresince hi¢ bir zaman 6gretmen gibi
davranmadiim ve Ogrencilere bir sey Ogretmeye yonelik her hangi bir girisiminin
olmadifim belirtmekte yarar vardir. Aragtirmaciya verilen rollerden biri de "kitap
yazart” rolii olmustur. Bunun en Onemli nedenlerinden biri olarak sene baginda
Ogretmenin aragtirmaciy: tamgtirirken bu rolii vermesinden kaynaklandig diisiiniilebilir.
Bunun yam sira, aragtirmacinin yil iginde sinifta siirekli yazan, not tutan bir kisi olarak
goriilmesinin de bu rolii pekistirdigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin arastirmaciya verdigi
bu iki rol iginden kitap yazan rolii daha ¢ok kullamilmis, 6grenciler zaman zaman
aragtirmaciya kitabin isminin ne olacagim sorup kendileri tahminlerde bulunmus ve
kendilerinin kitaptaki isimlerinin ne olacagina iliskin sorular yoneltmislerdir. Bu
arastirmaci igin ¢ok Snemlidir, ¢linkii bu aragtirma ortaminda girilen kiiltiir tarafindan
kabul edilmisligin ve giivenin kazanilmis oldugunun gostergesi olmustur (Bogdan ve
Biklen, 1998). Bu da arastirmacinin bulundugu ortamda 6grencilerin her zamanki gibi
davrandiklann seklinde yorumlanabilir. Arastirmaciya "6gretmen” ve "kitap yazar"
kimliklerinin verilmis olmas:1 birbirini tamamlayan iki sekilde yorumlanmustir.
Oprenciler, arastirmaciyr bir Ggretmenleri gibi benimsedikleri ve &gretmenlerinin
yaninda nasil davramyorlarsa onun da yaninda o derece dogal davrandiklan; fakat
arastirmaci bir 6gretmenlik goérevi iistlenmedigi i¢in de ona verilen islev ise simf iginde

yazan, not tutan bir"kitap yazar1” kimligi ile de tamamlanmugtir.

Arastirmanin odaginin belirlenmesiyle birlikte arastirmaci 6gretmenden Tiirkge
derslerinin, 6zellikle de yazili anlatim ¢aligmalarinin yapilacagi giin ve saatleri 6nceden
oprenip yalmizca bu ders saatlerinde simfa gitmeye baslamistir. Ogrencilerin boyle bir
programlamanin varh@indan haberleri olmamasina karsin yine de zaman iginde
aragtirmacinin gelecegi saatler ile Tiirkge yazili anlatim galigmalan arasindaki iligkiyi

¢Ozmiiglerdir.
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Arastirmacimin  simif ziyaretlerine ara verdigi donemlerin ardindan neden
gelmedigini, hasta olup olmadigim sormuslardir. Teneffiislerde aragtirmacinin yaninda
sorun yasadiklar1 bir brans dgretmeni hakkinda kendi aralarinda konugmalan, hatta
zaman zaman kendi Ogretmenlerine Ogretmenler giininde nasil bir siirpriz
hazirlayabilecekleri hakkinda konugmalan aragtirmaciya duyduklart gliveni
gostermektedir. Ayrica teneffiislerde arastirmaci fiziksel verilerini toplamaya galigirken
etrafim sararak ne yazdigim Ogrenmeye caligmalan, kullandigi renkli kagitlardan
istemeleri, onunla ilgili 6zel sorular sormalari, bir 6grencinin aragtirmaciyr simfta
oturmus yazi yazarken resmetmesi 6grencilerin aragtirmaciy: aralarina kabul ettiklerini

gostergesi olarak kabul edilmistir.

Y1l iginde arastirmacinin sinif i¢indeki oturma yeri, siifin en arkasindan simifin
Oniinde duran 6gretmen masasinin yanina dogru ilerlemigtir. Arastirmanin baglangicinda
Ogretmen ve arastirmaci tarafindan dgrencilerin dikkatini daha az ¢ekmesi diistintilerek
simifin arkasinda oturmasi uygun goriilmiigtiir. Arastirma ilerledikge Ggrenciler
aragtrmacinin  varligina alistiginda Ogretmenden izin almmarak Ogrencileri daha iyi
gozleyebilecegi simfin oniline gegmistir. Aragtirmac: sandalyesini 6gretmen masasinin
yamna koymak i¢in izin istediginde 6gretmen "Onlar artik sizi gérmiiyorlar zaten..."
diyerek Ogrencilerin aragtirmacinin varligina iligkin diigiincelerini ifade etmigtir
(Giinlik73, 5.12.1997, s.158). Yazar kimliginin arastirmacinin roliiniin objektifligini

temsil ettigi diistiniilmektedir.

Yapilan gozlemler sirasinda simf Ggretmeninin davramglarinin dogal olmasi,
verilerin giivenirliginin saglanmas1 bakimindan Onem tasimaktadir. Bu nedenle,
Sgrencilerin giivenini kazanmak kadar sinif 6gretmeninin giivenini kazanmak da 6nemli
olmustur. Ciinkii 6gretmenin dogal davramslarimi gézlemek ancak simmifindan bulunan
aragtirmaciya giiven duymasi ile miimkiin olabilmektedir. Ogretmenle yapilan
yapilandiriimamis goriismelerden birinde, aragtirmacinin 3retmene yonelttidi "simf
icindeki varligim sizi rahatsiz ediyor mu?" sorusuna &gretmenin "Hayir, ¢ogu zaman
sizin sinifta oldugunuzu bile unutuyorum" seklinde yamtlamgtir. Bir bagka gériismede
ise 6gretmen "Sizi ben onlardan (6grencilerden) biri gibi gorityorum” diye aragtirmacit

hakkindaki goriislerini dile getirmigtir. Benzer sekilde 6gretmen aragtirmaciya duydugu
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gliveni zaman zaman dile getirmistir. Bu ifadeler 6gretmenin araghirmaciya giivendigini

ve simf ortaminda dogal davrandigim g6stermektedir.

Aragtirma sonrasinda 6gretmen ve okul ile iligkiler stirdiiriilmiistiir. Aragtirma
verilerinin analizi sonrasinda Ggretmen ile yapilan sohbetlerde yazili anlatim 6gretim
bilgi verilmistir. Arastirmact bunun yam sira okulda 6gretmenleri Tiirkge derslerinin

islenisine iligkin yeni bakis agilarinmin tanitilmasini igeren iki seminer diizenlenmistir.

2.6.Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Aragtirma, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve okul idaresi tarafindan kabul
edilip onaylanan yazili izin formunda belirlenen kurallara gére yiiriitiilmiistiir. Yazihi
izin formunun bir 6rnegi Ek1'de goriilebilir. Yazili izin formu aym zamanda kaba hatlan

ile bir ¢calisma programim da igermektedir.

Yazih izin formunda yer alan ¢alisma programinda yapilacak ¢alismalanin ne
amagla, ne kadar siire ile yapilacagi ve bu g¢aligmalarda ne tiir veri toplama araglan
kullanacag: belirtilmistir. Yazili izin formundaki ¢alisma programinda ziyaretlerin
yapilacag: tarih boliimii bos birakilarak 63retmenin kendisi igin uygun olan tarihleri
yazmas istenmigtir. Ogretmen tarafindan doldurulan ve okul idaresince onaylanan

calisma programi Ek 1'de g6riilmektedir.

Arastirma  baslamadan Once  ziyaret siireleri ve  bunlarin
gerceklestirilecegi zaman dilimleri Ek 1'de ve goriildiigli gibi kesin smnirlarla
belirlenmigtir. Fakat arastirmanin uygulanmaya baglamasindan sonra aragtirmaci ile
Ogretmen arasinda bir giiven olusmustur. Bunun sonucunda da aragtirmaciya zaman
¢izelgesine uyma bakimindan daha esnek davranma olanag saglanmgtir. Buna gore

aragtirmacinin uyguladig: ¢calisma programi Tablo 2.5'de gériilmektedir.
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Tablo 2.5: Yazih Izin Formunda Yer Alan Calisma Programi

Ziyaretin Amaci Siire Tarih

Ogrenci olmadigi ortamda okul, simif Bir hafta 8-13.9.1997
ve kiitiiphaneye ait fiziksel ortamin
gbzlenmesi (fotograf)

Ogrenci sinifta iken simif ortaminin Bir hafta 29.9-3.10.1997
Gozlenmesi (haftanin her giinii)
(odyo teyp)
Tiirkge derslerinin gézlenmesi Sekiz hafta 6.10.1997

: tarihinden itibaren
Odaklagilan galismasinin yapildig Calisma tamamla-  6.10.1997
giin ve saatlerde gézlem nincaya kadar tarihinden itibaren
(odyo ve video teyp) *(3.8.1998)

* Calismann baslangicnda ¢alismanin tamamlanma tarihi kesin olarak bilinememekteydi. Aragtirmanin
tamamlandig) tarih sonradan eklenmistir.

Arastirmaya baslamadan Once belirlenen bu ¢alisma programi arastirma
basladiktan sonra aragtirmacidan ve smif/okul dinamiginden kaynaklanan nedenlerden
Otiirti degisiklige ugramistir. Aragtirmacidan kaynaklanan nedenlerin basinda verilerin
islenmesiyle ilgilibirikkmenin olmasina engel olmak i¢in go6zlemlere ara vermek
gelmektedir. Okul/smif dinamiginden kaynaklanan nedenler arasinda ise, okulun
tiimiinde yapilan ve uygulanmas: tiim giine yayilan genel degerlendirme sinavlari,

miifettiglerin ziyaretleri, simif gezileri ve tatiller gelmektedir.

Arastirmacinin ortamda bulunacagi giin ve ders saati bir giin dncesinden simf
O6gretmeni ile belirlenmistir. Herhangi bir sebep ile belirtilen giinde ziyaret
yapilamayacag1 durumlarda sinif 6gretmeni 6nceden ya da ertesi giin bilgilendirilmistir.
Benzer sekilde, simif dgretmeni kararlagtirilan giinde yapilmasi planlanan ziyareti iptal

ettirmek istedigi durumlarda arastirmaciya telefon ile ulagarak bilgi vermistir.

Okullar agilmadan onceki donemde 8.9.1997-12.9.1997 tarihleri arasinda
arastirmanin yapilacagi ortamda fiziksel veri toplanmistir. Bu siire i¢inde okulun genel
ozellikleri ve aragtirmanin yapilacag: simf ile ilgili fiziksel gézlemler yapilmigtir.

Ayrica, simf Ogretmeni ile yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler 1s131inda
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kiitiphanede yapilan c¢aligmalarin da Onemli bir yer tuttugu bilgisi géz Oniinde

bulundurularak kiitiiphane ile ilgili ayrintili gézlem yapilmstir.

Ogretmen 15.9.1997 tarihinden itibaren okullarin agilmasim izleyen iki hafta
stiresince gozlem yapmaya izin vermemistir. Ogretmen yapilandinlmamis gériismeler
sirasinda izin vermeme nedenini, tatilden yeni dénen &grencilerin okula uyumunun ve
disipline girmelerinin saglamas: i¢in bir siirenin gegmesi gerektigi ve bu dénemde

sinifta bir ziyaret¢inin olmasinin bu siireci zorlastiracag: seklinde ifade etmistir.

29.9.1997 tarihi ilk kez &grencilerin bulundugu ortamda gézlem yapilmaya
baslanilan tarih olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Her ne kadar izin alimincaya-
kadar olan siire giivenin olusturulmasi yolunda 6nemli bir adim olsa da giivenin
stirdiiriilmesi ve pekistirilmesi bakimindan aragtirmanin bundan sonraki bdliimiiniin

onemi biiyiik olmustur.

29.9.1997 tarihinde aragtirmaci okulun kapisina geldiginde, okulun girisi servis
ve Ogrenci velilerine ait 6zel arabalarla dolu oldugunu gormiistiir. Okul binasina
girildiginde Ggrencilerden bazilarinin simiflarda, bazilarinin koridorlarda bazilarinin ise
téren alaninda dolagmakta oldugu izlenmistir. Sinif 6gretmeninin ise okulun ydnetim
birimlerinin oldugu bélimde meslektaglar1 ile sohbet edipp c¢ay i¢cmekte oldugu
gorilmiigtiir. Arastirmacinin geldigini géren simf 63retmeni onu karsilayip, ¢ay ikram
etmigtir. Konugmalarindan 6gretmenin de en az arastirmaci kadar heyecanh ve tedirgin
oldugu anlagilmigtir. Ortam, 6gretmenin yanina gelen dgrencinin elindeki pamuk ¢igegi
demetini G6gretmene gistermesi ve dgretmenin kendisinin Antalya'dan pamugu dalinda

gormeye alisik oldugunu anlatmasiyla istmvermigtir (Giinliik 42, 29.9.1997, 5.72-73).

Ogretmen ve arastirmaci o giin goézlem yapilacak ders saatlerini belirledikleri
sirada okulun i¢inde duyulan "Biitiin 6grenciler liitfen yeleklerini giyip toren alanina
gelsinler" anonsuyla birlikte tiim 6gretmenler hizla téren alanina yonelmislerdir. Miidiir
Bey'in konugmasi, Istiklal Marsi'nin dinlenmesi, bir 6grencinin siir okumas: ve anasinifi
ogrencilerinin sayg1 ve bagliliklarinin bir ifadesi olarak Atatiirk biistiine bir buket ¢igek

birakmalannin ardindan Sgrenciler sirayla siniflarina dogru yonelmislerdir. Aragtirmaci
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da 5-F sinifimn arkasindan onlarla birlikte simfa girmistir. Ogretmen arastirmaciya
kendisini ve yaptiZy isi tanitmasi igin sz vermis, arastirmaci da kisa bir tamitim
konugmasi yapmistir. Daha sonra aragtirmaci, 0gretmene ait olan tekerlekli koltugu
simifin  arkasina dogru itip yerlestirdikten sonra dersi izlemeye baslamstir.
Aragtirmacimin ilk dikkatini ¢eken, Ogrencilerin masalarimin istiinde renkli fon
kartonlarina yapistinlmg gazete haberleri durmasi ve her bir &6grencinin bunu
dpretmene gostermek ve okumak igin can atmasi olmustur. Ogretmen ve Sgrenciler
kendilerini dersin akigina kaptirmalarinin ardindan aragtirmaci da smif iginde 6gretim
bagladiktan sonra meydana gelen degisiklikleri incelemeye baslamigtir. Sinifta yer alan
her bir pano bir igslev kazanmig ve iizerleri ¢esitli yazili malzemelerle donanmigtir.
Panolardan biri Atatiirk kosesine doniigmiis, Atatiirk ile ilgili ¢esitli fotograf ve yazilar
astlmigtir. Biiyiik panonun iist kismina tarih seridi yerlestirilmis altta kalan kismina ise
ogrencilerin gazetelerden kesip getirdikleri ve simifa okuduklan haberleri astiklan bir
pano haline doniigmiistiir. Diger bir kii¢iik pano ise {inite panosu olarak isimlendirilmis
ve iinite konusu ile ilgili ¢esitli yazi, resim, fotograf ve ¢izimlerle doldurulmustur.
Bunun yam sira sinifin duvarlarina ve pencerelerine Ingilizce dersi ile ilgili gesitli yazi
ve resimler yerlestirilmigtir. Kisaca, simf yazili-basili malzemelerle donatilmigtir.
Arastirmaci bu zenginlestirilmis yazili-basihi malzemelerle ¢evrili sinif ortaminda
Ogrencilerin bu ortamla etkilesimlerini gézlemlemek iizere sinif ortaminda ayrintih

g6zlem yapmaya karar vermistir.

29.9.1997 ile 24.10.1997 tarihleri arasinda dort haftalik bir donem iginde simifa
bir ¢ok ziyaretler yapilarak simifta meydana gelen degisiklerle ilgili fiziksel veri ve
derslerin islenisi, O6gretmen-ogrenci etkilesimi, Ogrenci-6grenci etkilesimi ile ilgili
sosyal veriler toplanmustir. Bu siire iginde 6grencilerin ders programinda yer alan tiim
brang derslerinde bulunulmustur. En azindan bir ders saatinde olmak iizere her bir derste
gézlem yapilmgtir. 13.10.1997 tarihinde ise tiim giin okulda kalinarak "tipik bir okul

giinii" ile ilgili gézlemler yapilmigtir.

27.10.1997 ile 14.11.1997 tarihleri arasinda ii¢ hafta siireyle okul idaresine ve
simf Ogretmenine Onceden bilgi vermek kosuluyla arastirma ortaminda goéziem

yapilmaya ara verilmigtir. Bu siire iginde toplanmis olan verilerin kotarihp,
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diizenlenmesi ve aragtirmanin gidisi ile ilgili karar verilmesi hedeflenmistir. Bu siirenin
sonunda yapilan degerlendirmeler 1sifinda aragtirma ortaminda kalmaya karar
verilmistir. Bunun nedenleri, simf ve okul ortaminin yazihi-basili malzeme bakimindan
zengin olmasi ve Ogrencilerin bu malzemelerle etkilesime girmelerine olanak
saglayacak etkinliklere katilmalan seklinde siralanabilir. Ayrca, okuma ve yazma ile
ilgili etkinlikler tlim derslere yayilmig olmasina kargin 6zellikle Tiirkge dersi ve ders
programinda da goriildiigii gibi Tiirkge dersinin bir uzantisi olan Kiitiiphane dersinde bu
tiir calismalarinin yogunlastigi dikkati ¢ekmigtir. Bunun tizerine 17.11.1997 ile 9.1.1998
tarihleri arasinda sekiz haftalik siire yalmzca Tiirk¢e ve Kiitiiphane dersleri saatlerinin

timii izlenmigtir.

Okullar agilmadan once ve agildiktan sonra yapilan gozlemler ve 6gretmen ile
yapilan yant yapilandinlmis goriismelerde elde edilen bilgilerin literatiirde vurgulanan
Ogrenme giigliigli olan ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerinin gelisimini destekleyici
smif ortam o6zellikleri ile benzerlik gosterdigi belirlenmigtir. B6ylece arastirmaci boyle
yazili-basih malzeme bakimindan zengin ve anlaml, islevsel okuma-yazma
etkinliklerine yer veren bir ortamun, grenme giicliigii ¢eken bir 6grencinin okuma,
ozellikle de yazma alamindaki yetersizliklerini agsmasinda nasil bir rol oynadigini

betimlemek iizere bu sinif ortaminda kalmaya karar vermistir.

Aragtirmanin sonuna dogru baslangicta yalnizca kiitiiphane dersi kapsaminda
yiiriitiilmekte olan proje caligmasim izlemek ve videoya kaydetmek iizere izin
alinmigken, simf Ogretmeninden aliman informal izin ile simuf iginde yazili anlatim

caligmalan da izlenme olanag: bulunmustur.

Aragtirmac1 okula 5.6.1997 ile 3.8.1998 tarihleri arasinda toplam 62 kere
ziyarete gitmigtir. Tiim ziyaretlerin toplam uzunlugu 591 saat 5 dakikadir. Tablo 2.6'da

ziyaretlerin siiresi, tarihi, ve toplanan verilerin tiirleri belirtilmektedir.



Tarih

8.9.1997
Pazartesi

9.9.1997
Sali

10.9.1997
Cargamba

11.9.1997
Persembe

12.9.1997
Cuma

Zaman

14.24-15.45

10.11-11.15

11.20-12.05

14.30-16.05

14.40-16.40

10.41-12.55

14.45-16.55

10.46-12.06

15.40-17.15

Tablo 2.6: Caligsma Programi

Siire

8

64!

45'

95

120'

134

130"

80’

95

Icerik

Okulun bulundugu cadde iizerindeki konumu ile
ilgili fiziksel veriler

Okul binasinin dig goritniisii ile ilgili fiziksel
veriler

Arastirmanin yapilacagi 5-F sinifina ait fiziksel
veriler

Kitiiphane ile ilgili fiziksel veriler

5-F smifina ait fiziksel veriler

Kitiiphane ile ilgili fiziksel veriler

Kiitiiphane ile ilgili fiziksel veriler

5-F simfina ait fiziksel veriler

Simif kiitiiphanesinde bulunan kitaplarmn
listelenmesi
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*15.9.1997-tarihinde okullar agilarak 6gretime baslandi. Okullarn agildig ilk iki hafta yani 15.9.1997-

26.9.1997 tarihleri arasmda 6gretmen gozlem yapmaya izin vermedigi i¢in bu tarihlerde okul ve sinifta

gozlem yapilamadi.
29.9.1997 9.00-9.40
Pazartesi

9.50-10.30

14.30-15.10

15.20-16.00
30.9.1997 9.00-9.40
Sah

10.30-10.40

10.45-11.20
2.10.1997 9.00-9.40
Persembe 9.40-9.50

40

40’

40'

40'

40'

10'

35

40
10

Tiirkge dersinde gazete haberinin sinifa
getirilisi ve islenisi.
Swnif ortanunda yapilan ilk gozlem

Sosyal Bilgiler dersinde Kapitillasyonlar
konusunun islenisi

Tiirkge dersinde yapilan "Birlikte
Diizeltme" gahsmasinin gézlenmesi

Tiirkce dersinde "Matematik testi
cevaplarinin ¢oziilmesi"nin gbzlenmesi

Sosyal Bilgiler dersinde 'Kavram
Haritasi'min olugturulmasmin gézlenmesi
Simfin penceresine yapistinimis olan resim
ve yazilarin betimlenmesi

Kiitiiphane dersindeki sessiz okuma
¢alismasmnin gézlenmesi

Sosyal Bilgiler dersinin gézlenmesi
Smmf panosunda asili olanlarin betimlenmesi



Tarih

3.10.1997
Cuma

7.10.1997
Sah

8.10.1997
Carsamba

10.10.1997
Cuma

13.10.1997
Pazartesi

Zaman

9.50-10.30

10.30-10.40

14.20-14.30

14.30-15.10

15.10-15.20

15.20-16.00

13.30-13.40

13.40-14.20

14.30-15.10

15.20-16.00

10.40-11.20

11.30-12.00

11.30-12.00

12.00-12.18

12.20-13.00

13.26-13.32

8.50-9.00
Toren

9.15-9.40
1.Ders

9.50-10.30
2.Ders

10.40-11.20
3.Ders

Siire

40

10

10’

40

10

40

10

40'

30

40'

40

30

30

18

40'

6‘

10’

25

40

40’

Icerik

Tirkge dersinde dgrencilerin hayvanlarla
ilgili kompozisyonlarim1 okuma-
larmin gozlenmesi

Pencerede asih resimlerin ve yazilann
betimlenmesi

"Basindan Segtiklerimiz” bashg: verilen
panonun betimlenmesi

Din ve Ahlak dersinin islenisinin
gozlenmesi

Pencerede asih olan Ingilizce gahismalarin
betimlenmesi (devam)

Eiit dersinin gozlenmesi

Siniftaki 6grenci masalarmn yeni yerlesi-
nin ¢izilmesi

ingilizce dersinin islenisinin gozlenmesi

Etiit dersinde yapilan Tiirkge dersi;

"Konu: Resimden okunacak metin hakkinda
Bilgi edinme ve okuma" ¢ahsmasim gézlemi
Kuliip dersinde yapilanlarin gozlenmesi

Is-Teknik dersinde yapilan ¢cahismalarin
gozlenmesi

Resim dersinin igleniginin g6zlenmesi

Tiirkge dersinde "Dinleme ve degerlendirme
cahismasimin gozlenmesi

5-F smifindaki fiziksel degisikliklerin
betimlenmesi

Tiirkge dersinde 6grencilerin dinleme
becerilerinin degerlendirilmesi

Masalarin arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Téren ve derse hazirlik "Ogrencilerin
okula gelis, téren ve simflara gikiglarmn
gozlenmesi

Fen Bilgisi dersinde gazete haberinin
okunmasi ve Fen Bilgisi {inite planimnmn
Yapilmasi

Tiirkge dersinde "Giinlitk gézlemler
raporunda yer alacak konularin belirlenmesi"
swrasinda smif i¢i etkilesimin gézlenmesi

Matematik dersinin islenisinin gézlenmesi
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Tarih

20.10.1997
Pazartesi

23.10.1997
Persembe

27.10.1997 ile 17.11.1997 tarihleri

Zaman
11.34-11.55
12.03-12.08
4.Ders
11.56-12.03
12.25-13.00
5.Ders

13.05-13.15
Ogle yemegi

13.18-13.21
13.45-13.55
14.05-14.20
6.Ders
13.55-14.05
14.20-14.30
Teneffiis
14.40-15.10
7. Ders
15.20-16.00
8. Ders

16.00-16.05

Okuldan ayrihs

9.07-9.42

9.43-9.55

9.56-10.30

12.15-12.21

12.22-13.02

gozleme ara verilmistir.

18.11.1997
Sah

9.45-9.53

9.53-10.33

7v

35

10’

3'

25

100

10’

30

40’

35

12’

34

6'

40’

Icerik
Beden Egitimi dersinin gozlenmesi

Cok amagh salonun fiziksel 6zelliklerinin
betimlenmesi

Beden Egitimi dersinin ikinci saatinde yapilan
yapilan tenis galismalarimin gozlenmesi

Ogrencilerin yemekhanede yemek yemesinin
gbzlenmesi

Haber panosundaki degisimlerin betimlenmesi

ingilich se¢meli dersinde bilgisayar odasinda
yapilan Ingilizce dersinin gozlenmesi

Ingilizce dersinin yapildig bilgisayar odasmmn
betimlenmesi

Teneffuste 6gretmenin tahtaya yazdiklan

Tiirkge dersinde 8gretmenin ddev verip
toplantiya gitmesi ve sonrasinda simfin
gozlenmesi

Etiit dersinin gozlenmesi

Ogrencilerin simftan ve okuldan aynhslarinm
gozlenmesi

Fen Bilgisi dersinde laboratuarda yapilan
¢alismanin gbzlenmesi
Laboratuarmn fiziksel ortammin betimlenmesi

Tiirkge dersinde gazete haberinin okunmasi,
hafta sonu hakkinda sohbet edilmesinin
gozlenmesi

Miizik odasinmn fiziksel 6zelliklerinin
betimlenmesi

Miizik dersinin igleniginin g6zlenmesi
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arasinda toplanmug olan verilerin iglenmesi ve diizenlenmesi amaciyla

8'

40'

5-F smifinmn fiziksel ortamindaki degisiklik-
lerin betimlenmesi

Fen Bilgisi dersinde Tiirkge dersi yapiimasi
ve Ogretmenler Giinil program ile ilgili 6gren
cilerin nerileri

Z.C. YOKSEKOCRETIM KURULY
DOKOMANTASYON MERKEZI



Tarih

19.11.1997
Carsamba

20.11.1997
Persembe

21.11.1997
Cuma

24.11.1997
Pazartesi

27.11.1997
Persembe

Zaman
10.44-10.50

10.50-11.24

11.37-12.10

12.23-13.00

9.44-9.51

9.50-10.34

10.34-10.40

10.45-10.50
10.50-11.06
11.16-11.24
11.33-12.10

8.51-8.59

9.45-10.34

10.38-10.41

10.42-11.20

9.44-9.52

9.53-10.31

10.36-10.41

12.15-12.29

12.29-12.56

Siire

34

33

T

5|

24

37

49’

3'

38

8'

38

14

27

Icerik
Kiitiiphane dersinde sayisal yetenek testinin
uygulanmaya baslanmas)

Kiitiiphane dersinde simifta yapilan Sayisal
Yetenek Testi sirasinda siifin fiziksel orta-
mindaki degisikliklerin betimlenmesi

Kutiiphane dersi proje galigmasi kapsaminda
goris agisinin belirlenmesi

Tiirkge dersinde ciimle ¢ahgmalari-Dilbilgisi

20.11.1997 tarihindeki arka sag panonun
betimlenmesi

Turkge smavina hazirlanmaya ydnelik yapilan
ciimle ¢calismalar:

20.11.1997 tarihindeki arka sag panonun
betimlenmesi

Kiitiiphanenin 9 no'lu bslimiine yerlestirilen
masalarin diizeninin betimlenmesi

Kiitiiphane dersinde sessiz okuma gahsmasi-
nin gézlenmesi

Tiirkge dersinde genel tekrar-

dilbilgisi ¢aligmalar

Simif girig kapisinin sagindaki elektrik
diigmesi iizerinde asili fotokopi ve beyaz
yaz: tahtasindaki Gezi inceleme Formu

Tiirkge dersinde "Sevgi" iizerine

sohbet

Masalarin arkasindaki duvarda sol taraftaki
panoda yer alanlarin pano tizerine yerlesimi-
nin betimlenmesi

Sevgi iizerine yapilan sohbetin ardindan
bununla iigili kompozisyon yazilmas: ve
okunmasi

Masalarin arkasindaki duvarda sol taraftaki
panoda yer alanlarin betimlenmesi

Dilbilgisi-isimler

Masalarin arkasindaki duvarda sol taraftaki
panoda yer alanlarin betimlenmeye devam

Simif giris kapisiyla aym duvarda asili olan iki
panoda bulunan ¢ahsmalarm ve yerlesimleri-
nin betimlenmesi

Dilbilgisi-isimler
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Tarih

28.11.1997
Cuma

1.12.1997
Pazartesi

2.12.1997
Sah

4.12.1997
Persembe

5.12.1997
Cuma

8.12.1997
Pazartesi

9.12.1997
Sah

10.12.1997
Carsamba

Zaman

10.46-11.21

9.44-9.52

9.53-10.30

11.35-12.04

14.25-14.31

14.31-15.10

10.14-10.20

10.44-11.24

9.56-10.30

14.33-15.11

10.46-11.21

11.35-12.15
12.25-12.54

9.52-10.30

10.45-11.06

11.09-11.20

11.06-11.09

12.15-12.18

37

29

6'

39

40'

34'

38

35

40'
29'

38

32

3!

3'

Icerik

Kitiiphane dersinde Erkan Bey'in goriis
agis1 kavramini anlatmasi

Smmf giris kapistyla aym» duvarda asibi olan iki
panoda bulunan ¢ahsmalann ve yerlesimleri-
nin betimlenmesi (devami)

Kiitliphane dersi sessiz okuma ¢aligmasmda
doldurulmasi gereken kitap rapor formlarin-
dan 8meklerin okunup elestirilmesi

Simf giris kapisiyla aym: duvarda asili olan iki
panoda bulunan ¢aligmalarin ve yerlesimleri-
nin betimlenmesi (devami)

1.12.1997 tarihindeki 6grencilerin simf iginde-
ki yerlesim diizeni

Ogrencilerin "Agag diisse de yakinina yaslamr”
atasozil ile ilgili evde yazmis olduklan agikla-
malar1 okumalarn

2.12.1997 tarihindeki kiitiiphanedeki masala-
rn yerlesim diizeni

Kitiiphane dersinde 6rnek taslak plamnin
hazirlanmasi

Tiirkg¢e dersinde dilbilgisi ¢alismalar

Ogrencilerin tuttugu giinliik rapor Smeklerin-
den 63retmenin okumasi, 6gretmen ve sinif¢a
elestiri ve onerilerin getirilmesi

Kiitiphane dersinde sessiz okuma ve format-
larin doldurulmasi

Yetenek Matematik dersinin gézlenmesi
Tiirkge dersinde atasézlerinin el yazisi ile
giizel yaz1 defterine yazilmasi/giizel yazi
¢alismasi

Ogrencilerin evde yazdiklar atasozleri ile
ilgili agiklamalarin simifta okunmas:

Kiititphane dersi saatinde sinifta matematik
problemlerinin ¢dziilmesi

Ogrencilerin masalardaki oturma diizeninin
¢izilmesi

Duyuru panosunda asili olanlann diizeninin
cizilmesi
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Tarih

11.12.1997
Persembe

12.12.1997
Cuma

15.12.1997
Pazartesi

16.12.1997
Sah

17.12.1997
Carsamba

22.12.1997
Pazartesi

23.12.1997
Sah

25.12.1997
Persembe

26.12.1997
Cuma

31.12.1997
Carsamba

Zaman

12.25-12.55

9.45-9.51

9.53-10.30

10.30-10.37
10.37-11.15

9.55-10.30

11.34-12.28

10.48-11.24

12.26-13.01

9.52-10.32

14.33-15.13
10.46-11.20

9.53-10.33

10.45-11.21

14.33-15.11

9.54-9.58
10.09-10.31

T

38

35

54'

36'

35

40'

40'

34

40

36’

38

26'
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Igerik

Tirkge dersinde pargada anlam ¢ahgmasi;
ogrencilerin sirayla paragraf okuyup asagidaki
siklardan dogru anlam ifade edeni segmesi

Duyuru panosundakilerin betimlenmesi

Tiirkge dersinde dilbilgisi kitabindan
isim tamlamalariyla ilgili egzersizlerin
simif¢a yapilmasi

Cemal Kutay'in konusmasi i¢in hazirlanan
¢ok amagli salondaki sandalyelerin yerlesimi

Cemal Kutay'in konusmasi

Tiirkge dersinde Yeni yil kartinin nasil yazil-
mas! gerektiginin anlatiimasi, 6gretmenin
tahtaya 6rmek yazmasi, 6grencilerin kart ve
zarflarini yazmalari

Simiftaki biitiin panolarin betimlenmesi

Kiitiiphane dersinde 6gretmenin ana diisiince
plan ve kaynakga gosterme hakkinda bilgi
verilmesi

Tiirkce dersinde dilbilgisi kitabindaki alistir-
malarm &grencilerin teker teker okumalan ve
cevabm simf¢a tartigiimasi

Tiirkge dersinde dilbilgisinde bazi ek ve
sozciiklerin yazirm aligtirmalarmn yapilmas: ve
Atasozlerin anlamlarini agiklamaya yonelik ev
8devlerinin okunup, tartisiimasi

Tiirkge dersinde atasozlerinin agiklamalarim
okumaya devam edilmesi

Kiitiiphane dersinde sessiz okuma ¢alismasi
sirasinda 6grencilerin fiziksel betimlemeleri-
nin yapilmasi

Tiirkge dersinde "Okul Hayaty" konulu
tarhigmanin gézlenmesi

Kiitiiphane dersinde proje ¢aligmasi kapsamin-
da bilgi fisi hazirlama, kaynak tarama hakkin-
da bilgi verilmesi; proje konularinin
tanitiimasi ve dagitilmasi

Tiirkge dersinde dilbilgisi ¢aliymalarindan
ekler ile ilgili ahstirmalarin yapilmasi

Tiirkge dersinde 63rencilerin yeni yildan bek-
lentileri konulu yazili anlatimlarinin okunmasi



Tarih

5.1.1998
Pazartesi

6.1.1998
Sah

7.1.1998
Carsamba

8.1.1998
Persembe
12.1.1998
Pazartesi

13.1.1998
Sali

15.1.1998
Persembe

16.1.1998
Cuma

Zaman

10.02-10.08

9.15-9.16

9.16-9.40

9.43-9.51

9.54-10.30
10.32-10.40

10.45-11.23

10.45-11.25

12.31-13.00
9.54-10.34

9.55-10.30

12.24-12.56

12.58-13.08
14.34-15.10

10.49-11.22

9.54-10.30

13.44-14.23

10.55-11.31

36'
8!

3%

40'

29
40'

35

32

10’

36'

33

36'

39

36
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Igerik

Masalarin arkasindaki sag panonun betim-
lenmesi

Masalarin arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Ogrencilerin ev 6devi olarak evde yazip getir-
dikleri mektuplar ve zarflar okumalari;
bunlarin sinf ve dgretmen tarafindan elestirilmes

Masalarin arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Mektuplarin okunmaya devam edilmesi
Masalarin arkasindaki sag panonun
betimlenmesi

Kiitiiphane dersinde proje konularmin
Ofrencilere tanitilmasi; gahsma grup-
larinin olusumu, konularm gruplara dagitilmas:

Ogrencilerin yazar Aysel Giirmen'in
"Mutluluk Kemigi" adh yeni yazdig:
Oykiisii hakkinda sohbet etmeleri

Sifatlar hakkinda bir okuma pargas: iizerinde
bulunmasi ve tartisiimasi
"Okul-zaman-dersler” konulu simf tartismasi

Mektup Yazma:Ogretmenin bir gazete
yazarmma yazilmig iyi bir 6rnegi sinifa okumasi
Sonra da 6gretmenin liderliginde Fazil Hisnii
Daglarca'ya mektup yazilmas! (giris-gelisme)

Smif kapisinin duvarindaki biiyiik panonun
betimlenmesi

Duyuru panosunun betimlenmesi

Fazil Hiishii Daglarca'ya mektup yazilmaya
devam edilip (sonug) bitirilmesi

Bilgi figi kavramimin tanitilmas: ve kaynakga
yazimimin Srneklerle gosterilmesi

Sifatlarla ilgili ahstirmalarin yapilmasi

Sifatlarla ilgili aligtirmalann yapilmasi ve
Ogretmenin sifatlarla ilgili bilgi aktarmasi

Kaynak tarama baglanmasinda ilk giin;

ii¢ dgrenciden olusan grubun galig-
malarinmn ve kiitiiphane fretmeni ile
Nuran Hanim'in etkilesimlerinin gézlenmesi



Tarih

21.1.1998
Carsamba

27.1.1998
Sali

28.1.1998
Carsamba

Zaman

12.22-12.58

9.44-9.52

9.52-10.30

14.34-15.34

11.34-12.10

Siire

36'

8!

3%

60’

36'
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icerik

Sifatlarla ilgili ahgtirmalarin yapilmasi

Biiyiik panodakilerin yerlesiminin gizilmesi

Ogrencilerin evde yazdiklan masallari
okumalan ve sinif¢a elestirilmesi

Masallarin okunmasi ve elestirilmesine devam

Zamirlerle ilgili ahstirmalarn yapslmasi

*28.1.1998-16.2.1998 tarihleri arasinda sdmestre tatili nedeniyle okullar kapals idi.
*16.2.1998-11.4.1998 tarihleri arasinda verilerin islenmesi ve diizenlenmesi islemlerine devam edildigi

i¢in sahaya gidilmedi.
14.4.1998 10.52-11.22
Sah

15.4.1998 9.58-10.39
Carsamba

16.4.1998 14.36-15.13
Persembe

17.4.1998 11.36-12.14
Cuma

20.4.1998 9.56-10.33
Pazartesi

21.4.1998 10.49-11.20
Sali

28.4.1998 10.45-11.21
Sah

1.5.1998 10.40-11.14
Cuma

6.5.1998 12.26-12.58
Carsamba

8.5.1998 11.37-12.13

Cuma

30

41

37

38

37

r

36'

34

32

36'

Kiitiiphane 6gret.nin 6grencilerin bireysel olarak
yazmis olduklar raporlan bilgisayarda

Tek dosya haline getirirken "kes-yapigtir”
Isleminin nasil yapilacagini anlatmasi

Ogrencilerin evde yazmis olduklar hikayeleri
okumalan ve sinifga elestirmeleri

Hikayelerin okunmas: ve elestirilmesi

Hikayelerin okunmasi ve elestirilmesi

Hikayelerin okunmasi ve elestirilmesi

Kaynak¢a yazimi hakkinda bilgi verilmesi,
proje ¢aligmasinda kullanilacak kaynakga
standartinin belirlenmesi

Opgrencilerin bilgisayarda rapor yazarken
kullanacaklar1 yazi formatimin belirlenmesi,
kapak ile ilgili bilgiler ve 6grencilerin dag-
larak bilgisayarlarda rapor yazmalan

Onsoz hakkinda bilgi verilmesi ve 6nsbziin
igeriginin belirlenmesi

Ogrencilerin evde yazdiklari makaleleri ve her
bir 6grencinin digerinin makalesi hakkindaki
elestirilerini okumalan ve makale ile elestiri-
lerin ifade edilmesi

Makalelerin okunup diizeltilmesi
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.

Tarih Zaman Siire Icerik

13.5.1998 12.24-12.54 30 Makalelerin okunup diizeltilmesi

Carsamba

18.5.1998 9.55-10.36 41 Makalelerin okunup elestirilmesi;

Pazartesi Ogrencilerin yilhklara yazdiklan yazi-
lardan yola ¢ikarak "Bir insan nasil tanitilr?"
hakkinda konusulmasi

Toplam:4569'

Aragtirmaci, aragtirmanin baslangicindan itibaren ¢esitli veri toplama teknikleri
kullanmagtir. Bunlar saha notlan, aynntih gozlemler, fiziksel veriler, yan
yapilandinlmis ve yapilandinlmamis goriismeler ve segilmis etkilesimlerin video
kayitlarindan olusmaktadir. Toplanan verilerin tiirii, tarihi, stiresi ve sayfa sayis1 Tablo

2.7'de goriilmektedir.

Tablo 2.7: Verilerin Dkiimii

Tiir Tarih Siire Sayfa Sayis:

Saha notlart+ 21.10.1996/10.6.1998 9587 314

Y apilandiriimamig

Goriigmeler

TOPLAM 9587 314

Aynntih Gézlemler
1)29.9.1997 160’ 37
2)30.9.1997 8s' 20
3)2.10.1997 80' 18
4)3.10.1997 80' 23
5)7.10.1997 110° 29
6) 8.10.1997 70 12
7)10.10.1997 70' 10
8) 13.101997 289 78
9)20.10.1997 69' 10
10) 23.10.1997 40 5
11) 18.11.1997 79' 21
12) 19.11.1997 37 4
13)20.11.1997 44 4
14) 21.11.1997 61' 7
15)24.11.1997 87 19

16) 27.11.1997 65' 6
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Tir Tarih Siire Sayfa Sayisi

Ayrintili Gézlemler

(devami)
17)28.11.1997 35 2
18) 1.12.1997 76' 18
19)2.12.1997 40 3
20)4.12.1997 112 29
21)5.12.1997 104 26
22) 8.12.1997 38 3
23)9.12.1997 35 3
24) 10.12.1997 30 2
25) 11.12.1997 7 3
26) 12.12.1997 38 3
27) 15.12.1997 35 4
28) 16.12.1997 36' 3
29) 17.12.1997 35 4
30)22.12.1997 80 18
31)23.12.1997 34 3
32) 25.12.1997 40 4
33)26.12.1997 74' 12
34)31.12.1997 32 2
35)5.1.1998 60’ 8
36) 6.1.1998 38 3
37)7.1.1998 69' 9
38) 8.1.1998 40 5
39) 12.1.1998 71 11
40) 13.1.1998 33 2
41) 15.1.1998 75 14
42) 16.1.1998 36' 4
43)21.1.1998 36' 4
44)27.1.1998 98' 23
45)28.1.1998 36 4
46) 14.4.1998 30 3
47) 15.4.1998 41 5
48) 16.4.1998 37 4
49) 17.4.1998 38 4
50) 20.4.1998 37 3
51)21.4.1998 3r 3
52)28.4.1998 36' 4
53) 1.5.1998 34 3
54) 6.5.1998 32 3
55) 8.5.1998 36' 3
56) 13.5.1998 30 2
57) 18.5.1998 41 4

TOPLAM 57 3352 573

Yan Yapilandinlmg

Gorlismeler
1)5.6.1997 26' 50
2) 10.6.1997 30 58
3)2.7.1997 45 82
4) 16.10.1997 22' 28
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Tiir Tarih Siire Sayfa Sayisi
5) 14.4.1997 16' 28
6) 6.5.1998 27 42
7) 26.6.1998 110' 94’
8) 3.8.1998 60’ 75

TOPLAM 8 336 457

Fiziksel Veri
1) 8.9.1997 81 15
2)9.9.1997 204' 18
3)10.9.1997 120' 13
4) 11.9.1997 264' 27
5) 12.9.1997 175' 22
6) 2.10.1997 20 4
7)3.10.1997 20 10
8) 7.10.1997 10 5
9) 10.10.1997 24 12
10) 13.10.1997 27 15
11)20.10.1997 12 6
12) 23.10.1997 6' 3
13) 18.11.1997 46' 25
14)20.11.1997 13' 7
15)21.11.1997 s’ 2
16) 24.11.1997 1 5
17)27.11.1997 27 15
18) 1.12.1997 43 22
19)2.12.1997 6' 3
20) 9.12.1997 3 2
21)10.12.1997 3 2
22)11.12.1997 6 3
23) 12.12.1997 7 4
24) 15.12.1997 54' 31
25)31.12.1997 6 4
26)5.1.1998 17 9
27)12.1.1998 42' 20
28)27.1.1998 g 5

TOPLAM 28 1260" 309

Video Kayit Verileri

Betimleme yazma c¢alismalan

1)25.5.1998 36'49" 17
2)28.5.1998 29' 50" 12
3)28.5.1998 36'31" 18
4) 1.6.1998 36' 16" 19
5) 8.6.1998 24' 55" 10
6) 10.6.1998 35' 50" 15
7)11.6.1998 38' 16" 19

TOPLAM 7 238'27" 110
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2.6.1 Saha Notlan

Saha notlar:, tiim diger verileri de kapsayan bir terim olarak kullamir;
niteliksel aragtirmada veri toplarken ve veriler hakkinda gorig bildirirken
arasgtirmacimin gordiikleri, duyduklari, deneyimleri ve diisiindiiklerinin yazili ifadesidir
(Bogdan ve Biklen, 1998).

Bu arastirmada da arastirmaci, okul ve smif ortaminda ayrnintili gozlem
yapmadig1 zamanlardaki gézlem ve izlenimlerini ortamdayken hatirlatici kisa notlar
seklinde kaydetmigtir. Arastirma ortamindan aynlmasinin hemen ardindan ise o giin
sahada yasananlan hatirlatici kisa notlarin da yardimiyla arastirma giinliigiine yazmisgtir.
Aragtirmanin baglangicindan itibaren aragtirma ortaminda gegirilen her giin ile ilgili
tutulan saha notlannmin her birt igin igindekiler sayfasi hazirlanmigtir. Ayrica,
kaydedilmis saha notlari tekrar tekrar okunarak igindeki bilgiler simflandiriimasina
yonelik kodlar olusturulmus ve bilgiler kodlanmistir. Boylece ulasilan bilgilerin
sistematik veriler haline doniismesi saglanmistir. Saha notlan, ortamda toplanmis her
tir bilginin yer aldigi zengin bir veri ortami olmasimin yam sira aragtirmaciya bir
sonraki goézlem ve/veya goriisme sirasinda cevaplandinlmasi gereken sorularin

belirlenmesi yoniinde de 6nemli bir rol oynamigtir.

2.6.2. Ayrintili Gézlemler

Ayrmtili gozlemler, sahada neler oluyorsa ayrintili olarak yazilan objektif
verilerdir (Bogdan ve Biklen, 1998). Simf i¢inde gézlem yapilmaya baslandig: ilk
giinlerde 6grencilerin ve 6gretmenin aragtirmacinin sinif i¢indeki varlifina alismalar
icin aynntih gézlem yapilmaktan kagimlmigtir. llerleyen giinlerde ise aragtirmaci,
aynntili gbézlem notlanmi tutarken, bir yandan da odyo teyp kullanarak simf igi
etkilesimleri yakalamaya ¢aligmistir. Simif ortaminin dogasi geregi, yirmi dort 6grenci
ve Ogretmenin aralarinda gegen konusmalar oldukg¢a hizhi ve seri sekilde olugmaktaydi.
Ayrintili  gbzlemin yam sira odyo teyp kaydi tutulmasi, arastirma verilerini
zenginlestirse de ortamdan aynildiktan sonra bu notlar ile teybin dokiimiini

karsilastirarak yeniden yazilmasi olduk¢a zaman alici bir islem olmugtur.
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Olaylann dakikalar esas alinarak kaydedildigi her bir aynntili gézlem notlan,
yer, durum ve Kkisilerle ilgili bilgilerin yer alacag: sekilde miimkiin oldugu kadar kisa
siirede odyo teyp kayitlarindaki etkilesimler de katilarak temize ¢ekilmistir. Ayrnca
temize ¢ekilerek diizenlenen notlara, olaylara iliskin aragtirmacinin yorumunu
katabilecegi "gdzlemci yorumu" ve olaylarin akigi ile ilgili tamitic1 isimlendirmelerin

yapildig1 "betimsel indeks" siitunlar eklenmigtir.

Aragtimmanin  uzun siire devam etmesinin ve ayrnintili gézlemlerin sik
yapilmasinin,  §gretmen ve  Ogrencilerin  arastirmacinin  varligmma  karsi
duyarsizlasmasinda etkili oldugu digiiniilmektedir. Ogretmen ve o6grencilerin
aragtirmacimn  varhigindan rahatsizhk duymamasi ve her zaman olduklan gibi

davranmalan verilerin giivenirligini arttirdig: diisiintiimektedir.

2.6.3. Fiziksel Veri

Fiziksel veriler, fiziksel ortamin ayrmtili olarak betimlenmesidir. Fiziksel
veriler, sosyal statiiler hakkinda ipuglar: saglar. Bu veriler, arastirmacnn fikir, soru ve
hipotezler gelistirmesine yarar. Fiziksel ortamin ayrintili olarak veriligi, dgrencinin
iginde bulundugu, yasadig1 ortam hakkinda genel bir bakis agist gelistirmemize yarar.
Fiziksel ortamin betimlenmesi plan, kroki, fotograf vb. dékiimanlarla ve arastirmacimn

ayrintili kayitlariyla gergeklestirilir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Aragtirma siiresince okul ve de 6grencilerin bulundugu ortamlarla ilgili bir gok
fiziksel veri toplanmigtir. Sinif kiitiiphanesinde bulunan tiim kitap ve materyaller; sinifta
yer alan tiim panolarda asilh olan yazili materyaller; 6grencilerin sinif igindeki
masalardaki yerlesim diizeni, simifin duvar ve pencerelerine asilmis olan yazih
malzemeler; Tiirk¢e dersinde yazili anlatim ¢alismalar sirasinda 6gretmenin tahtaya
yazmig olduklan ile ilgili fiziksel veri toplanmistir. Ayrica, Ogrencilerin okul
kiitiiphanesinde sik sik ¢alismalann nedeniyle kiitiiphanedeki kitaplarin da kayitlan
alinmigtir. Yaklagik bes bin kitap ve benzeri malzemenin bulundugu kiitiiphaneki
kitaplarin dokiimi kiitiipane Ogretmeninin yardimiyla bilgisayar kayitlari diskete

kopyalanmugtir.
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Video kamera kayitlan 5-F simfinda gergeklesmistir. Fiziksel ortamin etkilesimi
etkileyecegi goriisinden hareketle video kayitlarinin gergeklestigi simf ve kiitiiphane

ortamlarimin ayrintili fiziki verisi toplanmgtir.

2.6.4. Goriismeler

Goriigme, amacgh sohbet olarak tammlanabilir (Uzuner, 1999). Niteliksel
aragirma yontemlerinde veri toplama tekniklerinden biri olan goriisme teknigi iki
sekilde yapilabilmektedir. Bunlar, yapilandinlmamis goriismeler ve yan-yapilandirilmis
goriismelerdir.Asagida her ber goriigme tiirii tamimlanarak, bu aragtirmada kﬁllamlma

sekli agiklanmaktadir.

Yapilandirilmamis Goriismeler:

Yapilandirilmamis goriismeler, agik uglu goriismelerdir; goriigiilen kisi, ilgisi
olan alanla ilgili konusmaya cesaretlendirilir, onun yonlendirmesiyle goriisme ve
aragtirmamn yonii sekil alir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu arastirma kapsaminda
yapilan yapilandinlmamis goriismeler igin 6zel zaman aynlmamistir. Arastirma
ortaminda bulunan smf G&gretmeni ve/veya diger Kisilerle yapilan sohbetler
yapilandinimams goriismeler olarak tammlanmistir. Okul ortaminin giinlik yasam
akis1 sirasinda yapilan goriismeler sirasinda aragtirma bakimindan énem tasiyan bilgiler
hatirlatict kisa notlara kaydedilmistir. Yapilandinlmamig goriismeler yoluyla elde

edilmis olan bilgiler saha notlan arasina yerlestirilmigtir.

Yan-Yapilandiriimig Goriismeler:

Belli bir konuda acik uglu sorularin yoneltildigi goriismelerdir (Bogdan ve
Biklen, 1998). Bu arasgtirma kapsaminda 6gretmen ile uygun giin ve saat énceden
belirlenerek yan-yapilandinlmig goriismeler de yapilmistir. Bunlardan ilki, 6gretmenin
belirlenmesi asamasinda yapilan gorigmedir. Nuran Ogretmen ile bunu izleyen
tarihlerde de aragtrmanin dogurdugu gereksinimlerle ¢esitli yari-yapilandinlms
goériismeler yapilmistir. Bu yari-yapilandinlmis goriismelerin igerikleri arasinda odak
Ogrencinin belirlenmesi, odak dgrenciyle ilgili ayrintili bilgilerin alinmasi, odaklasilan
yazili anlatim ¢alismasinin video kayitlarinin 6gretmen ile birlikte izlenerek dgretmenin

yapmakta oldugu ¢aligmalar ve/veya davramslar ile ilgili sorular sorulmas: siralanabilir.
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Bu goriismeler, Ogretmenin izni alinarak odyo teybe kaydedilmistir. Odyo teybe

kaydedilmis olan goriismelerin dkiimii alinmigtir.

Goériismelerin, yapildigi zaman, yer, katilanlar ve baglam ile ilgili bilgilerin yer
aldig1 gériisme dokiim formlarina kaydedilmesine dikkat edilmistir. Ayrica, goriisme
kayitlarimin  dokiim islemine miimkiin oldugu kadar kisa siirede yapilmasina &zen

gosterilmigtir.

2.6.5. Betimsel Yazi Yazma Calhismasina Odaklagsma Asamalan
Betimsel yaz1 yazma galismasina odaklagma siireci ii¢ asamada gergeklesmigtir.

Asagida bu li¢ asama hakkinda bilgi verilmektedir.

Birinci Asama:

29.9.1997 ile 23.10.1997 tarihleri arasinda tiim Tiirk¢e ve kiitiiphane derslerinin
yam stra programda yer alan tiim derslerde en az bir kez gézlem yapilmigtir. Tiirkce
dersinin disindaki hayat bilgisi ya da fen bilgisi gibi derslerde de yazili anlatimin
kullanildig: ancak buralardaki birincil kullanim amacimin bilginin aktanlmas: oldugu
gozlenmistir. Oysa, yazih anlatimin bir dil 6gesi olarak 6gretildigi derslerin izlenmesine
gereksinim vardi. Bu nedenle gézlemlere yazili anlatimin bir dil 6gesi olarak 6gretildigi

Tiirkge ve kiitiiphane derslerinde devam edilmesine karar verilmistir.

Ikinci Asama:

18.11.1997 ile 9.1.1998 tarihleri arasinda sekiz hafta siire ile tiim Tiirkge
derslerinde ve Tiirkge dersinin bir uzantis1 olan Kiitliphane derslerinde ayrintili
g6zlemler yapilmigtir. Bu gézlemler sonucunda Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilmakta
olan okuma-yazma etkinlikleri belirlenmistir. Tablo 2.8'de bu sekiz haftalik Tirkge
dersi ve Tiirk¢e dersi altinda g6ziiken kiitiiphane dersi kapsaminda yapilmakta olan

etkinlikler goriilmektedir.



Tablo 2.8: Tiirkge Derslerinde Yapilmakta Olan Calismalarin Say1 ve Yiizdesi

116

Etkinlik Tiirii Sayi Yiizde
Yazili anlatim galismalar: 26 50
Resimden okunacak metin hakkinda bilgi edinme 1 2

ve okuma

Dinleme ve degerlendirme 2 3.8
Gazete haberinin okunmasi 1 2
Cesitli konularda sinif¢a konugma-sohbet 2 38
Kiitiiphanede sessiz okuma galigmas: 4 7.6
Pargada anlam ¢aligmasi; bir paragrafin anlarmim 1 2
Cikartmak

Okul hayat: konulu tartisma 2 3.8
Aysel Glirmen ile "Mutluluk Kemigi" 6ykiisii 1 2
hakkinda soylesi

Proje ¢alismasi 12 23
Toplam 52 100

Tirkge dersi kapsaminda yapilmakta olan c¢alismalarnin frekans dagilim

incelendiginde, en sik yazili anlatim c¢alismalanmin yapildign goriilmiistiir. Yazih

anlatim caligmalarinin frekansi 26 olup, tiim g¢ahsmalarin toplaminin % 50'sini

olusturmaktadir.

Tiirkce dersi kapsaminda yapilmakta olan ¢aligmalar iginden %50 oraninda yer

alan yazihi anlatim g¢aligmalan dikkati c¢ekmigtir. Bunun tlzerine yazih anlatim

caligmalarinin tiirleri ve frekans dagilimlan incelenmigtir. Asagidaki Tablo 2.9'da ise

yazili anlatim alaninda yapilan ¢aligma tiirlerinin say: ve ytizdesi goriilmektedir.



Tablo 2.9:Yazil1 Anlatim Calismalarinin Say1 ve Yiizdesi

Etkinlik Tiirii

Sayl
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Yiizde

Yaziy: birlikte diizeltme

Giinliik gézlemler raporunda yer alacak
konularin belirlenmesi

Kitap rapor formlarmin doldurulmas:
ile ilgili 6rneklerin okunup elestirilmesi

Bir atasozi ile ilgili evde yazdiklan agik-
lamalarin okunmasj

Ogrencilerin yazdig giinliik rapor 6rnek-
lerinden 6gretmenin segip okumasi ve
Ogretmen ve dgrencilerin elestiri ve dneri
getirmeleri

Kitap rapor formlarinin doldurulmasi
Giizel yazi galismasi

Ogretmenin yeni yil kartinin nasil yazilaca-
gim1 anlatmasi ve tahtaya 6rnek yazmas,
ogrencilerin kendi kartlarim yazmalan

Ogretmenin bir gazete yazarina yazilmig
mektup Srmegini smifa okumasi ve Fazil
Hiisnil Daglarca'ya 6gretmen ve dgrencilerin
birlikte mektup yazmasi

Ogrencilerin verilen bir konu ya da yaz:

tiirii ile ilgili yazma 8ncesinde hazirlik ¢aligmalan
yapmalan ve evde yazmis olduklan yazili
anlatimlar simfa okumalari, bunlarla

ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapiimasi,
gelistirilmesine yonelik 6neriler getirilmesi

1

1

14

38

3.8

3.8

11.5

38

3.8

3.8

3.8

7.7

53.9

Toplam

26

100

Yazili anlatim caligmalarimin frekans dagilimi incelendiginde yazili anlatim

calismalan iginde en gok "6grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma

oncesi hazirlik ¢ahismalani ve ilgili evde yazmis olduklan yazii anlatimlan simfa

okumalari, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik

Oneriler getirilmesi" ¢alismasinin yapildify goriilmiistiir. Bu ¢caligmanin frekans: 14 olup

tiim ¢alismalar toplamimin % 53.9'udur. Boylece aragtirmada odaklasilacak etkinlik tiirii

belirlenmistir.
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Ugilincii Asama:

Tiirkge dersinde yiiriitiilmekte olan yazili anlatim g¢alismalan i¢inden odak
etkinlik olarak belirlenen "Ogrencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma
Oncesinde hazirhk g¢aligmalari yapmalan ve evde yazmis olduklan yazili anlatimlart
smmifa okumalan, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine
yonelik Oneriler getirilmesi" c¢alismasimin literatiirde yer alan yazma siirecleri ile

paralellik gosterdigi belirlenmistir.

Literatiirde yazma siireci, yazma Oncesi hazirliklar, yazma ve yazma sonrasi
etkinlikler olmak iizere ele alinmaktadir (Graves, 199; Tompkins,1997; Applebee,
1981). Ogretmenin y1l iginde yaptiga yazih anlatim ¢alismalarinda da yazma siirecini
yasattigi goriilmiistiir. Y1l i¢cinde gozlenen hikaye yazma, makale yazma, masal yazma,
mektup yazma vb. yazili anlatim ¢alismalarinin yazma siirecini igerigide gézlenmigtir.
Bu ¢alismalarda 6gretmen yazma oncesinde ve yazma sonrasinda tipik olarak yaptirdig

etkinlikler belirlenmigtir.

Ogretmenin yazma ¢ahigmalarindaki tipik siire¢ incelendiginde yazma &ncesi
hazirhk ¢ahigmalarinin ve yazma sonrast paylasma ve dazeltme g¢alismalarinin her
calismada yer aldiga gozlenmistir. Yazma oncesi hazirhk c¢ahsmalan arasinda yazi
Omeklerini kendisinin smifa okumasi ve/veya &grencilere okutmasi, Ogretmenin
kendisinin sinifla birlikte etkileserek tahtaya bir 6rnek yazmasi, 6rnek yazmadan Once
beyin firtinasinin nasil yapilacagi konusunda model olmasi, yazimin planlanmasi,
paragraflarin diizenlenmesi ve ctimlelerin kurulmas: bakimindan 63rencilere sozli ve
yazili olarak model olmasi gdzlenmistir. Yazma sonrasi paylasma ve diizeltme
cahsmalan olarak da Ogrencilerin evde yazmis olduklann yazili anlatimlann sinifa
okumalan, igerik, yazim kurallar, diisiincelerin ifade edilisi, s6zciik dagarciga ve
sozciiklerin uygun sekilde kullamm, paragraflann ve diisiincelerin diizenlenmesi,
konuya ve/veya metin tiirline uygunluk vb. gibi alanlarda elestiri ve diizeltmelerin

yapilmasi gézlenmigtir.
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"Ogrencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma 6ncesinde hazirhk
caligmalann yapmalan ve evde yazmig olduklan yazihi anlatimlan simifa okumalan,
bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik 6neriler
getirilmesi” ¢alismasina tipik bir drnek de betimsel yazma ¢aligmasidir. Bu galigma aym
zamanda, dgretmenin 6grencilerle ve 6grencilerin de birbirleriyle etkilesmesine olanak
veren bir ortamda gergeklesmesi bakimindan da 6nem tasimaktadir. Ogretmenin
ogrencilere sorular yoneltmesi, onlardan gelen sorulara cevap vermesi ve 6grencilerin
s6z almak sart1 ile diisiincelerini 6zgiirce s6yleyebilmeleri, sosyal ve etkilesimci bir
simf ortamim tammlamaktadir. Bu tiir 6zellik gosteren ortamlarn, yazihi anlatim

dgretiminde onemli bir yeri vardir (Englert, 1991).

Arastirmada odaklasilan yazili anlatim etkinligi olarak "betimsel yazi yazma
¢alismas:” belirlenmistir. Betimsel yazi yazma ¢aligmasi incelenirken de iki odak bakis
yapilmistir. Bunlardan birincisi, betimsel yazi yazma ¢aligmasmin hangi siireclerden
gectigini  incelemeye yoneliktir. Ikincisi ise, betimsel yazi yazma galismasi

gergeklesirken odak 6grencinin bu siiregler sirasinda neler yaptiginin incelenmesidir.

2.6.6. Ogretmen ile Ogrenme Giicliigii Olan Cocugun Sohbetlerine
Odaklasmak
Yapilan kaynak taramasinda yazma Ogretimi sirasinda simf ortaminin
diizenlenme seklinin 6grencilerin yazili dil stratejilerini kazanmalarina 6nemli 6l¢iide
katkida bulundugu belirlenmistir(Goodman ve Goodman, 1986; Krauss, 1996; Cazden,
1988; Englert, 1992). Smif ortaminda bulunmas: gerekli o6zellikler soyle
siralanmaktadir:
e Ogretmenin yazmay: anlamh, amagh ve islevsel bir iletisim siireci olarak
vurgulamasi,
e Ogretmenin yazma siireci boyunca diisiinme ve igsel konusmaya model olmasi,
e Ogretmenin &grencilere belirli yazma stratejilerini kullanma mantigini vermesi,
e Ogretmenin Ogrencilerin  yazma = stratejilerini  kullanmalarina, onlann kendi
diistincelerini ifade etmelerine ve birbirlerinin diisiincelerini gelistirmelerine olanak

veren karsihikli etkilesimler yoluyla diigiindiiren bir yap1 olusturmasi,
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e Ogpretmenin &grencileri yazma stratejileri hakkinda simf etkilesimlerine katarak
Ogrencinin biligsel performansina model ve yardimci olmasi,

o Ogretmenin dgrencileriyle ve dgrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmas:

Bu sekilde diizenlenmis bir simf ortaminda, Ggrenme giigliigii olan cocuk
dogrudan sohbete- katilmasa bile etrafindaki sohbeti dinleyerek ve digerlerinin
soylediklerini icsellestirerek verilen gdrevin nasil yapilacagini 6grenme firsatina sahip
olabilir. Bunun yam sira, 6grenme giicliigii olan bir 6grencinin bir yetigkin (6gretmen)
ile ya da daha becerili akranlan ile etkilesme olanagimin saglanmasi, akademik bagan
alaninda biligsel gelismesini saglar (Jennings, 1996). Bu arastirmacilar, sinif ortaminda
sohbetin 6nemini vurgulamiglardir. Sohbet, "iki ya da daha fazla bireyin karsilikli
etkilesim kurallarina uyarak karsihikli sira almaya dayali, bir konu baghig: etrafindaki

s6zel etkilesimleri” (Recih, 1986) olarak tanimlanmistir.

Y1l i¢inde yapilan gézlemlerde 6gretmenin yazili anlatim galismalarimi okuma,
dinleme, konusma ve yazma gibi dilin tim alanlarim kapsayacak sekilde bir etkinlik
olarak diizenledigi gozlemlenmistir. Bu etkinliklerde kendisi diisiinmeye, igsel
konusmaya ve yazmaya model oldugu, yazma sirasinda cesitli stratejileri kullandig: ve
6grencilerin de bunlan kullanmasi igin bir diizen/yap1 olusturdugu, bunlan 6grencilerle
etkileserek ve onlarin birbirleriyle etkilesmelerine olanak saglayarak yaptigi
belirlenmistir. Ogretmenin yazih anlatim galismasi sirasinda kullandigs stratejilerin ve
Ogrenme giicliigli olan gocukla etkilesimlerinin incelenmesi daha Once yapilmis olan
sinif i¢i sohbetle ilgili tek vakali niteliksel arastirmalara ve Ogrenme giigligi olan
Ogrenci ile Ogretmeninin etkilesimine yeni bir boyut kazandirabilir diistincesiyle bu

yazma etkinliginin video kayitlarimin yapilmasina karar verilmistir.

2.6.7. Video Kamera Kayitlan

Ogretmen ile 6grenci etkilesimlerini incelemek i¢in video teyp kaydi tutulmas:
onerilmektedir. Isitme engelli ¢ocuklar alamnda ¢alismakta olan iki arastirmaci
Kretschmer ve Kretschmer (1978), ¢ocuklarin yetiskinlerle olan etkilesimlerinin video
teyp kayitlan yoluyla incelenmesinin yararli olacagini ifade etmektedirler. Bu

aragtirmacilarin isitme engelli ¢ocuklarla yetiskinlerin etkilesimlerini incelemek igin
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video kayitlarimin &nemi hakkinda ifade ettikleri gerekgelerin, 6grenme giicliigii olan

¢ocuklarla yetiskinlerin etkilesimlerinin incelenmesi i¢in de ©6nemli oldugu

Ongdriillmektedir. Buna go6re asagida etkilesim analizinde video Kkayitlannin

kullanilmasinin 6nemi siralanmaktadir.

1. Niteliksel aragtirmalarda verilerin kapsamlilig1 ¢ok 6nemlidir. Video kayitlan insan
beyninin kayit ettikleriyle birlestirildiginde ortamin kapsamh olarak betimlenmesine
olanak saglar (Dobert, 1984).

2. Bir niteliksel aragtirmanin gegerliligi ve glivenirligini saglamada verilerin toplandig:
ortamdaki kisilerce toplanan verilerin nasil anlamlandinldiginin  belirlenmesi
Onemlidir. Video teyp kayitlanmn ortamdaki kisilerle birlikte izlenmesiyle
aragtirmaci kendi yorumuyla o kisinin yorumlarimi karsilastirma olanagi bulur
(Mehan, 1978).

3. Video teyp kayitlarimin defalarca izlenebilmesi, aragtirmacinin ortamda gergeklesen
olaylarin kaliplarim kesfetmesine olanak saglar (Mehan, 1978).

4. Ogretmenin 6gretim sirasinda gerek dikkati ¢abuk dagilan Ogrenme giigliigii olan
odak 6grencinin, gerek diger dikkatini toplamakta zorlanan 6grenciler igin, gerekse
sinifin tiimiinde iletisimi kontrol etmek i¢in sdzel olmayan jest ve mimiklere de yer
verdigi goriilmigtir. Etkilesimin iki yonli oldugu disiiniiliirse, 6gretmenin
ogrencileriyle etkilesirken kullandig1 s6zel ifadeler kadar s6zel olmayan ifadelerin
de etkilesimin yapisim yonlendirecegi diisiiniilmektedir. Sozel ifadenin oldugu
kadar sozel olmayan ifadelerin de kayit edilmesi ve defalarca izlenip kaliplarinin

belirlenmesi igin video teyp kayitlar1 6nemlidir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978).

2.6.8. Video Teyp Kayitlarimmn Yapilmasi

Aragtirmanin baglangicindan itibaren aragtrmacinin tuttugu gézlemlere dayah
saha notlan, yapilandinlmams goriismeler ve fiziksel veriler aragtirmanin odaginin
belirlenmesi igin tekrar tekrar incelenmistir. Buna gore, arastirmada 6gretmen ve
Ogrenme giicliigii olan 6grencinin etkilesimlerinin ayrintili olarak incelenmesi igin video

teyp kayitlar1 yapilmaya karar verilmistir

Video kayitlar taginabilir JVS marka VHS sistem kamera ile 7 X 45'lik kasetlere

ile aragtirmacinin kendisi tarafindan kayit edilmistir. Ogrencilerin aragtirmaciy1 6gretim
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yili bagindan beri simfta gormeye alismis olmalanndan ve kiitiiphane dersinde de kayit
yapilmig olmasindan dolayr smf icinde yapilan kayitlar saha notlanyla
karsilastinldiginda her 6grencinin dogal davrandiga belirlenmistir. 11k kayit 25.5.1998
tarihinde yapilmigtir. Bunu 28.5.1998 tarihinde iki derste yapilan kayitlar izlemigtir.
Daha sonra da 1.6.1998, 8.6.1998, 10.6.1998 ve 11.6.1998 tarihlerinde kayitlar
yapilmistir. Her kayittan sonra analiz siirecleri birbirini izlemistir. Toplam 7 ayn kayit

yapilmigtir. Kayitlarin toplam uzunlugu 238 dakika 27 saniyedir.

26.6.1998 ve 3.8.1998 tarihlerinde Ggretmen ile birlikte video kasetler birlikte
izlenmigtir. Arastirmaci, kayitlariyla ilgili olarak onun i¢in agik olmayan durumlari

ogretmenden dgrenmeye ¢alismistir. Yari yapilandinimig goriisme 6zelligi gosteren bu

goriismeler odyo teybe kaydedilmistir.

Tablo: 2.10 betimsel yaz1 yazma ¢aligmas1 6ncesindeki hazirlik ve sonrasmdaki
yazih tiriinlerin simfla paylasilmas: ve diizeltme yapilmas: ¢aligmalan sirasinda yapilan

kayitlarin dokiimiinii géstermektedir.



Tablo 2.10: Betimleme Calismalan Sirasinda Yapilan Video Kayitlann Igerikleri

123

Tarih Siire Icindekiler

YAZMA ONCESI ETKINLIKLER
Betimsel Yaz Tiiriiniin Tanitilmasi
1) 25.5.1998 36'49" Ogrencilerin sozel betimlemeler
yapmasi; ¢aligmanmm amag ve

Oneminin belirtilmesi; gretmenin

bir romandan 6mek betimleme okumasi

Ogretmenin "insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmasi
2)28.5.1998 29' 50" Opretmenin drnek bir betim-

-leme yazmasi (1.Ders)

3)28.5.1998 36'31" Ogretmenin drnek bir betim-
-leme yazmasi (2.Ders -devami)
YAZMA SONRASI ETKINLIKLER
Yazih Uriinlerin Smifla Paylagilmas) ve Diizeltme Yapilmasi
4) 1.6.1998 36'16" Betimlemelerin okunmas:,
elestirilmesi ve diizeltilmesiyle
ilgili oneri getirilmesi
5) 8.6.1998 24' 55" Betimlemelerin okunmasi,
elestirilmesi ve diizeltilmesiyle
ilgili 6neri getirilmesi
**jlker'in okumasi ve elestiriler
6) 10.6.1998 35' 50" Betimlemelerin okunmas,
elestirilmesi ve diizeltilmesiyle
ilgili 6neri getirilmesi
7) 11.6.1998 38'16" Betimlemelerin okunmasi,
elestirilmesi ve.diizeltilmesiyle
ilgili oneri getirilmesi
**[lker'in okumasi ve 6retmenin

¢abast icin tegekkiir etmesi

7 23827 TOPLAM
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2.6.9. Video Teyp Analizi

Video teyp analizi, bu aragtirmamn "Tiirkge derslerindeki yazili anlatim
¢aligmalan nasil yapilmaktadir?" "Yazili anlatim ¢alismalanna kimler katilmaktadir?”
ve "Ogrenme giigliigii olan dgrenci yazili anlaim caligmalarma nasil katilmaktadir”
aragtirma sorularim yanitlamak bakimindan 6énem tagmmaktadir. Video teyp analizi bes
basamakta gergeklesmistir. Bu analiz sonucunda yukanda ifade edilen arastirma
sorularina ayrintili yanit verebilmek amaciyla, odaklasilan ¢aliymanin mikro analizi igin
video teyple ilgili arastirma sorulan gelistirilmistir. Asagida video teyp analizinin her

bir basamagi hakkinda bilgi verilmektedir.

Birinci Basamak:

Video teyp analizinin birinci basamaginda, tim video teyp kayitlarmin
betimlenmesini amaglamigtir. Bu amagla, yapilmis olan kayitlar sesi kapatilarak sadece
gOriintli olarak izlenmis ve goriintiiler betimlenerek odyo teybe kaydedilmistir. Bu
islem, tiim video kayilar igin tekrarlanmigtir. Video goriintiilerinin odyo teybe

betimlenmesinin ardindan odyo teyp kayitlarinin dokiimii alinmgtir.

Ikinci Basamak:

Video teyp analizinin ikinci basamaginda, video teyp kayitlarindaki goriintiilerin
betimlendigi odyo teyp kayitlanmn doékiimii ile ilgili "Igindekiler Sayfasi"nmn
gelistirilmesi amaglanmustir. "Igindekiler Sayfas1”, betimlemelerin sayfa numaralarini,
iletigim zamaninin siiresini, 6gretmenin kullandif: strateji tiirii ve iletisime katilanlar
bagliklar1 altinda bilgiler yer almigtir. Video teyp Kkasetlerinin dékiimiine iligkin

hazirlanan igindekiler sayfasina bir 6rnek agagida Tablo 2.11'de sunulmaktadir.



Tablo 2.11:Kayit 1 I¢in Igindekiler Sayfasi
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Sayfa Zaman Siire

1-9  000"-8'11" 811"

9-10 811"-1924" 11'13"

10-12 19'24"-23'47" 4'23"

12-17 23'47"-36'49" 13'02"

Videoteyp#1 Ozet:

Sayfa Sayisi: 17

iCINDEKILER

Ogretmenin kullandig
Strateji tiirii

Ogrencilerin smif
arkadaslarim betimle
meleri;insan nitele
yen ozelliklerin
ortaya ¢ikarilmasi;
isimlendirilmest;
listelenmesi

Hikayede vb. karakteri
1yi betimleminin yaran ve
bu dersin amac1 ve 6nemi
hakkinda konusulmasi

Listelenmis sifatlar
dan yola ¢ikarak
betimlemede kullanilan
ana baghklarin
olusturulmasi

Bir yazara ait iyi bir
betimleme yazisi
Orneginin 6gretmen
tarafindan okunmasi;
satir arasindaki dolayli
yoldan verilen

insan 6zelliklerinin
sezdirilmesi; ve
isimlendirilmesi

Kayit Siiresi:36'49

Etkilesime
katilanlar

Demir, Nurperi,

Ogretmen

Fulya, Umit
Mert, Emel
Hale, Orhan
Tilbe, Jale
Ogretmen

(Ogretmen),

Begiim,
Nurperi

(Ogretmen)
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Video goriintiilerinin betimlenmesinin yani sira, aragtirmaci her bir video kaydi
Ggretmen ile birlikte izlemis ve G6gretmene izlenen goriintiilerle ilgili c¢esitli sorular
yoneltmistir. Opretmene yoneltilen sorular ve dgretmenin verdigi cevaplar odyo teybe
kaydedilmistir. Bu sorular arasinda "izlenen olaydan Once ve sonra ne oluyor?”, " o

"

sirada siz ne yapiyorsunuz?”, " nigin bdyle yapiyorsunuz?" gibi sorular sayilabilir.
Boylece ders hakkinda daha aynntili bilgi toplamaya ve Ggretmenin yapmis oldugu

¢alismanin mantig1 ve amaci hakkinda bilgi almaya galisiimistir.

Goriigsmelerin kaydedildigi odyo teyp kasetlerinin dokiimii bir sonraki kaseti
izlemeden 6nce yapilarak bir sonraki goriisme sirasinda Ggretmene yoneltilecek olan
sorular belirlenmigtir. Boylece daha ayrnintihh analiz yapma olanag1 saglanmigtir. Her
ders kapsaminda 6gretmenin kullandigi her bir strateji igin aragtirmaci tarafindan
yapilan isimlendirme Ogretmene teyit ettirilmis ya da 6gretmenin 6nerisi dogrultusunda
degistirilmistir. Tablo 2.12'de tiim video teyp kayitlarinin tarihi, kayit sirasi, siiresi ve

etkilesime katilanlar gosterilmektedir.

Tablo 2.12: Tiim Video Teyp Kayitlan

Tarih Kayit Sira No Siire Etkilesime Katilanlar
(Dakika/Saniye)

25.5.1998 Kayit 1 36'49" Ogretmen ve dgrenciler
28.5.1998 Kayit 2 29' 50" Ogretmen ve dgrenciler
28.5.1998 Kayit 3 36'31" Ogretmen ve grenciler
1.6.1998 Kayit 4 36' 16" Opretmen ve dgrenciler
8.6.1998 Kayit 5 24' 55" Ogretmen ve dgrenciler
10.6.1998 Kayit 6 35'50" Ogretmen ve dgrenciler
11.6.1998 Kayit 7 38' 16" Ogretmen ve grenciler
Toplam: 7 . 238 27"
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Ugiincii Basamak:

Bu basamakta temsili teyp gelistirilmesi ve aragtirmada odaklagilan ¢alismanin
mikro analizi izin ek aragtirma sorularimin gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu amagla
oncelikle, 6gretmen ile 6grenme giigligii olan ¢ocuk arasindaki sohbetlerin yazma
siirecinin hangi asamalarinda ve nasil gergeklestigi incelenmistir. Daha sonra ise,
betimsel yaz1 ¢alismalarinin her bir basamaginda 6grenme giicliigii gosteren ¢ocuk ile
Ogretmenin ve diger ogrencilerin sohbetleri incelenmistir. Sohbetler incelendiginde
Ogrenme giicliigii gosteren ¢ocuk ile 6gretmenin ve dgrenme giicliigii gdsteren ¢ocuk ile
diger Ogrencilerin metin yapisi, yazma siireci ve yazma stratejileri hakkinda
etkilestikleri goriilmiistir. Ogrenme giicliigii gosteren Sgrencinin derse katihmhi ve

katilimsiz etkilesimleri analiz edilerek arastirma sorulan gelistirilmigtir.

Asagida her bir video kaydimin toplam siiresi, bu kayit sirasinda gézlenen

etkinlikler ve bu kaydin temsili teypte yer alma siiresi hakkinda bilgi verilmektedir.

Her bir kayitta hem sozlu etkilesim hem de yazih dil etkilesimi yer almaktadir.
Bu nedenle temsili teyp hazirlanirken Ogretmen ve 6grenme giicliigli gosteren
6grencinin etkilestigi ve/veya Ogrenme giicligli gosteren &grencinin bulundugu

boliimlerin alinmasina dikkat edilmistir.

25.5.1998 tarihli Kayit 1 toplam 36 dakika 49 saniye siirmektedir. Kayit 1'de
betimsel yaz1 yazma c¢alismasi gercevesinde yapilan su etkinlikler yer almaktadir.

1. Opgrencilerin s6z alarak simf arkadaslarimi betimlemeleri sirasinda bir insam
betimleyen 6zelliklerin/sifatlarin belirlenmesi ve tahtaya listelenmesi,

2. Hikayede bir karakteri iyi betimlemenin yarari, dersin amag¢ ve Oneminin
belirtilmesi

3. Tahtada listelenmis sifatlardan yola c¢ikarak betimlemede kullamlan ana
bagliklarin olusturulmasi

4. Ogretmenin bir romandaki bir karakterin betimlendigi b6limii 6rnek olarak
Ogrencilere okumasi ve 6grencilerin bu karakterin 6zelliklerini ¢ikarsamalan ve

isimlendirmeleri
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Temsili teyp hazirlanirken bu kayitta yer alan etkinliklerin sirasina ve Kayit
I'deki yer alma siireleri arasindaki orana dikkat edilerek alinmistir. Temsili teybe Kayit

1'den 18' 49" alinarak analiz edilmigtir.

28.5.1998 tarihli Kayit 2 toplam 29 dakika 50 saniye ve Kayit 3 toplam 36
dakika 31 saniyedir. Bu iki kayit aym giinde yapilan birbirinin devam niteliginde iki
derse ait oldugu icin birlikte analiz edilmigtir. Kayit 2 ve Kayit 3'de betimsel yaz1 yazma
calismasi ¢ergevesinde yapilan su etkinlikler yer almaktadir.

1. Ogretmenin annesinin dzelliklerini s6zlii olarak anlatmas: ve bu &zellikleri yazih
ifade olarak tahtaya yazmasi

2. Oprencilerin tahtada yazili 6megi defierlerine yazmalan ve o6prencilerin
Ogretmenin 6rnegiyle ilgili diizeltme yapmas:

3. Yazilh o6rnek iizerinde 6gretmen ve dgrencilerin birlikte diizeltme yapmasi

4. Ogretmenin 6grencilerin defterlerine bakip sayfa diizeni, yaz stili hakkinda geri

bildirim vermesi

Temsili teyp hazirlanirken bu kayitta yer alan etkinliklerin sirasina ve Kayit 2 ve
Kayit 3" deki yer alma siireleri arasindaki orana dikkat edilerek alinmistir. Temsili teybe

Kayit 2 ve Kayit 3'den toplam 13 dakika 50 saniyelik boliim alinarak analiz edilmistir.

Yazma sonrasi etkinliklerden 1.6.1998 tarihli Kayit 4 toplam 36 dakika 16
saniye, 8.6.1998 tarihli Kayit 5 toplam 24 dakika 55 saniye ve 10.6.1998 tarihli Kayit 6
toplam 35 dakika 50 saniyedir. Bu ii¢ kayit siiresince yapilan etkinligin aymi olmas
nedeniyle bunlar ii¢ kayit birlikte ele alinmaktadir. Buna gore toplam 97 dakika 01
saniyedir. Bu kayitlarda betimsel yazi yazma ¢aligmasi c¢ergevesinde yapilan
"6grencilerin evde yazmis olduklan betimlemeleri okumasi, diger dgrencilerin bunu

elestirmesi ve diizeltmesiyle ilgili 6neriler getirmeleri”etkinligi yer almaktadir.

Temsili teypte bu etkinliklerden yazili dilin kullanildig: ve diizeltilmesine 6rmek
olusturan 6zellikle iki boliim segilmigtir. Bunlardan birincisi, odak 6grencinin yazisim

okudugu ve arkadaslarinin elestirip, dneri getirdikleri boliimdiir. Ikincisi ise, bagka bir
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Ogrencinin okumasinin ardindan diger ogrencilerin bu 6grencinin yazisiyla ilgili

elestirip Oneri getirmeleri ve odak 6grencinin buna katiliminin oldugu béliimdiir.

Odak o6grencinin evde yazmis oldugu yazisim okudugu boliim oldugu gibi
temsili teybe alinmstir. Ciinkii odak O6grencinin yazdigi hakkinda arkadaglari ve
6gretmeninden gelen soru, elestiri ve Onerilerin hazirlamis oldugu ikinci yazili anlatima
katkis1 oldugu goriilmiistiir. Bunun yam sira odak &grencinin kendisinin okumas: ve
elestirmesi kadar bagkasinin yazili anlatimi hakkinda soru sormasi, elestiri ve Oneri
getirmesi de yazili dil yapilarini1 kavramas: bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Bu nedenle buna 6rnek olan bir boliim de temsili teypte yer almistir. Bu béoliimlerin

temsili teypte yer alma siiresi toplam 12 dakika 38 saniyedir.

Yazma sonrasi etkinliklerden Kayit 7 toplam 38 dakika 16 saniyedir. Bu kayidin
biiyiik bir bdliimiinde diger 6grenciler yazdiklarimi okumaya devam etmektedir. Fakat
bir boliimiinde odak Ogrenci diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumas: ig¢in zaman
ayrilmigtir. Bu boliim de gelisimin goriilmesi bakimindan oldugu gibi temsili teybe

alinmistir. Kayit 7'nin temsili teypte yer alma siiresi 4 dakika 27 saniyedir.

Ozetle, odaklasilan betimsel yazi yazma ¢alismasi sirasinda yapilan toplam 238
dakika 27 saniyelik kayitlardan, 49 dakika 44 saniyelik temsili teyp gelistirilmistir.
Bunun nedenleri sdyle siralanabilir:

1. Yil ig¢inde gozlenen diger yazili anlatim c¢aligmalarindaki siirecin tipik bir

Ornegidir.

2. Yazma siirecindeki her basamak/asama tipik olarak gériilmektedir.
3. Segilen boliimler 6gretmen-6grenci ve 6grenci-dgrenci sohbetlerinin tipik bir

Ornegidir.

4. Yeterli veri olusturmak i¢in yeterince uzundur.
5. lletisime katilanlar bu béliimde gériilmektedir.
6. Opretmen ile 6grenci arasindaki etkilesim yazilan materyalle ilgilidir.

Asagidaki Tablo: 2.13'de temsili teybin boltimleri ve siireleri gosterilmektedir.
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Tablo 2.13 : Temsili Teyp Béliimleri Ve Siireleri

Boliim Ierigi Ozgiin kayitta Temsili teypte
yer alma siiresi yer alma siiresi
1 Ogrencilerin sbzel betimlemeler yapmas; 36' 49" 18'49"

galismanin amag ve dneminin belirtilmesi

bir romandan 8rnek betimleme okunmasi

2 Ogretmenin 5mek bir betimleme yazmas: 66'21" 13' 50"

3 Betimlemelerin okunmasi, elestirilmesi ve 97' 01" 12' 38"
diizeltilmesiyle ilgili 6neri getirilmesi
** jlker'in okumas ve elegtiriler

4 Betimlemelerin okunmas, elestirilmesi ve 38' 16" 4'27"
diizeltilmesiyle ilgili dneri getirilmesi
**{lker'in okumas) ve 6retmenin
cabasi icin tesekkiir etmesi

TOPLAM 238'27" 49'44"

Dérdiincii Basamak:

Bu basamakta gelistirilen temsili teypteki 6gretmen ile 6grenme giigliigii olan
odak ogrenci ve diger Ogrenciler arasindaki sohbetlerin dokiimiiniin yapilmasi
amaclanmistir. Sohbetlerin dokiimii Shultz, Flero ve Erickson (1982) tarafindan
belirlenen modele gére yapilmistir. Asagidaki Ornek 1'de goriilebilecegi gibi format alti
boliimden olugmaktadir. Formatta yer alan siitunlar soldan saga dogru incelendiginde,
yorumlar, numara, sozel ifadeler, numara, sbzel olmayan ifadeler, yorumlar
boliimlerinden olustugu goriilmektedir. Format esas olarak birbiriyle yakindan iligkili
iki bolimden olugmaktadir. Béliimlerden biri sozel ifadelerin yer aldig, digeri ise sozel
olmayan ifadelerin yer aldigx béliimlerdir. 1ki béliim arasindaki baglanti, her bir sozel
ifadeye karsilik gelen sozel olmayan ifadenin yer almasi geregidir. Her bir s6zel ve
s6zel olmayan ifade numaralandiriimaktadir. Formattaki "Yorumlar" bolimii ise
aragtirmaciy1 analitik stmiflandirmalara gotiirecek betimsel ifadelerin yer aldig: bsliimler

olma 6zelligi gostermektedir.
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Temsili teybin dokiimii yapilirken temsili teypte yer alan alt boliimlerin diizeni

ve sirasinin aynen yansitilmasina dikkat edilmistir. Ciinkii yazma bir siiregtir ve

izlenmis olan etkinlik sirasinda yapilmis olan galigmalar §gretmenin olusturdugu bir

ardigikhik i¢inde yer almaktadir. Siirecin dogasim yakalayabilmek igin bu ardisikliga
dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ornek 1: Omek Video Teyp Dokiimii

Yorumlar No Sozel ifadeler Sozel Olmayan No Yorumlar
Katilimlar
Ilker bir sey [ 663 | Ogretmen: Hi, okumak igin
sOyledi ama sesi mi Ilker?
duyulmuyor
664 | Ilker: Okumak igin degil. | Ilker  oturdugu  yerden
Sizin sdylediginizle, bagka bir | Cigdem'i isaret ederek
elestiri i¢in konusuyor
665 | Ogretmen: Hy, peki canim.
Ilker ayaga kalkti 666
667 | liker: Ogretmenim o en son | ilker elindeki  kalemiyle
cimlesinde vardir yerine | Cigdem'i isaret ederken bir
vardi dese daha iyi olur mu? | yandan da 6gretmene bakiyor
668 { Ogretmen: Okur  musun
ciimleni Cigdem.
Iiker ayakta, yiiziinit | 669 | Ilker Cigdem'in
Cigdem'e dondi. okumasini
dinliyor
Cigdem ciimleyi | 670 | Cigdem: ...Herkesin boyle bir | Cigdem okudu ve okumas:

okuyor.

dosta ihtiyaci vardir.

bitince ilker'e dogru déndi.

Video teyp dokiimlerdeki sozel katilimlar standart alfabeyle gosterilmistir.

Dokiimler yapilirken Ogretmen igin siyah, Ilker icin kirmizi kalem kullamlarak renk

kodu olusturulmustur. Ortamla ilgili diger 6geleri de dokiime yansitabilmek amaciyla

asagidaki baz isaretler kullanilmistir. Bunlar;
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/ Konusmacinin duraksamasi
ABC Ogretmenin konusurken sesini yiikseltmesi biiyiik harfle ifade

- - Ogretmenin bir ciimlenin s6zciklerini ya da bir s6zciigiin hecele-

rini sdylerken gok kisa duraksamalan

[ 1] Ogrencilerin hepsinin veya bir gogunun aym anda konusmas:

koyu Odak &grencinin s6zel ya da sézel olmayan katilimlan

/ Bir konugmacinin konusmasinin bagka bir konugmaci tarafindan
kesilmesi

n "

Opretmenin tahtaya yazdiklan

() Aragtirmacinin yorumu

Besinci Basamak:

Arastirmaci ve iletisim analizi iizerinde ¢alismalar yapan uzmanlar tarafindan,
secilen etkilesimlerin defalarca izlemesi sonucunda, her bir etkilesimin belirli
kaliplardan olustugu belirlenmistir. Bu etkilesimlerde 6gretmenin 6grenme giigliigii
gésteren' gocugu derse katma gayretleri goze carpmistir. Ogretmenin yazma siirecinin,
yazma Oncesi asamasinda Ogrencilere betimsel yazi tiiriinii tanitmaya ve "insan
betimlemesi” yazmaya model olmaya; yazma sonrasi asamada ise Ogrencilerin
tirlinlerini okuyarak arkadaglariyla paylagmasina ve yazilanyla ilgili hatalan
belirleyerek bunlan diizeltmesine yonelik gayret ettigi gozlemlenmistir. Ogretmenin

bunu gergeklestirirken sdzel ve sézel olmayan stratejiler uyguladigi goriilmiistiir.

Sozel stratejiler; Sadece sozel olarak 6grencilerin y6nlendirildigi durumlardir.
Opretmenin etkilesim kaliplani swrasinda en sik  kullamg stratejiler asagida
tanimlanmaktadir.

Soru sorma: Bir konu hakkinda bilgi, agiklama, 6rnek almaya yonelik olabilecegi gibi
bir onceki soruya cevap almaya kolaylagtiran ipucu igeren bir 6zellik de gosterebilir
(Edwards; Westgate, 1994).

Gegmis bilgilerin harekete gecirilmesi: Konuyla ilgili sahip olunan bilginin gézden

gecirilerek hatirlanmasidir (Tompkins, 2000).
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Ozetleme: Ana fikirlerin toplanarak kisaca sdylenmesi, yazilmasidir (Tompkins, 2000).

Gorsellestirme: Yaziy1 okuyan kiginin goziinde canlandirabilmesi i¢in bes duyu

organina yonelik betimleme yapilmasidir (Tompkins, 2000).

Degerlendirme: Cevab1 tekrarlayarak, cevabin dogrulufunu degerlendirerek

yorumlamak ya da karar vermektir (McNeil ve Wiles, 1990).

fliskilendirme: Benzer deneyimlerin hatirlanarak yapilan isle iliskisinin kurulmasidir
(Tompkins, 2000).

Anlamn giézden gegirilmesi: Anlami netlestirme, belirginlestirme g¢abalandir. Ayrica,
yazilan bolimiin amaca uygunlugunu ve okuyucunun gereksinimleri kargilama

olgiitleriyle tekrar okunmasidir (Tompkins, 2000).

Iletisimi kontrol etme: Simf igi sohbette &gretmenin dikkati toplama, konusma

miktarint belirleme, s6z-sira verme, konuyu belirleme gayretlerini kapsar (Cazden,
1988).

Yaziyr diizeltme: Yazidaki hatanmin belirlenmesi ve diizeltilmesidir (Smith ve digerleri,
1995).

Yazmaya model olma: Ofrencinin yazma goérevini nasil yapacagim gostermedir

(Heilman ve digerleri, 1994).

Sozel olmayan stratejiler: Bakig, gOsterme, ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye
yonelik hareketler (masaya, tahtaya vurma), Ogretmenin yiiz ifadesi, g6z kontagi
kurmasi, simf igindeki hareketleri, ses tonu, giilme ya da rahatsiz olma gibi duygu
ifadeleri kastedilmigtir (Mc Neils ve Wiles, 1990).

2.7. Video Teyple Ilgili Gelistirilen Sorular
Niteliksel arasgtirmalarda, aragtirmacinin yargilanm dogrulatmasi aragtirmanin

gecerlilik ve giivenirligi bakimindan 6nem tagir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu nedenle,

aragtirmaci belirlenmis boliimleri 6gretmeni ile birlikte izlemigtir. Ulagilan yorumlarin
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dogrulugunu ve analizde kullamlmak iizere karar verilen stratejilerin uygunlugunu
belirlemek iizere 6gretmen ile yan-yapilandinlmis goriisme yapilmistir. Bu goriismede,
yorumlar ve startejiler sorular halinde Ogretmene yonelterek bunlann dogrulamasina
olanak verilmistir. Ogretmenin etkilesim sirasinda betimsel yazi yazmay 6gretmek icin
kullandig1 stratejileri adlandinglar1  aragtirmacinin  buldugu isimlendirmeler ile
karsilagtinlmisgtir.  Simiflamalann  isimlendirilmesinde Ggretmenin goriisleri dikkate
alinmistir. Boylece, aragtirmacinin 6n yargilaninin ve egilimlerinin {istesinden gelerek
(Bogdan ve Biklen, 1998) 6gretmenin yazma etkinliginde tekrarlanan etkilesim kaliplan

belirlenmisgtir.

Bunlara bagli olarak video teyple ilgili sorular gelistirilmisgtir.
1. Ogretmenin yazili anlatim ¢alismalannin igeriginde niteliksel farklihiklar var midir?
Varsa nelerdir?
2. Ogretmenin yazih anlatim calismasi sirasinda kullandif1 yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?
a)Yazma oncesinde
b)Yazma sonrasinda
3. Ogpretmenin yazili anlatim calismasi sirasinda kullandigi Sgretim stratejilerinde
farkhiliklar var mdir? Varsa nelerdir?
a)Yazma Oncesinde
b)Yazma sonrasinda
4. Smf ici etkilesimler, 6grenme gii¢liigli olan odak Ggrencinin yazili metnini nasil

etkilemektedir?
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BOLUM 3

BULGULAR

Bu ¢alismada, tim dil yaklasimina gore ogretim programim diizenleyen bir
Ogretmenin betimsel yazi ¢ahgmasinda kullandig: stratejilerin 6grenme glicliigii olan
Ogrencinin yazmasim etkilemesini betimlemek amaglanmaktadir. Bu amagla bulgular
boliimiinde, birinci boliimiin  sonundaki aragtirma sorularinin ve ikinci boliimiin
sonundaki video teyple ilgili gelistirilen sorulann yanitlarina iliskin arastirma

bulgularina yer verilmektedir.

Arastirma bulgulan raporlagtinlirken, hem arastirma sorularimin yamtlanmasina
hem de bulgularin literatiirle iliskilendirilmesini kolaylastiracak bashklar altinda
verilmesine dikkat edilmistir. Bu nedenle bulgular, genel olarak iki bashik altinda
toplanmaktadir. Bunlar; "Ogretmenin Tiirkge Dersi Ogretimine Yaklasmm" ve
"Betimsel Yazi Yazma Calismasimn Yazili Anlatim Ogretim Modeli Cergevesinde

Incelenmesi"dir.

"Ogretmenin Tiirkce Dersi Ogretimine Yaklasim" bashg altinda birinci
boliimiin sonundaki arastirma sorularindan bir boliimii yanitlanmaktadir. Bu sorular;
1.0gretmenin Tiirkge derslerinin islenisi ve sozlii-yazih anlatim ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?
2.0gretmenin 6grenme giigliigii olan gocuklarn sozlii-yazili anlatimi 6@renmelerine
iliskin goriisleri nelerdir?
3.0gretmen Tiirkge derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi i¢in Snemi nedir?
4.Ogretmen Tiirkge dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda

gergeklestirmektedir?
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5.Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlatim ¢aligmalan yapilmaktadir?

"Betimsel Yazma Calismasinin Yazili Anlanm Ogretim Modeli Cergevesinde
Incelenmesi" bashig altinda birinci béliimiin sonundaki arastirma sorularindan;
6.Tiirkge derslerindeki yazili anlatim galigmalar nasil yapilmaktadir?
7.Yazili anlatim ¢aligmalarina kimler katilmaktadir?

8.0grenme giicliigii olan 6grenci yazili anlatim ¢alismalarina nasil katiimaktadir?

Ayrica ikinci boliimiin sonundaki video teyp analizine dayali olarak gelistirilmis
ek arastirma sorulan yamtlanmaktatir. Bunlar ise;
9.0gretmenin yazili anlatim ¢alismalannin igeriginde niteliksel farkhiliklar var midir?
Varsa nelerdir?
10.Ogretmenin yazih anlatim g¢ahsmas1 sirasinda kullandipn yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?

a)Yazma Oncesinde

~ b)Yazma sonrasinda

11.0gretmenin yazih anlatim calismasi sirasinda kullandign &gretim  stratejilerinde
farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?

a)Yazma Sncesinde

b)Yazma sonrasinda
12.Smnif igi etkilesimler, 6grenme giigliigii olan odak Ggrencinin yazili metnini nasil

etkilemektedir?

Yukarnda siralanan aragtirma sorularindan bazilan alt baslik olarak ele alinarak
yamtlanmakta, bazilan ise Yazili Anlatim Ogretim Modeli'nin alt baghklan iginde
yamitlanmaktadir. Aragtirma sorular1 bulgular boliimiinde gectigi yerlerde yukanda

goriilen numaralar kullamlarak, italik yaz stili ve koyu yazi ile gosterilmektedir.
3.1.0gretmenin Tiirkce Dersi Ogretimine Yaklasim

Bu béliimde 6gretmenin "Tiirk¢e dersinin iglenisi ve sozlii-yazili anlatim ile

ilgili diisiincelerine”, "Ogrenme giichigli olan c¢ocuklarin so6zlii-yazili  anlatim
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ogrenmelerine iligkin goriislerine”, Tiirkge derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere
yer vermekte olduguna"”, "Tiirkce dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir
ortamda gergeklestigine”, "Tiirkce derslerinde ne tiir yazili anlatim galigmalan

yapilmakta olduguna” iligkin bulgulara yer verilmektedir.

1. Ogretmenin Tiirkce derslerinin islenisi ve sozlii-yazilt anlatim ile ilgili diisiinceleri
nelerdir?

Ogretmenin Tiirkge dersinin islenisi ve sozlii-yazahh anlatim hakkindaki
diistincelerine yapilandirilmamag: goriismelerin saha notlarina kaydedilmesi ve yar-
yapilandinlmig goriigmeler yoluyla ulasilmistir. Asagida Ogretmenin goriis ve

diistincelerine yer verilmektedir.

Ogretmen yapilandinlmans bir goriismede Tiirkge derslerinin genelde islenisi
hakkindaki goriislerini "...simdiye kadar alismisiz sanki gelenek gibi bir sey olmus,
Tiirkge dersleriyle 6zdeslesmis. Sanki Tiirkge dersi deyince parga okuma ve onun
sorulanim cevaplama geliyor, sanki baska ¢alisma yapilamazmig gibi algilamyor. Tabii
bu bir de 6gretmenin de igine geliyor. Daha kolay bir sey..." seklinde ifade etmektedir
(Gunliik 77, 11.12.1997, s. 169).

Opretmen sozlii ve yazih anlatm etkinliklerinin Tiirkge dersindeki ve
Ogrencilerin gelecek yasamlarindaki basarilan iizerindeki Onemini ise sOyle ifade
etmistir: "... yazah ve sozlii anlatim bence her hayatin her alaninda tiim sey boyunca,
Sgretim boyunca yapilmasi gereken ve dikkat edilmesi gereken bir sey. Cocuk Sosyal
Bilgileri anlatirken iste orada sozlii anlatimin 6zelliklerine dikkat etmek gerekiyor. Ne
bileyim, bir soruya cevap verirken fen sorusu veriyorsunuz, cevabi yaziyor ama oraya
son derece bagtan savma, igte bag1 sonu olmayan bir ctimle, yliklemi olmayan bir climle.
Bunlar da hep anlatimin, so6zlii ve yazili anlatimin birer seyi, ¢alisma alanlarindan yani.
Yazih anlatim deyince bizde daha ¢ok igte 6gretmen bir atasozii verir ya da bir sey verir
ya da igte der anlatin bakalim bunu. Yani bence bu degil. Bu da olmamali ama hayatin
her alaninda eger ¢ocuk diizgiin konusmay1 ve diizgiin yazmayr 6grenmeli...Yetigkin
insanlar, iiniversite diizeyinde insanlar bile yazim hatalan yapiyorlar. Adeta

Onemsenmeyen, onemli bir konu degilmis gibi bir yetiskin i¢in. Ashinda bdyle degil

PR VRS S CRETI KURTTLT
DAKTMANTATYON MRV
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yani dilini dogru kullanmak bir yetiskin ig¢in ¢ok Onemli. Cok O6zel bir zaman
gerektirmiyor belki yazili anlatim, hayatin her alaminda yazili ve sozlii anlatim
var.(Gorisme 1, 5.6.1997, s.3).

2. Ogretmenin égrenme giicliigii olan ¢ocuklarin sozlii-yazil anlatinu 6grenmelerine
iliskin goriisleri nelerdir?

Opretmenin  6grenme  giigliigii olan g¢ocuklarn sozlii-yazih  anlatim
Ogrenmelerine iligkin goriiglerini almak {iizere 5.6.1997 tarihli goriismede "Yazili
anlattimda basarili olamayan &grencileriniz var mu? Bu o6grenciler igin neler

"

yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Soru yoneltilirken ozellikle "6grenme giigligii
olan ¢ocuklar" tammlamas: kullamlmaktan ka¢imilmis, bunun yerine "yazili anlatimda

basarili olamayan" tanimlamas tercih edilmistir.

Opretmen her simifta ¢ok iyi, orta ve zayif 6grencilerin bulundugunu ifade
etmigtir. 5.6.1997 tarihli ilk goriismede 63retmen sinifindaki 6grencilerin diizeyine gére
Ogretimi nasil yiiriittigiine iliskin gorislerini ise "Eger kendimizi ortalamaya hizmet
verecek sekilde hazirlarsak iyi olann kendini gelistirmesine imkan verebilir, orta
diizeyde olan da zaten verileni alir, asagida bulunanlan da yukariya ¢ekmek lazim, yani
basaramayan 6grencilerin bu diizeye ulagmalarina yardim ederim. Baz1 arkadaslarimin
[6gretmen] dedigine gore diisiik olan Ogrencilere onlann seviyelerine gore goérev
verilmeliymis... Ben buna katilmiyorum, bunun tersine o $grencilere ve sinifin geneline
aym diizeyde ortam saglanmas: gerekir, ama zorlananlara da yardim edilmesi gerekir"

seklinde ifade etmektedir.

3. Ogretmen Tiirkce derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi icin 6nemi nedir?

Ogretmenin Tiirkge derslerinde yaptirdign etkinlikleri belirlemek tizere Tiirkge
ve Tiirk¢e dersi kapsaminda yer alan Kiitiiphane derslerinde sekiz hafta siireyle gézlem
yapilmigtir. Bu siire icinde g6zlenen etkinlik gesitleri Tablo 2.8'de goriilmektedir. Buna
gbre Ogretmen Tiirkge derslerinin %50 gibi 6nemli bir oraninda yazili anlatim
caligmalarina yer vermektedir. Bunu yine yazili anlatim ile yakindan ilgili bir ¢aligma

olan %23 oramiyla proje c¢alismasi izlemektedir. Ayrica, %7.6 kiitiiphanede sessiz
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okuma galigmasi, %3.8'lik oranlarda dinleme ve degerlendirme; gesitli konularda simfca
konusma-sohbet; tartisma ¢aligmalari, % 2'lik oranlarda resimden okunacak metin
hakkinda bilgi edinme ve okuma; gazete haberinin okunmasi; pargada anlam ¢alismasi
ve bir yazarla s6ylesi ¢alismalari yapildigi gézlenmistir. Ogretmenin Tiirkge derslerinin
%75'lik bir oraninda yazili anlatima yo6nelik ¢alismalar yaptirdigi, bir bagka deyisle

yazili anlatima genis yer verdigi goriilmektedir.

4. Ogretmen Tiirkce dersindeki yauli anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?

Ogretmenin Tirkge dersindeki yazih anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gergeklestirdigi betimlenirken, Cambourne'iin (1988) 6grenme giicliigii olan ¢ocuklann
okuma-yazma 6grenmelerini destekleyen sinif ortaminda bulunmas: gereken 6zellikleri
cergevesinde incelenmektedir. Boylece 6gretmenin sinif ortamim yapilandirma seklinin,
Cambourne'iin (1988) onerdigi kosullan ne derecede karsiladigimin goriilebilecegi
diistiniilmistiir. Bu amagla, Cambourne'iin (1988) 6grenme giigliigii olan gocuklar icin
de etkili oldugunu one siirdiigii sekiz kosul basliklar halinde ele alinarak ve yil iginde

yapilan gézlemlerden elde edilen 6meklere yer verilmektedir.

a) Dahil olma

Yil iginde yapilan g6zlemlerde Ggrencilerin bir ¢ok okuma-yazma etkinligine
dahil oldugu gozlenmistir. Bunlar arasinda "Duyuru Panosu'nun" kullanimi,
Ogrencilerden geziler sirasinda not tutmalarnnin istenmesi, "Gezi Rapor Formlan'nin"
doldurulmasi, "Kitap Rapor Formlan'nin" doldurulmasi, masal, makale, betimleme gibi
farkh tiirlerde yaz1 yazmalan, kart ve mektup yazilmasi sayilabilir. Asagida 6grencilerin

dahil olduklan etkinlikler hakkinda tamtici bilgilere yer verilecektir.

Nuran ogretmen smif iginde hazirlamis oldugu bir panoya "Duyuru Panosu”
adin1 vermigtir. Ogretmen ile yapilan yapilandinlmamus bir goriismede kendisini duyuru
panosu hazirlamaya yonelme gerekgesini "..duyuru yazmanin da rapor yazmak,
kompozisyon yazmak gibi 6nemli bir sey oldugunu Ggrendim. Bunu da [o kitaptan]
6grendim, kitapta okuyunca bunu uygulamaya karar verdim.....o kitapta diyor ki
ogr

encilere duyuru yazdirmak, oncelikle smif iginde bir duyuru panosu hazirlayarak
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Ogrencileri duyuru yazmaya ve panoya asilan duyurulan okuyup izlemeye tesvik etmek
gerekiyormus” seklinde agiklamaktadir (Giinliik 75, 9.12.1997, s.162). Nuran dgretmen
Duyuru Panosu'nun simf i¢indeki iglevini ise "6gretmenin Ggrencilere ya da 6grencilerin
birbirlerine iletmek, aktarmak istedikleri konular1 yazarak bu panoya asmalan ve
6grencilerin de bu panoyu okumay: aligkanlik haline getirerek iletisim kurmalarim
saplamak" olarak ifade etmektedir (Giinlik 75, 9.12.1997, s.162). Ogretmenin
kendisinin her firsatta bu panoyu kullandify ve bu smifa derse giren diger brang
Ogretmenlerinin de 6grencilere olan duyurulanm tahtaya yazarak duyurmalan yerine
kiiciik notlar halinde duyuru panosuna asmalarimi istedifi gézlenmistir. 15.12.1997
tarihinde yapilan gézlem sirasinda simifa gelerek dgrencilere tahtaya bir duyuru yazmak
isteyen resim Ggretmenine de "Bakin biz bir duyuru panosu hazirladik, gelin size kagit
kalem vereyim oraya yazip asin" diyerek duyuru panosunu diger Ogretmenlerin de

kullanmalarmn: istedigi gozlenmistir (Giinliik 79, 15.12.1997, s. 174).

Nuran 6gretmenin yazili anlatim etkinligi olarak yer verdigi caligmalardan biri
de "not alma" ¢ahismalandir. Simfca yapilan gezilerde 6grencilerin gordiikleri, ilgilerini
¢eken seylerle 1lgili not almalarim istemektedir. Nuran 6gretmen not alma ile ilgili
goruslerini yapilandinlmamig bir goriigme sirasinda soyle ifade etmektedir "not alma,
yani yaziya dokme bizim Tirk geleneklerinde pek olmayan seyler ve bence yine
gocuklara kazandirmamiz gereken seylerden temel becerilerden birisi. Yani eline kolunu
sallayarak gezme degil not alma ya da bir kitapsa... yani kendi hayatiyla ilgili seyler,
cevresi biitin bunlar zenginlestirebiliyor calismalan...". Ogrencilerden yapilan bir
gezinin anlatilmasim istemeye dayanan bir yazili anlatimin onlarnn motive etmedigini

”

sOyle ifade etmektedir "...bir yere gezmeye gidip hadi bakalim simdi gérdiiklerinizi
anlatin demiyorum. Adeta ¢ocugu gezdirmekten vazgegiren bir sey olarak goriiyorum.
Mesela son Kapadokya gezimiz vardi bizim, notlar aldirdik ¢ocuklara bu da yazili
anlatim sayilir. Size en ilging gelen nedir bu giiniin sonunda veya otobiis gezisiyle ilgili

o giiniin degerlendirmesini yapin ¢ocuklar gibi" (Goriisme 2, 10.6.1997, 5.22).

Y1l iginde 6grencilerin dahil olduklar1 okuma-yazma c¢alismalan arasinda, Gezi
Rapor Formlan, Giinliik G6zlem Raporlan ve Kitap Rapor Formlari'nin doldurulmas:

sayilabilir. Gezi Rapor Formlan, 6grencilerin geziler sirasinda doldurduklan ve gezi
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sonrasinda kimi zaman gezilen yeri tanitmaya yodnelik bir rapor hazirlamayla son bulan
bir ¢alismadir. Doldurulan bu formlar kimi zaman duyuru panosunda sergilenmekte,
kimi zaman da smif iginde okunmaktadir. Giinlitk Gézlem Raporu ise her giin sira ile
bir 6grencinin giinliik olaylan ve onlarla ilgili yorumlarim yazmasindan olugsmaktadir.
Bu raporda yer almasi ve yer almamasi gereken bilgiler sinifta yapilan bir tartisma ile
belirlenerek sinirlan belirlenmigtir. Bunlara ek olarak, kiitiiphane dersinde 6grencilerin
kendilerinin segtikleri hikaye, roman tiirii kitaplar1 okumalar1 ve okuduklarn kitaplarla
ilgili olarak da Kitap Rapor Formlarim doldurmalan istenmektedir. Ogrencilerin
doldurmus oldugu Kitap Rapor Formlari zaman zaman kiitiiphanede ya da simfta

okunmakta ve bu formlarin doldurulmasi ile elestiri ve Oneriler getirilmektedir.

Opgrencilerin y1l i¢inde dahil olduklan ¢alismalara diger bir 6rnek de 6grencilerin
farkli yaz tiirlerinde okuma ve yazmalarina yonelik yaptirdig: ¢aligmalar gelmektedir.
Bunlar arasinda masal yazma g¢alismasi, makale yazma ¢alismasi sayilabilir. Bu
calismalar sirasinda tiim dgrencilerin istekliligi ve derse katilimlanmn fazlaligi dikkati

cekmistir.

Nuran 6gretmen gerek Tiirkge dersinde gerekse diger tiim derslerde bilinmeyen
bir sozciik, deyim ya da atasozii ¢iktifi zaman veya bir s6ézciiknin yazilisi hakkinda
tereddiitte kaldiklari zaman kendisi smif kiitiphanesinde bulunan soézlik ve imla
kilavuzunu kullanirken &grencileri de kendilerine ait s6zliik ve imla kilavuzlarim
kullanmaya yonlendirdigi g6zlenmistir. BOylece karsilarina cikan yeni sozciikleri
ogrenmekte olduklann ve baska bir ders ya da konuda kargilagtiklan zaman

Ogrendiklerini aktardiklan da gézlenmistir.

b) Gosterim
Nuran 6gretmen yazili anlatim caligmalanindan once Ogrencilerine bir ¢ok
gosterimler yapmaktadir. Ogretmenin yaptifi gdsterim Omneklerine asafida yer

verilmektedir.

Nuran O6gretmen, yilbasi Oncesinde kart yazma etkinligi yaptirmistir. Bu

etkinlikte Once 6gretmen kendisi tahtada igerik ve sekil bakimindan bir 6rnek yazmas,



142

arkasindan Ogrencilerin Once defterlerine yazmalarim, daha sonra almis olduklan
kartlara yazmalanm istemis ve daha sonra da yazilmis olan bu kartlar postalanmagtir.
Benzer sekilde mektup yazma ¢alismasi sirasinda 6gretmen oncelikle esinin bir gazete
yazarina bir istek bildiren bir mektubunu 6grencilere 6rnek olarak okumustur. Daha
sonra simifca birlikte tahtaya mektup yazilmistir. Yine bu tahtaya yazilmis olan mektup
da daha 6nce onlarla sohbet etmeye gelmis olan bir yazarin bir trafik kazasi gegirmesi

iizerine gegmis olsun dileklerinin iletildigi bir mektup olmustur.

Masal yazma etkinliginde de Ggretmen Oncelikle Ggrencilere kendisi gesitli
masallar okumus ve sonra da onlarla masallannn ortak 6zellikleri hakkinda
konusulduktan sonra ogrenciler kendi masallanm yazmuslardir. Ogrencilerin
kendilerinin yazmis oldugu masallari sinifa okumalan ig¢in uzun ders siireleri ayrilmig
ve smmftaki her bir 6grenciye yazisim okuma firsati verilmistir. Ogrencilerin biiyiik
keyif aldiklari bu dersler sirasinda Ogrenciler tahtaya Birbir Gece Masallarindan

uyarladiklart "Binbir 5-F Masallan” yazmay1 unutmamiglardir.

Ogretmenin gosterim yaparak model oldugu bir baska c¢alisma 6megi de
"makale yazma" calismasi olmustur. Ogrenciler her zaman oldugu gibi 6ncelikle
ogretmenlerinin  kendilerine okuduklan g¢esitli kose yazarlanna ait makaleleri
dinledikten sonra kendilerine ait makaleyi yazmislardir. Ogrencilerden bazilan kdse

yazarlarinin yazilarim yayinladiklan koselere verdikleri isimleri model alarak kendi

n ¥

yazilarina da "....nmin Goziinden", "...'nin Penceresinden’ gibi isimler vermislerdir.
Ogretmen yazili anlatim etkinlikleri sirasinda her zaman oncelikle kendisi model
olmakta ve 6rnek anlatimlar yapmaktadir. Ayrica, tahtaya bu 6rnek anlatimlan yazarken
ogrencilerle s6zel etkilesimler kurarak diisiincelerini nasil planladigim1 ve nasil bir

diizen i¢inde yazdigim gostermeye dikkat etmektedir (Glinlitk 122, 8.5.1998, 5.289).

Yil iginde yapilan gézlemlerde Nuran §gretmenin simf i¢inde ve simif disinda
Ogrencilerine farkli yazi tiirlerinde okumalan, tartigmalan ve yazmalan igin ortam
hazirladig1 gbzlenmistir. Buna 6rnek olarak, dgrencilerin simfa getirdikleri bir gazete
haberini okumalann ve bu konuyla ilgili konusmalari; arastirmacinin da katildig:

9.1.1998 tarihinde yapilan Topkap:r Saray: gezisi sirasinda her bir boliimiin girisindeki
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bilgi i¢eren levhalan kimi zaman kendisinin yiiksek sesle okumasi, kimi zaman da
Ogrencilerin okumalarim istemesi; y1l i¢inde ¢esitli konulan tartigmak i{izere zaman

ayirmas: verilebilir.

¢) Kanlim

Yil i¢inde yapilan gozlemlerde Nuran dgretmenin yapilan etkinlikler sirasinda
Ogrencilere s6z vererek, konusurlarken birbirlerini dinlemelerini saglayarak 6grencileri
aktif hale getirdigi gozlenmistir. Aynica kendiliginden derse katilmayan 6grencilere de

kendisi sorular yonelterek aktif kildig1 gézlenmistir.

Nuran Ogretmen yazili ve sozli anlatimin gelisebilmesi icin Ogrencilerin
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir ortam icinde bulunmalarimin nemini
vurgulamaktadir. Nuran gretmeninin simf ortaminda yapilan gézlemler sirasinda her
bir 6grencinin diisiincelerini ¢ekinmeden ifade edebildigi ama yine de sira ve s6z alarak
konustuklann gbzlenmistir. Nuran Ogretmen bu konudaki goriislerini bir yan
yapilandinlmis goriismede soyle ifade etmektedir "Su da ¢ok 6nemli tabi ¢cocuga sunu
hissettirmek lazim, ifade 6zgiirliigii dedigimiz sey yani ¢ocuk ne soylerse soylesin bir
konu hakkinda onun ayip ya da yasak ya da giiliinecek durumda olmayacagini ¢gocugun
sezmesi ¢ok Onemli yazili ve sozlii anlatimda ¢ocuga bunu yasatmak lazim. Bence
smursizdir. Yani gelip konusabilir, anlatabilir.....Cocuk gelip bana her seyini anlatabilir

(Goriisme 1, 5.6.1997,5.12).

Nuran 6gretmen 6grencilerin ifade dzgiirliigline sahip olmasi konusunda okulun
temel prensiplerinin de ¢ok Onemli oldugunu sdyle ifade etmektedir " Bu okulun
Ogrencileri bu konuda ¢ok sanshi, 6grenci merkezli bir okul gergekten...... Yazili
anlatim, s6zlii anlatim simifta sadece anlatim 6rnekleri yapilan bir gelisme degildir.
Hayatin her alaninda kendisini 6zgiir hisseden, rahat hisseden insanlarda ¢ok geliskin
olan bir seydir bu ve bence benim Sgrencilerim ¢ok geliskin ¢iinkii bu okul onlara 6yle

bir ortam sagliyor"(Goriisme 1, 5.6.1997.5.13).

Y1l iginde okula davet edilen tamnmis yazarlar ile Sgrencilerin sohbet etmeleri

de ogrencilerin okul yasamlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen ile yapilan



144

yapilandiriimamig bir gériismede, yazar ile dgrencilerin kimi zaman yazarin bir kitabs
hakkinda soylesi yaptif1, kimi zaman da yazarin yonlendirmesi ile dgrencilerin 6ykiiyii
dramatize ettikleri 6grenilmistir. Ogretmen bdyle bir caliymamn yapilabilmesi igin
yazarn mutlaka kendisinin de bulunmasina gerek olmadigim fakat dgrencilerin degisik
insanlarla gériismekten ve sohbet etmekten ¢ok hoslandigimi ifade etmektedir (Giinliik,
78, 12.12.1997, s.170). Nuran Ogretmen hem smif iginde hem de simf disindaki
etkinliklerde tiim Ogrencilerin de derse katilmasin saglayan ve etkilesimci bir ortam

yaratmaktadar.

Nuran ogretmen tamamlanmis olan yazili anlatimlan okumalan igin tiim
ogrencilere s6z vermektedir. Ogrenciler yazili anlatimlarim okumalarinin ardindan,
birbirlerinin yazilan ile ilgili hatalan belirlemekte ve diizeltme 6nerileri getirmektedir.
Diizeltme ¢alismalan sirasinda kimi zaman yazili anlatimin igerigi, diizenlenmesi ile
ilgili olabilirken kimim zaman da ciimle yapisi, sozciiknin uygunlugu ile ilgili
olabilmektedir. ilker ve yazili anlatimda zorlanan diger Sgrenciler igin de benzer
¢alismalann yapildig: g6zlenmistir. Yazili anlatimin igerigi ve diizenlenmesiyle ilgili
hatalar c¢ogunlukta oldugu durumlarda 6grencinin yazisim evde yeniden yazmasi
istenmektedir. Sozciik segimi ya da ciimle bozuklugu gibi hatalar ise simifta birlikte

diizeltilmektedir.

19.11.1997 tarihinde izlenen Tiirk¢e dersinde de Ggretmenin yazisinda ciimle
yapisi, sozciik se¢imi vb. hatalar olan Ogrencileri tahtaya davet ettigi g6zlenmistir.
Ogretmen tahtaya kaldirdigx 6grenciye yazisindaki hatali olan ciimleyi okuyarak tahtaya
yazmasmm istemigtir. Ogrencinin ciimleyi tahtaya yazmasinm ardindan 6gretmen bir
sozciiknin uygun olmadigini, hangisinin, neden uygun olmadigim séylemesini
istemistir. Ogrencinin cevap vermesinin ardindan bununla ilgili 6grenci, 6gretmen ve
tim simftaki 6grencilerin katildiga bir etkilesim basladigi gozlenmistir. Bu sohbet, o
ciimledeki yanhi§ olan so6zciikknin yerine hangi sozciikknin daha uygun olacag
lizerindeydi. Bu etkilesim sirasinda 6gretmen de 6rnek baska ciimleler styleyerek
6grencilerin dogru sozciikyi segmelerine yardime: olmaktadir (Giinliik 63, 19.11.1997,
126).Y1l i¢inde yapilan gozlemlerde buna benzer diizeltme ¢alismalan biitiin yazih

anlatim ¢alismalarimin ardindan yapildig: gézlenmistir.
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Makale calismasi tamamlandiktan sonra da &grencilerin her biri arkadasiyla
kendi makalesini degis tokus edip birbirlerinin yazilannmi okuyup elestirilerini yazil:
olarak ifade etmislerdir. Daha sonra ise her bir 6grencinin okumasi ve o 8grenciyle ilgili
arkadasinin yazmis oldugu elestiriyi okumasinin ardindan hem makale yazar hem de

elestirmen sinif¢a degerlendirilmistir.

Nuran 6gretmen smif iginde Ogrencilerin 6gretmenle ya da arkadaslanyla
iletisim kurmalarina olanak veren etkilegimci bir 6grenme ortamm saglamaktadir. Fakat
yil iginde yapilan gozlemlerde etkilesimci ortamin devam etmesinin belli kurallara bagh
oldugu gozlenmistir. Bu kurallarin baginda parmak kaldinp s6z alarak konusmak
gelmektedir. Biri konusurken digerlerinin onu dinlemesi gerekmektedir. Ogretmen
zaman zaman Ogrencileri "dinleme durumuna" gegmeleri igin uyarmaktadir. "Dinleme
durumu" terimi, sandalyelerinin arkalarina yaslanmis, dik olarak oturmalari ve
masalannin iizerindeki herhangi bir seyle ilgilenmemeleri anlamina gelmektedir. Biri
konusurken digerleri onu dinlemediginde 6gretmen konugsmay1 kesmekte ve digerlerini
arkadagim dinlemeleri igin uyarmaktadir. Ogretmen, ogrencilerden biri konusmaya
devam ederken bir digerinin onun soziinii kesmesine izin vermemekte, konusmasim
tamamlamasi i¢in beklemesini istemektedir. Biitiin bunlar Nuran 6gretmenin simfi etkili

bir bigimde kontrol etmesini saglamaktadir.

d) Beklenti

Nuran dgretmen yapilandirilmamig bir goriismede okuma-yazma etkinliklerinde
zorlanan 6grencilerle ilgili diistincelerini "Bir smmifta her tiirlii 6grenci bulunur, ¢ok iyi
olan da, orta olani da, zayif olam da vardir. Eger kendimizi ortalamaya hizmet verecek
sekilde hazirlarsak, iyi olanin kendini gelistirmesine imkan verebilir, orta diizeyde olan
da verileni zaten alir, asagida bulunanlart da yukariya ¢ekmek lazim, yani basaramayan
ogrencilerin bu diizeye ulagmalarina yardim ederim. Baz1 arkadaglanimin [6gretmen]
dedigine gore diisiik olan dgrencilere onlarmn seviyelerine gére gérev verilmeliymis ..
Ben buna katilmiyorum, bunun tersine o 6grencilere ve sinifin geneline aym diizeyde
ortam saglanmasi gerekir, ama zorlananlara da yardim edilmesi gerekir."seklinde ifade
etmektedir (Giinliik 105, 27.1.1998, 5.250).
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e) Sorumluluk

Yil iginde yapilan gozlemlerde ogretmenin &grencilere yazacaklan konuyu
secme firsatim verdigi, bunun yam sira 6grencilerin yazdiklarim sinifla paylagmalarinin
ardindan gelen Oneri ve elestiriler dogrultusunda yazilanm diizeltme sorumlulugunu

aldiklan gozlenmistir.

f) Tahmin etme

Okuma-yazma alaninda zorlanan 6grencilere yardim saglandiginda onlarin bu
becerilerinin de gelisecegini bir 6grencisini 6rnek vererek " Bakin Nur Hanmim, o kadar
zorlanmasina bir diisiince sistemi kuramamasina ragmen Ali kalkip yazdi§i bir seyi
okumaktan c¢ekinmiyor, bu da bir seydir..." seklinde ifade etmektedir (Giinliik 105,
27.1.1998, s.250). Nuran 6gretmen bu ifadesiyle aynm: zamanda sinifindaki 6grencilerine

"risk almaya cesaretlendiren” bir ortam hazirladigini da ifade etmektedir.

g) Kullarum

Nuran Ogretmen ile yapilan yann yapilandirilmig bir goriismede kendisi okuma
pargalan ile ilgili diiglincelerini §oyle ifade etmektedir "...bir okuma pargasinin
sorulaninin cevaplandinlmasiyla ya da Ogrenciye bir atasdzii verip agiklamasini
istemekle veyahut Ogrencilere belirli giin ve haftalarla ilgili yazi yazdirmakla
simirlamamak gerekir... Bu tiir etkinlikler ¢ocuklara ¢ok sikici geliyor artik. Onun
yerine bagka ¢alismalar koymak gerek." (Goriisme 1, 6.5.1997, s.37). Y1l iginde yapilan
gozlemlerde de ¢alisma programinda da goriilebilecegi gibi gesitli etkinliklerin yapildig:
gozlenmistir. Etkinlikler sirasinda yapilan etkinlikle ilgili gergek edebiyat eserlerini
kullandign goriilmiistiir. Ornegin, makale yazma c¢alismasina gecmeden once gesitli
gazete kose yazarlarinin makaleleri okunmus, masal yazmadan 6nce edebi degeri olan
gesitli masallar okunmus, insan betimlemesi yazma ¢aligmasina gegmeden 6nce Orhan
Pamuk"un Yeni Hayat isimli kitabindan "Hasan" isimli insan betimlemesi okunmus ve
sinifa 6rnek insan betimlemesi olarak sunmustur. Benzer sekilde dgrencilerin gazeteleri
takip edip smufa ilgilerini ¢eken haberleri getirmelerini istemekte ve zaman zaman bu

haberlerin simfta birlikte okunup bunun hakkinda konugmaya zaman ayrilmaktadir.
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Yapilan gézlemlerde Nuran 6gretmenin okuma ve yazili anlatim ¢alismalarim
Tiirkge dersinde oldugu kadar fen bilgisi ve sosyal bilgiler konulan i¢in de kullandig:
g6zlenmistir. Sosyal bilgiler konulann g¢ergevesinde yapilan gezilerden once, sinifta
gidilecek yer ile ilgili okumalar yapilmakta, gezi siiresince 6grencilerin not tutmalar
istenmekte, gezi sonrasinda da bunlan bir rapor haline getirmeleri istenmektedir. Benzer
sekilde, kiitiiphane dersinde yapilan "Proje Caligmasi” kapsaminda 6@renciler sectikleri
bir konuyu simf ve Kkiitiiphane Ogretmenleri yardimiyla planlamakta, kaynaklara
ulagmakta ve yazili rapor haline getirmektedir. Nuran 6gretmen proje calismasi ile ilgili
amaglarimi " ... hi¢ bir kaynak sizin planladiimiz konuya gore direkt bilgi yoktur. Cok
Onemli seylerden birisi de bu; direkt bilgi yok ama o bilgiye ulasabilmek. Ben az da olsa
bunu bagarabildigimize inantyorum" seklinde ifade etmektedir. Kiitiiphane 6gretment ile
isbirligi i¢inde yiiriitiilen bu ¢aligma sonucunda &grenciler ulastiklan bilgileri rapor
haline getirmekte ve sene sonunda Oncelikle birbirlerine daha sonra da velilerine

sunmaktadirlar.

h) Yanit

Y1l iginde yapilan gozlemlerde 6gretmenin 6grencilerin katihmlarim yanitlayici
oldugu goézlenmistir. Nuran §gretmenin ogrencilerin kendilerine yonelttikleri sorulari
yanitlama gayreti iginde oldugu ve Sgrencilerin birbirlerinin sorularini yanitlamalarina

da izin verdigi gbézlenmistir.

5. Tiirk¢e derslerinde ne tiir yazihi anlatim ¢alismalar: yapilmaktadir?

Yapilan goézlemler sirasinda belirlenen yazili anlatim tiirleri Tablo 2.9'da
goriilmektedir. Buna goére Tiirkge dersi kapsaminda en sik yapilmakta olan yazih
anlatim ¢alismasimin "&grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile ilgili yazma
oncesi hazirhk g¢alismalann ve ilgili evde yazmig olduklart yazili anlatimlann siifa
okumalari, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmelerin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik
oneriler getirilmesi” oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismamin goriilme stkh@ % 53.9'dur.
Bunu %1 1.5 oraninda bir atasozii ile ilgili evde yazdiklan agiklamalan okumalari, %7.7
oraninda "Ggretmenin bir gazete yazarina yazilmig mektup 6rnegini simfa okumasi ve
Fazil Hiisnii Daglarca'ya ogretmen ve Ogrencilerin birlikte mektup yazmast”

izlemektedir. Bu ¢ahigmalan %3.8 oraniyla su galismalar izlemektedir; "yaziy1 birlikte
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diizeltme", "giinliik gbzlem raporunda yer alacak konularin belirlenmesi”, "kitap
formlannmin doldurulmasi ile ilgili 6rneklerin okunup elestirilmesi”, "Ggrencilerin
yazdig1 giinliik rapor oOmeklerinden Ogretmenin secip okumasi ve Ogretmen ve
ogrencilerin elestiri-oneri getirmeleri”, "kitap rapor formlarimin doldurulmasi”, "giizel

yazi ¢aligmasi”, "6gretmenin yeni yil kartinin nasil yazilacafini anlatmas) ve tahtaya

6rek yazmasi, 6grencilerin kendi kartlarin1 yazmalan" izlemektedir.

3.2. Betimsel Yazi Yazma Cahsmasmm "Yazih Anlatim Ogretim Modeli"”

Cercevesinde Incelenmesi

Bu bolimde, "Tiirkge derslerindeki yazili anlatim ¢alismalarinin  nasil
yapildigina", "Yazihh anlatim galismalarina kimlerin katildigmna”, "Ogrenme giicliigii
olan 6grencinin yazih anlatim calismalarina nasil katildigina”, "Ogretmenin yazih
anlatim calismalarimin iceriginde ne tiir niteliksel farkliliklar olduguna”, "Ogretmenin
yazili anlatim g¢alismasi sirasinda kullandig: 6gretim stratejilerinde ne tiir farklihiklar
olduguna”, "Simf igi etkilesimlerin, 6grenme giigliigii olan odak O6grencinin yazili
metnini nasil etkiledigine” iligkin bulgulara yer verilmektedir. Bu bulgular, aym
zamanda Yazili Anlatim Ogretimi Modeline gore ele almnarak literatir ile

iliskilendirilmektedir.
Bu bolimde, ©Once betimsel yazma ¢alismasimin nasil gergeklestigi
betimlenmekte, sonra da bu yazili anlaim ¢alismasi Yazih Anlatim Ogretim Modeli

cercevesinde incelenmektedir.

Yazma Calismasinin Betimlenmesi

6.Tiirkge derslerindeki yazili anlatim calismalar: nasu yapilmaktadir?

Aragtirmacinin odaklagilacak etkinligi belirlemesinin ardindan yeni bir yazih
anlatim c¢aligmasi siirecinin baslamas: beklenmigtir. 18.5.1998 tarihinde aragtirmaci
smifa girdiginde Ogretmenin elindeki kiigiikk kiiglik kagitlara yazilmig yazilan
diizenlemeye/siraya sokmaya c¢ahstign dikkatini ¢ekmistir. Arastirmaci 6gretmene bu

kagitlanin ne oldugunu sordugunda bunlann yillia yazilmak tizere dgrencilerin yazdig
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birbirlerini tamtict yazilar oldugunu 6grenmistir. Ogretmen bunlarla ilgili planlarm
"6grencilerin bu yilhiga yazilmak iizere yaptiklan arkadaglarimi tanitma igini biraz ele
alma ihtiyac1 hissettim, ¢iinkii bu yazilanlan begenmedim. Simdi bunu bir yazihh anlatim
etkinligi olarak ele alacagim ve birlikte nasil yazilacagim gosterdikten sonra tekrar

yazmalarin isteyecegim” seklinde ifade etmigtir (Giinliik 126, 18.5.1998, 5.249).

Y1l iginde gesitli konu ve/veya yazi tiirli igin gergeklestirilen yazili anlatim
calismasi bu kez bir insanin tamtilmas1 konusunda yapilacag 6grenilmistir. Ogretmen
yapilacak olan bu bir insam1 tamitan yazi yazma g¢alismasim, kaynaklarda "Portre
caligmas1” olarak isimlendirildigini ifade etmistir. Arastirmaci yapilan bu galismamn
literatiirdeki karsihigim arastirdiginda ¢ogu kaynakta "betimsel yaz1" baghig: altinda yer
aldigim gérmiistiir (Tompkins, 2000). Yapilacak olan betimsel yaz1 yazma galismasinin

izlenerek video kayitlarimin alnmasina karar verilmigtir.

Bir insami tamtan betimsel yazi1 yazma ¢ahgmasina 25.5.1998 Pazartesi giinii
baslanmistir. Calismanin baslangicindan sonuna kadar toplam yedi ders saati siirmiis ve

¢alismanin her asamasinda video ¢ekimleri yapilmistir.

Yazma oncesinde betimsel yazi tiiriinii tamtim sohbeti:

Arastirmact 25.5.1998 Pazartesi giinii sabahi okula geldiginde kiitiiphane
katinda nobet tutmakta olan 6gretmenin yanina gittiginde her zamankinden daha sik ve
bakiml oldugu dikkatini ¢ekmistir. Ders zilinin ¢almasinin ardindan 6gretmen ile
birlikte simifa giren arastirmacinin elindeki video kameray: géren 6grencilerin saskihgn
dikkati gekmistir. Ogretmen ve &grencilerin hazirhklarim tamamlarken aragtirmaci da
her zaman oldugu simfin 6niinde 6gretmenin masasimin yanindaki sandalyede yerini
almistir. Ogretmenin 6grencilere "bir insani tamitacak olsamz hangi 6zelliklerinden
bahsedersiniz?" sorusunu yoneltmesi ile ders islenmeye baslamis arastirmaci da ¢ekim
yapmaya baglamistir. Ogrenciler parmak kaldinp s6z aldiktan sonra birbirlerinin
isimlerini vermeden ¢esitli 6zelliklerini dile getirerek tamitirken O&gretmen de
ogrencilerin tamtimlart sirasinda kullandiklar1 bir insam tamitici 6zelliklerin neler
olabilecegini vurgular tarzda bu Ozellikleri tahtaya kisaca yazmuistir. Bir siire sonra

6gretmen Orhan Pamuk'un Yeni Hayatlar isimli romanindan "Hasan" isimli karakterin
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betimlemesinin yer aldigi boliimii yiiksek sesle ogrencilere okumaya baslamistir.
Ogretmen zaman zaman okumasim kesip karakterin betimlenen &6zelligini 6grencilerin
isimlendirmesini istemigtir. Ders zilinin ¢almasiyla ¢alismanin o giinkii bolimii
tamarnlanmistir (Glinliik 128, 25.5.1998, 5.251-252-253).

Aragtirmaci smifta yapilan bu ilk ¢ekimler sirasinda 6grencilerin rahatsiz
oldugunu ve davramslaninin yapaylastigim fark etmigtir. Daha once kiitiiphane
ortaminda defalarca ¢ekimler yapilmasina ve 6grencilerin o ortamda kameraya ¢ekilme
karsisinda oldukga rahat ve dogal davranmalarina, araghrmaciy: sene basindan itibaren
simf ortaminda gormeye ahigmis olmalarina ragmen simf iginde video kamerann

kullanihiyor olmasi 6grencileri olumsuz yonde etkilemistir.

Yazma oncesinde Ogretmenin "insan betimlemesi” yazmaya model olmasi

sirasindaki sohbet:

27.5.1998 Carsamba giinii ikinci derste yapilacags 6grenilmis olan ¢ahismanin
devamim izlemek {lizere okula gidilmistir. Pazartesi giinii Nuran 6gretmenin Antalya'da
yasayan annesinin rahatsizlandig ve ertesi hafia biiyiik, 6nemli bir ameliyat gegirecegi
ogrenilmigtir. Ogretmenin duygu yiikii ister istemez ¢alismaya da yansimistir.
Aragtirmaci okula ulagip sinifa geldiginde dersin baslamig oldugunu gormiistiir. Kendisi
her zamanki yerine gecip hi¢ vakit kaybetmeden ¢ekim yapmaya basladiginda
Ogretmenin O6grencileriyle etkilesim halinde tahtaya insami tamitan bir yaziya &rnek
yazmakta oldugu fark edilmistir. Ogretmen kendi annesini tamttign bir 6rnek yazisim
yazarken oOnce bir siire annesinin ele alacagi 6zellikleri 6grencilere sozel olarak
anlatmakta sonra da bunu yazili ifade haline getirip tahtaya yazmakta oldugu
gozlenmigtir. Ogrenciler dikkatle &gretmeni izlemenin yam sira tahtaya yazlan
ifadelerdeki ciimle diigiikliigii ya da ifade bozuklugu olup olmadigimi da kontrol
etmislerdir. Zaman zaman 6grencilerin 6gretmenin annesi ve babasi ile ilgili sorulan o
kadar yogunlagmisti ki &gretmen konunun dagilmakta oldugunu hissedip dikkatleri
yeniden yapilan caligmaya toplamistir. Ders siiresinin nasil gectigini anlamayan
Ogrenciler ders zilinin ¢almasiyla ¢alismanin tamamlanmamis oldugunu fark
etmiglerdir. Calismaya devam etmek istediklerini belirten dgrenciler bunu izleyen dersin

Ingilizce olmasi nedeniyle tahtada yazili olanlarmn bir kismim sildirmeyeceklerine séz
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vererek Ofretmen ile birlikte besinci derste de bu ¢alismaya devam etmeye Kkarar
vermiglerdir (Giinliik 130, 27.5.1998, 5.254-255).

Aragtirmacimn  smiftaki 1lk ¢ekimler sirasinda fark ettigi  Sgrencilerin
dogalliginin  bozulmus olmasinin bu kez ortadan kalkmis olmasi sevindiriciydi.
Ogprenciler bu derse kendilerinin o kadar kaptirmislardi ki ne arastirmacinin ne de

kameranin farkinda olmuslardir.

Aym giin besinci ders saatinde de baslanmis olan bu ¢aligmaya devam
edilmistir. Opretmen kendisinin tahtaya yazmasimn tamamlanmasinin ardindan
6grencilerin tahtada yazilh olanlan defterlerine gegirmeleri igin zaman vermisti. Dersin
sonunda Ogrencilerin hafta sonunda istedikleri bir insan hakkinda tanitici bir yazi

yazmalartyla ile ilgili 6dev verilmigtir.

Yazma sonrasinda yazili iriinlerin sinifla paylasilmasi ve diizeltme yapilmasi

sirasindaki sohbet:

1.6.1998 Pazartesi giinii Ogrenciler hafta sonu yazmis olduklann yazih
anlatimlarim simfa okumak i¢in sabirsizlanmaktaydilar. Dersin baslamasiyla 6gretmen
sirayla her birisinin okumasi i¢in zaman verecegini hatirlatarak parmak kaldiranlar

icinden segtigi 6grenciler sirayla yazilarin1 okumaya baglamiglardir.

Yazih iiriinlerin simfla paylasilmas: su sekilde olmustur. Oncelikle, bir &grenci
okurken digerleri de onu dikkatli bir bigimde dinlemigler ve 6grencinin okumasim
bitirmesinin ardindan digerleri, o Ogrencinin anlatimiyla ilgili elestirilerini
sOylemiglerdir. Yazili anlatimda s6zciikk dagarcigi, s6zcik dizimi, ya da yazim
kurallartyla ilgili hatalar oldugunda bu hatalarin diizeltilmesi simifta yapilmistir. Bu
diizeltmeler kimi zaman, 6grencinin yazili anlatiminin o boliimiint tekrar okumasinin
istenip, nasil diizeltilebilecegi hakkinda sinif¢ca konugularak yapilmistir. Kimi zaman da
sozcilik dizimi hatast olan bir ciimle tahtaya yazilarak nasil diizeltilebilecegi hakkinda
konusulmus ve iizerinde gerekli diizeltme yapilarak 6grencinin defterindeki hatay:

diizeltmesi istenmistir. Fakat 6grencinin yazili anlatiminin igerik ve diizenlenmesiyle
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ilgili hatalar 6n plandaysa, o zaman da igerigin gelistirilmesi ve diizenlemeyle ilgili

Oneriler getirilmis ve 6grenciden bu hatalan evde diizelterek getirmesi istenmistir.

Betimlemelerin okunmaya bagslandig1 bu ilk derste ancak 6grencilerden bir kag:
okuyabilmisti ki zilin ¢almasiyla ders bitmistir. Bu dersin bitiminde Nuran 6gretmen
annesinin ameliyatinda bulunmak iizere bir haftalifina Antalya'ya gitmistir ve diger

ogrencilerin de dondiigiinde yazdiklarini okuyacaklarini sdylemistir.

8.6.1998 Pazartesi giinii sabahi Antalya'dan ugak ile geri donen Nuran
Ogretmenin okula girmesiyle 6grencileri etrafim sarmigti. Birlikte 6zlem gidermelerinin
ardindan smmfa giren Ogretmen calismalarim okumalanm sdyleyince Ogrenciler de
ogretmenlerinin olmadif zamanda bu yazilarim bir ¢ok 6gretmene okumus olduklarim
sOyleylp yine de okumak igin istekle parmak kaldirmaya basladilar (Giinlik 132.
8.6.1998, 5.257).

Ogretmen arkadaglarinin anlatimlan hakkinda zaman zaman s6z alarak elestiri
getiren Ilker'e daha 6nce okuyup okumadigim sorduktan sonra okumasini istemistir.
Ilker'in okumasim tamamlamasmin ardindan arkadaslar Ilker'in anlatimiyla ilgili
elestirilerini sdylemek icin birbirleriyle yansir gibi parmak kaldirmaya baglamislardir.
Ogretmen once Ilker'in defterini eline alip kendisi bir goz attiktan sonra gozliigiiniin
yamnda olmadigini soyleyerek Ilker'in bir kez daha okumasim istemistir. ilker'in ikinci
kez yazihh anlatimim okumasinin ardindan arkadaslan yine elestirilerini sdylemek igin
parmak kaldirmaya baslanmglardir. Ogretmen acele etmemelerini isteyerek, her birisine
soz hakkr verecegini sOylemistir. S6z alan ogrenciler yerinden kalkip elestirisini
sOyledikten sonra 6gretmen Ilker'in anlatiminda goriilen eksiklikler ve hatalarini anlatim
bozuklugu, ciimle diigikligii gibi siiflayip, bir bashik altinda ifade ederek tahtaya
maddeler halinde yazmgtir. C)gretmen Ilker'inn simiftan gelen ve tahtada 6zetlenen
eksiklik ve hatalarim defierine bu yazili anlatimimin hemen altina yazmasini istemistir
(Gunlik 132, 8.6.1998, s.258). Daha sonra 6gretmen ilker'den kendisine gelen bu
elestiri ve onerileri dikkate alarak bu galismay1 yeniden yazmasim istemistir. ilker'den
sonra bir kag dgrenci daha yazili anlattminm1 okumasinin ardindan ders bitmigtir. Dersin

bitmesinin ardindan aragtirmaci Ilker'in bu 6zgiin ¢aligmay: diizeltmek icin ¢alismanin
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iizerinde kimi yerin silinip degisecegini tahmin ederek neyin, nasil degistigini gérmek
acisindan bu 6zgiin halinin bir kopyasmin alinmasinin yararh olacagim diisiinmiis ve
bunu 6gretmene iletmistir. Bunun iizerine 6gretmen, diger dgrenciler gibi teneffiiste
disanda olan Ilkerin Tiirkge defterini alip arastirmaciya verip okulun igindeki

fotokopiciden bir kopya almasina izin vermigtir (Giinliik 132, 8.6.1998, 5.259).

10.6.1998 tarihindeki Tiirkge dersinde yine 6grenciler bu konudaki yazilarim
okumaya devam etmislerdir. Dersin sonuna dogru 6gretmen Ilker'e yazisim diizeltip
diizeltmedigini sordugunda Ilker diizelttigini s6yleyince okumasini istemistir. ilker'in ilk
yazisina oranla degisiklik ve gelismelerin oldugu bu ikinci ¢alismasim okumasim
bitirmesiyle ders zili ¢almis ve ders bitmistir. Bunu izleyen 11.6.1998 giiniinde yapilan
Tirkge dersinin en basinda &gretmen Ilker'in bir giin dnce okumus oldugu ikinci
¢alismasim yoruma agmayacagmi, Ilker'in gayret gostererek ok ilerledigini ve bu
nedenle kendisine smifin Oniinde tesekkiir ettigini soylemistir. Diger okumayan

ogrencilerin de yazili anlatimlanim okumalan ile ders tamamlanmistir (Giinliik 134,
10.6.1998, 5.263).

7. Yazih anlatim calismalarina kimler katilmaktadir?
Yazili anlatim ¢alismasina katilanlar hakkinda demografik bilgiler ikinci

boliimde "Katilanlar" (Bkz. Sf.68-69) bashig altinda yer almaktadir.

8. Ogrenme giicliigii olan égrenci yazih anlatim ¢ahsmalarina nasil katilmaktadir?
Ogrenme giigliigii olan odak 6grencinin, bir bagka deyisle, Ilker'in yazili anlatim

calismalarina nasil katildigs "Betimsel Yazma Cahismasinin Ogretim  Stratejileri

Bakimindan Incelenmesi” (Bkz. 176-197) bashg altindaki sozel etkilesim kaliplarinda

koyu renk ile goriilmekte ve bunlarla ilgili agiklamalarda yer almaktadir.

YaziliAnlatim ég“retim Modeli Cercevesinde Incelenmesi

Giiniimiizde normal ve dgrenme gligliigii olan ¢ocuklarin 6gretiminde etkililigi
aragtirmalarla kamitlanmis olan "Yazili Anlatim Ogretim Modeli" 1. Bsliim'de ayrintih

olarak ele alinmistir. Bu model; a) 6gretim ortaminin diizenlenmesi, b) &gretim
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programinn igerigi, ¢) O6gretim yontemleri 6gelerinden olusmaktadir. Betimsel yaz

yazma calismasinin incelenmesi de bu model 15181 altinda yapilmaktadir.

Bu boliimde, betimsel yazma c¢alismasinin yiiriitiilirken Ggretmenin yazma
calismasi sirasinda Ogretim ortamim yapilandirma ozellikleri; bu yazih anlatim
calismasimn programinin igerigi ve Ogretmenin kullandigi Ogretim yontemleri ele
ahnarak incelenmektedir. Betimsel yazi yazma galigmasinin "Yazili Anlatim Ogretim
Modeli" cergevesinde incelenmesine genel bir bakis veren Tablo 3.1 asagida

goriilmektedir.



BW|O [opowl BABWIZEA @
swypaznp 1A1IZEp @
yeuunp suLpus|isl] osunjazn( a4 1sewsejfed
opuiazp uefeIRy PUAIZ) e sunjezng e auupusieFaq e BIJIUIS TULIS[UNIN)
owmanond] e isewide|Aed oun$o|asion e I[1Ze § ULIS[IOUIFQ
awunsnp 9[SaS YOSHNA e BljIUIS  ULIO[UDID  1jIZBX e suLn$aION/AWRPZ) e
BWIO [SPOIN o ISBIUOS BWZEA BULIOS IO o
BWI|O [opoWl BABWIZEA o
sunpeznp 1K1zey e
awnda8 uopzQs 1wy e
suutpus[sl]] e ISBW]O [spow
YOWLUAZNP IUISIISP ownpussgeq e eAvwrzeL 1SowWWINAq
yNHOZ ULSPHUINT  ° ouLI$sasIQn @ uesul ufusuneIg()
suusamond] e ewzek dunse|keg o suunsopaN/AWIeZ) e
awunsnp 9ISIS HOSNA @ Bwio [opoul BABWZEA e |  9UNS AID[E LO[IS[Iq 59D e Isewze£ swajwaq
BWIJO [OPOJAl  ® {1S90U(Q) BWIZEA 'ULIOS NI0S o | YALIQ uusunRIz) e
awdaF uopzQ3 1WejUyY e
swapuasl)] e 1ZijeuB US| o
SWUIpUSIFOq e o )
1sewue|ndina 1sewtieId
YpwsuaznNp 1U1SI3I0p UIujWaUQ 8A 10BWe BLIZRA @ SuLIS3sIQD e | mpieq  ne  uoyosed wniue,
Anpoz uluIg - e . iseuny wikaq e SULNSOPON/AWRIRZQ) o | Isewe JoA  spows|wpeg e nupm [ 1ze A oSty
susanond] e “Joquos e aune aAle LRYIS[Iq 38D . Isew|Le1d elepo
awuNsNp SISOS NISANA @ 11S90UQ) BIZB A BULIOS MJOS  o | ULBPYII9ZQ  1DIpo  UIAY e
BW[O [9PON|  ® 1994N§ _BWzZE X LRifaenS ewze X 1s131g 1side X undAl
uapifyeag WRIZQ B | HL1dJ| LIS 0L unpg

ISSWIUS[20U] SPUISIASSIS)) LIS[Iforeng WRIFQ oA YUSS] PO WHAIF) WUy 1[izej , uruisewsije)) BWZe 1ze) [oswhog :1°¢ O[qe],




3.2.1.Betimsel Yazi Yazma Cahsmasmm Yiiriitildigi Ogretim Ortam

Bakimindan Incelenmesi

Betimsel yazi yazma c¢ahigmasinin yiiriitiildiigti 6gretim ortama yil iginde
gozlenen ve "Ogretmen Tirkge dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nas1l bir ortamda

gerceklestirmektedir?” baglig: altinda 6zetlenen 6zelliklerle benzerlik géstermektedir.

3.2.2.Betimsel Yazi Yazma Calismasmn I¢erik Bakimindan Incelenmesi
9. Ogretmenin yauh anlatm ¢alismalarimin iceriginde niteliksel farkhiliklar

var midir? Varsa nelerdir?

Betimsel yaz1 yazma ¢aligmas: Yazili Anlatim Ogretim Modeli'nde oldugu gibi
icerik bakimindan incelenirken yazma siireci, metin yapisi ve yazma stratejileri olmak
tizere ii¢ 6zellik bakimindan incelenmektedir. Betimsel yazi, yazma ¢alismasi igerigin
ii¢ 6zelligi bakimindan incelenirken yazma siireci ve metin yapis1 6geleri birlikte aym

bashk altinda; ve yazma stratejileri ise ayr bir baghk altinda incelenmektedir.

Yazma siireci ve Metin Yapisi

Betimsel yaz1 yazma ¢alhigmasi sirasinda yazma siireci yasanmugtir.
Ogrencilerden betimsel yazi yazmalan istenmeden 6nce simfta 6n hazirhk galismalan
yapilarak "yazma oncesi” asama yasanmustir. Ogrencilerin kendi betimsel yazilanm
yazmalan eve Odev olarak verildigi igin "yazma" asamasi1 simifta gézlemlenememistir.
Ogrencilerin betimsel yazilarint evde yazmalanmn ardindan her bir 6grencinin yazisim
okuyarak smmfla paylagsma asamasi ve yazisim gelistirme yoniindeki diizeltme

gayretlerinin bulundugu "yazma sonras1" asamasi yaganmigtir.

Yazma Oncesinde yapilan caligmalar betimsel yazi tiiriinii tamtmaya yonelik
gayretleri icermektedir. Bu ¢aligsmalarda, yazma Oncesi, sohbet, beyin firtinasi, yazma
amacinin ve 6neminin belirlenmesi gibi yazma Oncesi galigmalar sirasindaki sohbetlerin
icerigi incelendiginde betimsel yazi tiirinlin metin yapilar1 {izerine kurulu oldugu
goriilmektedir. Bir baska deyisle, yazma oncesi etkilesimler ayirt edici 6zelliklerin

ortaya ¢ikarilmasi, betimlemede yer almasi gereken alti basliklarin ¢ikarilmas: gibi
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betimsel yazi tiirlinlin metin yapilan iizerine gergeklesmigtir. Bu asamada yapilan bir
bagka etkinlik ile de betimsel yaz: tiiriiniin metin yapilan okunan metinde analiz edilme
yoluna gidilmigtir. Bunlarla ilgili aynntili dékiimler sozel etkilesim kahplan

Orneklerinde goriilebilir.

Yazma sonrasinda yapilan c¢aligmalar ise 6grencilerin yazili anlatimlarim
Ogretmen-akranlariyla paylasma ve birbirlerine diizeltme Onerisi getirme gayretlerinden
olusmaktadir. Bu asamada hedef 6grencilerin yazili anlatimlarini gelistirmek oldugu
i¢in yapilan ¢alismalan hatanin belirlenmesi ve diizeltme Onerisi getirme gayretlerini
icermektedir. Bu asamada metin yapilanimin 6grencilerin yazili anlatimlarinda yer
alislannin  degerlendirilmesinin diginda metin yapis1 ile ilgili her hangi calisma

gozlenmemektedir.

Yazma Stratejileri
10. Ogretmenin yazul anlatm ¢ahsmast sirasinda kullandigr yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var nudir? Varsa nelerdir?

Bu bolimde betimsel yazi ¢aligmasi sirasinda 6gretmenin kullandiga yazma
stratejilerinin yazma siireci igine dagilimi ile ilgili niceliksel bilgilere yer verilecektir.
Video teyp kayitlan analiz edildiginde 6gretmen betimsel yazi yazmay: &gretirken
cesitli stratejiler kullandig1 belirlenmistir. Bunlarin i¢inden 6gretmenin etkili olarak

kullandig 10 strateji sunlardir;

Anlami gézden gecirme

Hletisimi kontrol etme

1. Soru sorma

2. Gegmis bilgilerin aktive edilmesi
3. Ozetleme / Netlestirme

4. Gorsellestirme

5. Degerlendirme

6. lliskilendirme

7.

8.

9.

Ciimleyi diizeltme

10. Yazmaya model olma
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Izleyen boliimde Ogretmenin betimsel yazmayr &gretmek icin yiiriittiigi
derslerde kullandig stratejilere iligkin tablolar yer almaktadir. Her bir stratejiye iligkin
birbirini tamamlayan iki tiir tablo bulunmaktadir. Bunlardan birincisinde, yazma siireci
yazma Oncesi ve yazma sonrasi olmak iizere iki ana bolimden olusmaktadir. Yazma
6ncesi boliim ise kendi iginde iki alt bolimden olusmaktadir. Bunlar; betimsel yaz
tiirlini tamitim sohbeti ve Ogretmenin "insan betimlemesi" yazmaya model olmasi
sirasindaki sohbettir. Yazma sonrasi boliimiinde ise, 6grencilerin yazili iiriinlerini simfla
paylasmalan ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbettir. Tablolarda bu béliimlerde
gozlenen stratejilere say:1 ve yiizde olarak yer verilmistir. Ikincisinde ise, yazma siireci,
yine aym boliimlerde ele alinmig fakat bu kez &gretmenin bu stratejiyi kullamm

amaglan aynintil olarak say1 ve yiizde olarak verilmistir.

Asagida siralanan tablolarin isim ve numaralan sunlardir:
Tablo 3.2: Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilimi
Tablo 3.3: Yazma Siirecinde Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerini Kullanim islevleri
Tablo 3.4: Ogretmenin Ge¢mis Bilgileri Harekete Gegirme Stratejilerinin Yazma
Siirecine Dagilimi
Tablo 3.5: Yazma Siirecinde Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme
Stratejisini Kullanim Islevleri
Tablo 3.6: Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagihmi
Tablo 3.7: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejisini Kullanim
Islevleri
Tablo 3.8: Ogretmenin Gérsellestirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilim
Tablo 3.9: Yazma Siirecinde Ogretmenin Goérsellestirme Stratejisini Kullanim Islevieri
Tablo 3.10: Ogretmenin Degerlendirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilim
Tablo 3.11: Yazma Siirecinde Ogretmenin Degerlendirme Stratejisini Kullamm Islevieri
Tablo 3.12: Ogretmenin Iliskilendirme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilhim
Tablo 3.13: Yazma Siirecinde Ogretmenin iliskilendirme Stratejisini Kullamm Islevleri
Tablo 3.14: Ogretmenin Anlami Gozden Gegirme Stratejilerinin Yazma Siirecine
Dagilim
Tablo 3.15: Yazma Siirecinde Ogretmenin Anlami Gé6zden Gegirme Stratejisini

Kullamm Islevleri
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Tablo 3.16: Ogretmenin letisimi Kontrol Etme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilimi
Tablo 3.17: Yazma Siirecinde Ogretmenin iletisimi Kontrol Etme Stratejisini Kullanim
Islevleri

Tablo 3.18: Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilim
Tablo 3.19: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejisini Kullanim
Islevleri

Tablo 3.20: Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejilerinin Yazma Siirecine
Dagilim

Tablo 3.21: Yazma Siirecinde Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejisini
Kullanim Islevieri

Tablo 3.22: Ogretmenin Kullandigi Yazma Stratejilerinin Yazma Siirecine Genel

Dagilimi

Asagida yukanda sozii edilen tablolara sirasiyla yer verilmektedir.



Tablo 3.2: Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerinin Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
soru sorma stratejileri
Sayi Yiizde
47 63
Betimsel Yazi Tiiriinii Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 8 11
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmas:
Sirasindaki Sohbet
19 26
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simifla Paylagmas Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasmdaki Sohbet
TOPLAM 74 100

Tablo 3.3:Yazma Siirecinde Ogretmenin Soru Sorma Stratejilerini Kullanim I

levleri
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YAZMA SURECI Ogretmenin Soru Sorma Stratejileri Sayr | Yiizde
Cevap beklemeksizin dikkat cekmek 10 2]
Betimsel Yaz: | Ip ucu vermek 12 26
Tiriinid Bilgi almak 6 13
Tamtmr Onay almak 14 30
YAZM Sohbeti Netlestirmek ] 2
ONCE SA] Okunan metinle ilgili ¢ikarsama yaptirmak 3 6
Degerlendirme yaptirtmak 1 2
Toplam 47 100
. Cevap beklemeksizin dikkat cekmek 2 25
Ogretmenin [ Baska cevap/oneri almak 2 25
"insan = —
betimlemesi" Ogrencmn? derse katthmm sagiamak 1 12
Yazmaya Degerlendirme yaptitmak 2 25
Model Ip ucu vermek 1 13
Olmas: Toplam 8 100
Sirasindaki
Sohbet
Ogrencilerin | Degerlendirme yaptirtmak 6 32
. Yaznh' _ | Onay almak 4 21
Uriinlerini Ip ucu vermek 2 11
Smifla -
YAZMA Paylagmas Hatay1 belirlemek 3 16
SONRASI | Ve Diizeltme | Netlestirmek 1 5
Yapimasi | Baska cevap/oneri almak 1 5
Sirasindaki C beklemeksizin dikkat cekmek
Sohbet evap beklemeksizin dikkat gekme] 1 5
Hatay1 netlestirmek ve onay almak 1 5
Toplam 19 100
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Tablo 3.4: Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
Gegmis Bilgileri
Harekete Gegirme
Stratejileri
Say) Yiizde
5 55
Betimsel Yazi1 Tiiriind Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 4 45
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
0 0
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Smnifla Paylagsmasi Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 9 100

Tablo 3.5: Yazma Siirecinde Ogretmenin Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme
Stratejisini Kullanim Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Gecmis Bilgileri Harekete Sayr | Yiizde
Gegirme Stratejileri
Omnekle ilgili agiklama yapmak ] 20
Betimsel Yaz) | Omek vermek 3 60
Tiiriind Kendi dilsiincelerini ifade etmek 1 20
Tamtin
Sohbeti  Mroplam 5 100
YAZMA
ONCESI Kendi diliincelerini ifade etinek 3 75
Ogretmenin [ ®mekle ilgili agiklama yapmak 1 25
"insan
betimlemesi"
Yazmaya
Model
Olmasi
Sirasindaki
Sohbet
Toplam 4 100
Onrencilerin—|
Yazih
Uriinlerini
YAZMA Smfla
SONRASI Paylagmasi
Ve Diizeltme
Yapilmas:
Sirasmdaki
Sohbet Toplam




Tablo 3.6: Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

Yazma Siireci Ogretmenin Ozetleme /
NetlestirmeStratejileri
Say1 Yiizde

Yazma Oncesi Sohbet 2] 66

Ogretmenin Yazmaya Model 3 9

Olmas) Sirasindaki Sohbet

Ogrencilerin Yazih Uriinlerini 8 25

Simifla Paylagmalan ve Diizeltme

Cahsmalan Sirasindaki Sohbet

Toplam 32 100
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Tablo 3.7: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ozetleme / Netlestirme Stratejisini Kullamim

Islevleri
Yazma Siireci Ogretmenin Ozetleme/Netlestirme Stratejileri Say Yiizde
Yazma Oncesi Sohbet | Omegi anlamlandirmak 4 19
Omneklerdeki ortak noktalan belirtmek 2 10
Bilgi vermek 7 33
Ozellikleri maddelemek 1 4
Ornekleri tammlamak 2 10
Omek vermek 2 10
Okunan metni yorumlamak 3 14
Toplam 21 100
Ogretmenin Yazmaya | Verilen 6rnekleri 6zetleyerek yazmak 3 100
Model Olmas:
Sirasindaki Sohbet Toplam 3 100
(?grencilerin Yazih Bilgi vermek 1 12
Uriinlerini Sinifla Yaziyla ilgili elestirileri siralamak 1 12
Paylagsmalan ve
Diizeltme Calismalars Hatay: dzetlemek 6 76
Sirasindaki Sohbet Toplam 8 100




Tablo 3.8: Ogretmenin Gérsellestirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
Gorsellestirme
Stratejileri
Sayi Yiizde
1 20
Betimsel Yazi Tiiriinii Tanitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 2 40
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
2 40
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Snifla Paylagsmasi Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 5 100
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Tablo 3.9: Yazma Siirecinde Ogretmenin Gorsellestirme Stratejisini Kullanim Amaglan

YAZMA SURECI Ogretmenin Gorsellestirme Stratejileri Says | Yiizde
Okunan romanmn gectigi yeri gorsellestirmek 1 100
Betimsel Yazi
Tirini
Tamtim
Sohbeti
Topl 1 100
YAZMA S
ONCESI ) Annesinin fiziksel goriiniimiinii gorsellestirmek 2 50
Ogretmenin " Annesinin sosyal 6zelliklerini gorsellestirmek 2 50
"insan
betimlemesi"
Yazmaya
Model
Olmast  ''Toplam 4 100
Sirasindaki
Sohbet
Toplam




Tablo 3.10: Ogretmenin Degerlendirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
Degerlendirme
Stratejileri
Sayr Yiizde
7 42
Betimsel Yaz Tiiriinii Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 5 29
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
5 29
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Smmfla Paylagsmas) Ve Diizeltme
Yapilmas) Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 17 100
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Tablo 3.11:Yazma Siirecinde Ogretmenin Degerlendirme Stratejisini Kullamm Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Degerlendirme Stratejileri Say1 | Yiizde
Gelen yamt: tekrarlamak 1 14
Betimsel Yazi | Begeni bildirmek 4 57
Tiiriini Onay vermek 2 29
Tamtim
Sohbeti Toplam 7 100
YAZMA_
ONCESI " Osgrencinin diizeltme onerisini onaylamak 1 20
Ogvl:?tmenin Hosnutsuzluk bildirmek 1 20
_msan . | Begeni bildirmek 1 20
betimlemesi
Yazmaya Onaylamak 2 20
Model
Olmasi Toplam 5 100
Sirasindaki
Sohbet
~ Ogrencinin yazisinin igerigi hk goriis bildirmek 1 20
Ogrencilerin | Ggrencinin belirttigi agiklamay1 onaylamamak 2 40
- Yaz:ho . | Ogrencinin yazih metninin tiirii hk goril i 20
Uriinlerini bildirmek
YAZMA Simifla - - :
SONRASI Paylagmas) Hedeflenen metin tiiriine uygunliugn hk gérils bild 1 20
Ve Diizeltme
Yapilmasi | Toplam 5 100
Sirasindaki
Sohbet




Tablo 3.12: Ogretmenin iliskilendirme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilim

YAZMA SURECI Ogretmenin
iliskilendirme
Stratejileri
Sayi Yiizde
4 50
Betimsel Yazi Tilriinid Tamtim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 2 25
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
2 25
YAZMA ‘Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simifia Paylagmasi Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasmdaki Sohbet
TOPLAM 8 100
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Tablo 3.13: Yazma Siirecinde Ogretmenin Iligkilendirme Stratejisini Kullanim islevieri

YAZMA SURECI Ogretmenin iligkilendirme Straejileri Sayr | Yiizde
Kitaplar ile galigmanin 6neminin iligkilendirilmek 2 40
Betimsel Yaz1 | Onceden okunmus kitap ile yazinin konusunun 2 40
Tirinid iliskilendirmek
Tamtim Okunan kitap ile yapilacak yazma ¢alismasmim 1 20
Sohbeti iliskilendirmek
YAZMA Toplam 5 100
ONCESI Kendi yazisi ile dgrencilerin galigmasim 1 50
Ogretmenin | iliskilendirmek
"insan Omek yaz ile metin yapisini iliskilendirmek 1 50
betimlemesi”
Yazmaya
Model
Olmasi
Sirasmdaki Toplam 2 100
Sohbet
Ogrencilerin | Yazidaki hata ile hatanin isminin iliskilendirmek 2 100
Yazh
Uriinlerini
Simifla
YAZMA Paylasmas
SONRASI | Ve Diizeltme
Yapilmas:
Sirasindaki
Sohbet | Toplam 2 100




166

Tablo 3.14: Ogretmenin Anlami1 G6zden Gegirme Stratejilerinin Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
Anlami Gbézden
Gecirme Stratejileri
Sayi Yiizde
4 50
Betimsel Yaz Tiriind Tanitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 1 12
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
3 36
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simifla Paylagmasi Ve Diizeltme
Yapilmasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 8 100

Tablo 3.15: Yazma Siirecinde Anlami Gozden Gegirme Stratejisini Kullamm Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Anlami1 Gozden Gegirme Say1 | Yiizde
Stratejileri
Calismanin amacinm vurgulanmak 3 75
Betimsel Yaza | Okunan kitabin ¢alisma bakimindan éneminin I 25
Tiirini vurgulanmak
Tamtim
Sohbeti
YAZMA Toplam 4 100
ONCES] Yazilmis climleleri yeniden okumak 1 100
Ogretmenin
"insan
betimlemesi'"
Yazmaya
Model
Olmasi
Sirasindaki Toplam
Sohbet
. Ciimlenin amacina uyguniugunu belirlemek I 34
Ogrencilerin | Cymlenin dinleyicinin gereksinimini 2 66
_ Yazih karsilamasim belirlemek
Uriinlerini
YAZMA Simifla
SONRASI Paylasmasi
Ve Diizeltme
Yapilmasi Toplam 3 100
Sirasindaki ’
Sohbet




Tablo 3.16: Ogretmenin Iletisimi Kontrol Etme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi
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YAZMA SURECI Ogretmenin
iletisimi Kontrol Etme
Stratejileri
Say: Yiizde
9 39
Betimsel Yaz: Tiiriinii Tanitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 6 26
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
8 35
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simifla Paylasmasi Ve Diizeltme
Yapilmasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 23 100

Tablo 3.17:Yazma Siirecinde Iletisimi Kontrol Etme Stratejisini Kullanim Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Iletisimi Kontrol Etme Stratejileri | Sayr | Yiizde
Dikkat ¢ekmek 6 67
Betimsel Yaz1 | Konuyu belirlemek 2 22
Tiiriini Konusmanin miktarim belirlemek 1 11
Tamtim
Sohbeti
YAZMA Toplam 9 100
ONCESI ] Dikkat gekmek 2 33
Ogretmenin [\ onusacak dgrenciyi belirlemek 4 67
"insan
betimlemesi"
Yazmaya
Model
Olmasi
Sirasindaki | Toplam 6 100
Sohbet
Ogrencilerin | Konusacak dgrenciyi belirlemek 6 75
_ Yazih Dikkat gekmek 2 25
Uriinlerini
Simifla
YAZMA Paylasmas)
SONRASI | Ve Diizeltme
Yapilmasi
Sirasindaki | Toplam 8 100
Sohbet




Tablo 3.18: Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
Yaziyr Diizeltme
Stratejileri
Say Yiizde
Betimsel Yaz: Tiiriinii Taniim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 8 24
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmasi
Sirasindaki Sohbet
25 76
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simifla Paylagmas) Ve Diizeltme
Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 33 100
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Tablo 3.19: Yazma Siirecinde Ogretmenin Ciimleyi Diizeltme Stratejisini Kullanim

Islevleri
YAZMA SURECI Ogretmenin Yaziyi Diizeltme Stratejileri Say1 | Yiizde
Betimsel Yaz
Tiiriinii Toplam
Tanitim
Sohbeti
YAZMA_
ONCESI ) Ciimleyi tekrar okumak 1 12
Og'l"?tmenin Hatay) diizeltmek i¢in yapilmas: gerekeni 1 12
_nsan . belirlemek
be;mlemesn Hatay: diizelterek soylemek ] 12
;lz(r::’za Ogrencileri hatay: belirlemeye davet etmek 2 26
Olmasi Ogrencileri hatay: diizeltmeye davet etmek 1 12
Sirasindaki | Sayfa diizeni hakkinda agiklama yapmak 2 26
Sohbet  I=ro i 8 100
Ogrencilerin | Ogrencinin yazisinm icerigi hakkinda goriis 1 4
_ Yazih bildirmek
Uriinlerini | Hatanin belirlenmek 7 28
YAZMA P S'I“'ﬂa Yaznin tamammin okunmasini istemek 6 24
aylasmasi —
SONRASI | Ve Diizeltme ]?iizeltme oOnerisi getirmek 5 20
Yapilmas) Ogrenciye hatay: belirlemeye yonelik soru 4 16
Sirasmdaki | sormak
Sohbet Yaziya gelen elestirileri siralamak 2 8
Toplam 25 100




Tablo 3.20: Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejilerinin

Yazma Siirecine Dagilimi

YAZMA SURECI Ogretmenin
Yazma Stratejileri
Sayi Yiizde
0 0
Betimsel Yazi Tiiriinii Tanmitim
Sohbeti
YAZMA
ONCESI 22 100
Ogretmenin "insan betimlemesi"
Yazmaya Model Olmas
Sirasindaki Sohbet
0 0
YAZMA Ogrencilerin Yazih Uriinlerini
SONRASI Simfla Paylagmas) Ve Diizeltme
Yapilmasi Sirasindaki Sohbet
TOPLAM 22 100
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Tablo 3.21: Yazma Siirecinde Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Stratejisini

Kullamm Islevleri

YAZMA SURECI Ogretmenin Yazma (Yazmaya Model Olma) Say1 | Yiizde
Stratejileri
Betimsel Yaz
Tiiriinii
Tamtim
Sohbeti Toplam
YAZMA.
ONCESI Yiiksek sesle diisiinerek model olmak 5 23
ngftme“i" Yazma/ not almak 6 27
insan = - - = -
betimlemesi" Og{etmenm yazdigi 6rekte Ggrenciye hata 4 18
Yazmava belirletmek
Mo. dei' Ogretmenin hata diizeltmek 5 23
Olmasi
Sirasmdaki | Toplam 22 100
Sohbet
Ogrencilerin
. Yazih
Uriinlerini
YAZMA Sinifla
SONRASI Paylagmas:
Ve Diizeltme Toplam
Yapilmas:
Sirasindaki

Sohbet
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Tablo 3.22: Ogretmenin Kullandin Yazma Stratejilerinin Yazma Siirecine Genel

Dagilimi
Yazma Stratejisi Yazma Oncesi Yazma Sonrasi Toplam Goriilme | Goriilme Yiizdesi
Goriilme Sayisi Goriilme Sayisi Sayisi %
Soru Sorma 55 19 74 32
Gegmis Bilgileri 9 0 9 4
Aktive Etme
Ozetleme/ 24 8 32 14
Netlestirme
Gorsellestirme 3 2 5 2
Degerlendirme 12 5 17 8
Iliskilendirme 6 2 8 3
Anlami Gozden 5 3 8 3
Gegirme
Iletisimi Kontrol 15 8 23 10
Etme
Ciimleyi 8 25 33 14
Diizeltme
Yazmaya Model 22 0 22 10
Olma
Toplam 231 100
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3.2.3.Betimsel Yazn Yazma Cahsmasmm Ogretim Stratejileri Bakimmdan

Incelenmesi

11.0gretmenin yauli anlatim ¢alismast swrasinda  kullandigy  ogretim

stratejilerinde niteliksel farkliliklar var nudir? Varsa nelerdir?

Betimsel yazma galismas: sirasinda 6gretmenin kullandifi 6gretim stratejileri,
model olma, yiiksek sesle diisiinme, ip ucu verme, etkinliklerin zorluk derecesini
diizenlemek, 6grenci hatalan iizerinde durmaktir.-Bu $gretim stratejileri, yazma siireci
icinde gerceklesen etkinlikler sirasindaki sozel etkilesim kahiplarina dayal olarak
verilmektedir. Buna gore, betimsel yazi yazma ¢alismasinda gerceklesen etkinlikler ve
bu etkinliklerdeki sohbetlerin konu basliklan soyle siralanabilir.

Yazma Oncesi
1.Betimsel yaz tiiriiniin tanitimi
2.0gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi

Yazma sonrasi
1.Yazih tirtinlerin sinifla paylasilmasi ve diizeltme yapilmasi
2. Odak ogrencinin yazisim okumasi ve arkadaslarinin elestiri ve diizeltme onerileri

getirmesi

Betimsel yaz1 yazma etkinligi sirasinda yukarida ifade edilen konu bashklarinda
dgretmen ve 6grenciler sohbet ederken bazi sozel etkilesim kaliplarinin tekrarlandig:
belirlenmistir. Sohbetler sirasinda tekrarlanan sdzel etkilesim kaliplarimin bagliklan

asagida goriilmektedir.

Yazma Oncesi

1.Betimsel Yaz: Tiirtinii Tanitim Sohbeti
a.Ayirt edici 6zelliklerin ortaya gikarilmas,
b.Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin” iyi yapilmasimn Gnemi ve yazi
calismanin amag ve 6neminin vurgulanmast,
c.Betimlemede yer almasi gereken alt bashklarin belirlenmesi,
d.Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmas.
2. Ogretmenin "Insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmas: Sirasindaki Sohbet

a.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmasi,
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b.Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gegirmeleri,

c.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmas:,

d.Yazil1 bir ifadenin simfga diizeltilmesi,

e.Oprencilerin tahtada yazili 6megi defterlerine gegirmeleri sirasinda &gretmene
sorular yoneltmeleri,

f.Ogretmenin 6grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi.

Yazma Sonrasi

1.Yazih Uriinlerin Simfla Paylasiimasi ve Diizeltme Yapilmas: Sirasindaki Sohbet
a.Bir dgrencinin yazisini okumasinin ardindan yapilan diizeltme ¢aligmasina odak
ogrencinin katilmasi

b.0Odak 6grencinin yazisim okumasi i¢in soz verilmesi

2.0dak Ogrencinin Yazisim Okumasi ve Arkadaslarinin Elestiri ve Diizeltme Onerileri
Getirmesi Sirasindaki Sohbet

a.Anlam kansikligs,

b.Gereksiz sozciikler,

c.Bu havaya uygun bir anlatimi yok ashinda,

d.Yetersiz bilgi,

e.Kisa ciimleler,

f.Insam tanitma ipuglarim kullanmamus,

g.Anlam Bozuklugu,

h.Odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve $gretmenin geri

bildirim vermesi,

1.0dak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve 6gretmenin geri

bildirim vermesi

3.2.2.1.Yazma Oncesi
Bu béliimde "Betimsel Yazi Tiiriini Tamtim Sohbeti" ile "Ogretmenin Insan
Betimlemesi Yazmaya Model Olmasi Sirasindaki Sohbet" sirasinda gergeklesen sozel

etkilesim kaliplarina yer verilmektedir.
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Betimsel Yaz Tiiriinii Tamitim Sohbeti
Betimsel yaz tiiriinii tamtim sohbeti agagida goriilen sozel etkilesim kaliplan
orneklerinde betimlenmektedir. Bunlar;
Ayirtedici 6zelliklerin ortaya ¢ikartilmas:,
b. Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin" iyi yapilmasinin onemi ve yazi
¢aligmasinin amag ve 6neminin vurgulanmasi,
Betimlemede yer almasi gereken alt bagliklarin belirlenmesi

d. Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi,

Asagida sira ile her bir s6zel etkilesim kalibinin gergeklestigi baglama iligkin

agiklamalara ve etkilesim kahb1 6rneklerine yer verilmektedir.

a.Ayrt edici 6zelliklerin ortaya cikanlmasi:

25.5.1998 tarihinde 6gretmenin 6grencilere betimleme yazis1 yazmay: 6gretmek
amaciyla yiiriittiigti calismalarn ilk dersidir. Bu dersin basinda 6gretmen, 6grencilerden
isim vermeden simf arkadaslarindan birini tamtmalanm istemistir. Isteyen 6grenciler
parmak kaldirarak s6z almakta ve oturduklan yerde ayaga kalkarak tamttiklan
arkadaslarinin ismini vermeden ozelliklerini anlatmaktaydilar. Onu dinleyen degerleri
ise anlatilan kisinin ismini tahmin etmeye c¢alismaktaydi. Opretmen, &grencinin
arkadasim tamtirken kullandign o©zelliklerinden yola ¢ikarak bir insam tamitirken

nelerden bahsedilebilecegini gostermek iizere adi1 gegen 6zelligi tahtaya yazmaktaydi.

Ornek 2

Baglam: Ogretmen 6grencilerden Demir'e s6z verdi. Demir arkadasinin Efes Pilsen
basket takimina ve Ozellikle de o takim da oynayan Murat Evliyaoglu'na olan
hayranhgm anlatti. Ogretmen araya girerek Demir'in iki sey anlattigini. bunlardan
birinin sporcu yam, digerinin ise hobileri oldugunu sdyledi ve tahtaya "sporcu” ve
"hobi" yazdi. Ogretmen Demir'in anlattigs dgrencinin Efes Pilsen'e tutkusu oldugunu

sGyledi ve tahtaya "tutku" yazdi. Ogretmen 6grenciyle konusmaya sdyle devam etti.
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No  Sozel ifadeler No Sizel Olmayan ifadeler
17 O:simdi yalmz gocuklar yaptigimiz Hizla 6grencilere dogru dondii
seyi anlamaya ¢alisalim. Nigin ve onlara dogru yiiriimeye baslad:
yaziyoruz bunlan // 18 ilker 6gretmene dogru bakiyor
19 bakiniz, ortak noktalar tanitiliyor Odak 6grencinin masasimnin
ama burda // yaninda duruyor ve her iki elinin
bas parmagini isaret eder gibi tu-
tup, kollarin1 agip kapatarak iki
isaret parmagin birlestiriyor
burda // 20 Tahtada bir seyi isaret ederek
tahtaya yoneldi.
21 Ilker 6gretmene degil, yan
tarafa bakiyor
22 Bir 6zellik ortaya ¢ikt1 // 23 Tutku s6zciiksinin altina iki ¢izgi
¢izdi.
24 Herkeste yoktur bu 6zellik // 25 Ilker 6gretmene bakiyor
26 Ama bu arkadasiniz kimi anlati- Once anlatan 6grenciyi parmagiy-
yorsa arkadagmin bu 6zelligi // la isaret edip sonra anlatan 6gren-
-ye bakarak konustu
onun dikkatini ¢ekiyor ve 27 Ilker 6niine bakiyor
tutkusundan soz ediyor.
Ve ilk dnce bunu soyledi
28 Demek ki ayirt edici, Evet. elinde tebesir siralarin 6niinde,

arkaya dogru bakarak konusuyor

Yukandaki Srnekte, 6gretmen tahtaya "tutku" yazdiktan sonra hizla 6grencilere

dogru donerken g¢aligmanin neden yapildigim hatirlattn (Satir 17). Bu sirada Ilker

Ogretmeni izlemektedir (Satir 18). Kisa bir duraksamanin ardindan az dnce konusulan

omeklerin ortak noktasim belirtirken jestleriyle de desteklemektedir (Satir 19). Tahtaya

az Once yazmis oldugu "tutku" sozciiksini gostererek tahtaya dogru yoneldi (Satir 20).

Fakat bu sirada Ilker'in dikkati bagka bir yone kaymist1 (Satir 21). Tutku sézciiksini

gosterirken bir 6zelligin ortaya giktigim ifade etti (Satir 22) ve bu sézciiknin altim gizdi

(Satir 23). Bu 6zelligin herkeste olmadigim soylerken (Satir 24), Ilker tekrar gretmeni
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izlemeye baglamisti (Satir 25). Ogretmen once anlatan Sgrenciyi parmagiyla isaret
ettikten sonra anlatan Ogrenciye bakarak bu o6zelligin o kisinin dikkatini ¢ektigini
vurgularken (Satir 26) Ilker yine éniine bakmaya baglamist1 (Satir 27). Ogretmen elinde
tebesiriyle konugsmasina devam etti ve bu 6zelligin ayirt edici oldugunu soyledi (Satir

28).

b.Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin" iyi yapilmasinin énemi ve yazi

¢ahismanin amag ve 6neminin vurgulanmasi:

25.5.1998 tarihinde 6gretmenin dgrencilere betimleme yazisi yazmay: 6gretmek
amaciyla yiiriittiigii calismalarin ilk dersin devaminda 63retmen ayirt edici 6zelliklerin
belirlenmesinin ardindan bir hikayede ve romanda karakteri iyi betimlemenin yarar
tizerinde duruldu. Bununla iligkili olarak, 6gretmen bu yazma g¢aligmasinin amag ve

Onemini belirtti.

Ornek 3

Baglam: Ogretmen 6grencilere yazarin bir romanda ya da hikayede gecen kisileri iyi bir
bigimde tanitmasiyla okuyucunun o kisileri taniyor gibi hissedeceklerini sdyleyip buna
neyin yol agmis olabilecegini sorunca Mert parmak kaldirarak s6z aldi. Mert, yazann
bunu romaninda yasamin bir pargasimi yansitiyorsa basarabilecegini s6yledi. Bunun
lizerine Ogretmen de yazann ustalifimin kisi tahlillerini iyi yapmaktan geldigini
sdyledikten sonra sohbetin devaminda yapilan bu ¢aligmanin ilerdeki yillarda yapilacak
roman inceleme ¢alismalan i¢in bir giris olacagim s6yledi. Asagida bu sohbetin bir

boliimiine 6mek goriilmektedir

No Sézel ifadeler No Sozel Olmayan ifadeler
85 O:Bence yazarn ustalig soz. siralarin 6niinde 6grencilere
konusu: Nasil bir ustalik bu? // bakarak konusuyor.
86 llker tahtaya dogru bakuyor.
87 kisi tahlillerini ¢ok giizel yapiyor Siralarin arasinda dolasmaya
bagladi.

88  Ilker bakisim tahtadan cevirdi,
basini egdi, yere dogru bakiyor.
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No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
89  Cok, yaniii / Ilker'in masasinin yanina geldi
90  lilker yere dogru bakiyor.
91 bir insam bir sayfa tanitirsimz // geri adimlarla siralann arasindan
cikt1.
92  Ilker basm yukan kaldirds.
93 ya da yarim saat konusursunuz, siralarin Oniine geldi
onun hakkinda // 94 Ilker sandalyesinde yan oturuyor
ve yere bakiyor.
95 ama eger siz o insanla ilgili
92 Ilker masanmn altina egilip bir ey
aldi.
97 COK- CAN- ALICI- SEYLER // 98 Ilker 63retmene bakiyor.
99 insan 6zelligini tanitan // 100  ilker masanmn iizerinde duran
kalem kutusunu eline alda.
101  ¢ok eee 6nemli noktalara // 102  Ilker kalem kutusunu birakt,
burnunu kagidi.
103  deginmemigseniz // 104  llker pencereye bakiyor
105  bir siire sonra o insan karakterini

hemen unutuverirsiniz, aklimza

gelmez

Yukandaki 6rnekte yazarin bir romanda ya da hikayede gegen kisileri iyi bir

bigimde tamitmastyla ilgili sohbet devam etmektedir. Ogretmen siralanin 6niinde

6grencilere bakarak romandaki kigilerin iyi tamtilmasinda yazann ustalifimn s6z

konusu oldugunu (Satir 85) sSylerken ilker de tahtaya dogru bakmaktadir (Satir 86).

Ogretmen yazann kisi tahlillerini iyi yaptigim soyledi (Satir 87). Ilker bakigim tahtadan

cevirip yere dogru bakmaya baglamist1 (Satir 88). Ogretmen Ilker'in masasimin yamna

geldi (Satir 89), ilker yere bakmaya devam etmektedir (Satir 90). Ogretmen insan

betimlemesi yazmayla ilgili agiklama yapmaya baslar ve geri adimlarla tekrar siralarin

en oniine geger (Satir 91). Ilker basim yukan kaldirmustir (Satir 92). Ogretmen agiklama
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yapmaya devam ederken (Satir 93), ilker bakislanm tekrar yere gevirmistir ve yiiz
ifadesi sikildigimi gostermektedir (Satir 94). Ogretmen agiklamasina devam ederken
(Satir 95), Ilker egilir ve yerden bir sey alir (Satir 96). Ogretmen ses tonunu yiikselterek
ve sozciikler arasinda kisa kisa duraksayarak konusmasina devam edince (Satir 97) ilker
dgretmeni izlemeye baslar (Satir 98). Sesin ani yiikselmesi Ilker'in 6gretmene bakmaya
yonlendirmistir. Ogretmen normal ses tonuyla agiklama yapmaya devam ederken (Satir
99) Iiker bu kez de masasinin iizerinde duran kalem kutusunu eline alir (Satir 100).
Ogretmen insan betimlemesi yazarken dikkat edilmesi gereken noktalara deginmeye
devam ederken (Satir 101), (Satir 103), (Satir 105) Ilker de etrafla ilgilenmeye devam
etmektedir (Satir 102), (Satir 104).

c.Betimlemede yer almasi gereken alt baghklarin belirlenmesi:

25.5.1998 tarthinde 6gretmenin 6grencilere betimleme yazist yazmayr 6gretmek
amaciyla yiiriittiili caligmalann ilk dersin devaminda 6gretmen ayirt edici 6zelliklerin
belirlenmesinin ve bir hikayede ve romanda karakteri iyi betimlemenin yaran {izerinde
durulduktan sonra. Aym dersin devaminda 6gretmen ¢alismaya, dersin baslangicinda
belirlenerek tahtaya listelenmis olan bir insam betimleyen ayirt edici 6zelliklere iliskin
sifatlardan yola ¢ikarak betimlemede kullanilan ana bagliklarin olusturulmasiyla devam

etti.

Ornek 4

Baglam: Ogretmenin &grencilerle yaptign bir romanda kisi tahlillerini iyi yapmamn
onemi {izerinde sohbetin devaminda "simdi yine konumuza" déniiyoruz diyerek bir
dersin baginda belirlenen ve tahtaya listelenen ozelliklere dondii. Ogretmen tahtada
listelenmis sifatlar, ozellikleri parmag: ile isaret ederek bunlari "gruplayabilir miyiz
bunu ?" diye sordu. Sohbet tahtada yazih olan 6zellikleri gruplamaya yénelik olarak
devam etti. Opretmen Begiim'den &mek vererek onun sorumluluk sahibi, arkadas
iliskisinde ¢ok basarili oldugunu soylemek kadar, Begiim'iin saglannin ¢ok giizel

olduguna da yer vermek gerektigini vurgulayarak konusmasina devam etti.



178

No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler

218  O: ben o zaman neye de yer ' tahtaya dogru geri geri gitti.
vermeliyim ¢ocuklar? 219  Ilker masasmm iistiine bakiyor

220  Kemal:fiziki goriiniim oturdugu yerden cevap verdi.

221  llker dgretmene bakiyor

222 O: Cok giizel. Goriiniim // 223 lIlker 6gretmene bakyor.

224  Goriiniim diyebiliriz buna 225  tahtaya "g6riintim" yazdi. Tiim simf
tahtaya bakiyor yazarken duraksadi
siifa dogru dondii ve bir adim atth

226  O: Dis, ne dediniz biraz 6nce? 227  lilker 6gretmene bakiyor.

228  Levent:Dis goriiniim

229  Begiim:Fiziki 6zellikler

230  O: Hah, hah. Yani biz tiimiiyle buna

ne diyebiliriz? 231  tahtaya "dig goriiniis” yaziyor

232 FiZIKI 6zellikler tahtaya yazmis oldugu "gériiniim",
"dis goriiniis" sozciiklerinin etrafim
dikdortgen gergeve igine aldi ve
hizla 6grencilere dondii.

233 llker 6gretmene bakiyor.

Yukandaki 6rnekte 6gretmen soru sormak, cevap almak seklinde yapilandirdigi
sohbete yine 6grencilere bir soru sorarak devam ettirmistir (Satir 218). Ilker dgretmeni
izlemek yerine masasinin iizerine bakmaktayd: (Satir 219). Kemal 6gretmenin sorusunu
cevaplamistir (Satir 220). Ilker dgretmeni izlemektedir (Satir 221). Ogretmen Kemal'in
verdigi cevabi"¢ok giizel" diyerek begeni bildirerek degerlendirmistir (Satir 222). Ilker
ogretmeni izlemeye devam etmektedir (Satir 223). Ogretmen &grencinin cevabim
tekrarlamg (Satir 224) ve tahtaya "gdriinim" diye yazmistir (Satir 225). Ogretmen az
Once Ogrencilerden gelen cevaplardan birini tekrar almaya yonelik yeni bir soru
yOneltmistir (Satir 226). Ilker 6gretmeni izlemeye devam etmektedir (Satir 227). Levent
(Satir 228) ve Begiim (Satir 229) ogretmenin sorusunu cevaplar. Bunun iizerine

Ogretmen Ogrencilerin genelleme yapmasi igin yeni bir soru yoneltir (Satir 230). Bir
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taraftan da tahtaya "dis goriiniim” yazmustir (Satir 231). Ogretmen kendi sorusuna
kendisi cevaplarken "FIZIKI" sozciiksini yiiksek sesle soyleyerek dikkat gekmistir
(Satir 232). Ilker 6gretmeni izlemektedir (Satir 233).

d.Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasa:

25.5.1998 tarihinde $gretmenin &grencilere betimleme yazisi yazmay 6gretmek
amaciyla yliiriittiigii ¢alismalann ilk dersin sonunda Orhan Pamuk'un "Eski Ev" isimli
romam hakkinda tamitici bilgi vermistir. Ogretmen, "Orhan Pamuk'un bu kitabinda
tiplemeleri ¢ok iyi yaptigim" séylemis ve romanda yer alan "Hasan" isimli karakterin
betimlendigi boliimii 6grencilere yiiksek sesle okumustur. Ogretmen kitabi okumaya
basladiginda okumasim durdurarak, 6grencilere tamdiklan birini tanitacaklari bir 6dev
verecegini fakat bunu yaparken insan 6zelliklerini maddeler halinde vermemeye, aksine
bunlan "yasadiklan ya da gordiikleri bir olayin iistiine oturtmaya, hayatin akisinda o
insamin Szelliklerini tanitmaya” dikkat etmeleri gerektigini vurgulamistir. Ogretmen
okurken zaman zaman durarak betimlenen yerdeki &zelligi 6grencilerin

isimlendirmesini istemistir.

Omek 5

Baglam: Ogretmenin ogrencilere Orhan Pamuk'un Eski Ev isimli kitabm en 6n
sirayakoydu, elleriyle masaya dayandi géziinii gozliigiinii takti ve kitaptan bir b6liim
okumaktadir "... hareket yok baktim, annem yok, uyumustur. Sedire yayilip
uyuyakalmis.. Ben odamin penceresinden sessizce girer uyurum. Dondiin baktim
pencereleri kaparmg. Gittim Steki pencereye hizhi hizli vurdum. Babam uyandi. Kapiy1
acacagina pencere acti. Neredeydin diye bagirdi. Bir sey demedim. Circirlan
isitiyordum. Biraz sustuk, hadi gir iceri gir dedi babam durma. Pencereden girdim
karsimda durmus baba bakisiyla bana bakiyordu. Sonra gene basladik.. Oglum oglum
niye okumuyorsun oglum?! Bu aglayan adamla ne isimiz var bizim maalesef ? Anneme
gidiyim, uyandirayim boyle diyeyim. Bu adamin evinden gide]'im" Ogretmen okumasim

keser ve grencilere déner:
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No Sozel Ifadeler No Sozel Olmayan Ifadeler
322 O: Anneyle babas arasindaki dayandig1 siradan dogruldu
iligkisi?

323 [ Babasim sevmiyor ]
324  Ilker: babasim sevmiyor algak sesle soyliiyor

325  O:Babasim sevmiyor. Annesiyle

problemi var m1? 326  Ilker 6gretmeni izliyor
327  Begiim: Hayir oturdugu yerden konusuyor
328 Ceyda: Hayir oturdugu yerden konusuyor
329  Fulya: Ogretmenim orda babas: oturdugu yerden konusuyor

tivey olabilir mi?
330  O: Yani gocuklar eee, neyse konuyu
dagitmayalim. Senin soruna sonra
cevap vericem Fulya. 331  yine basim egip kitabi

okumaya bagladi.

Yukandaki ornekte, 6gretmen kitap okumasinin ardindan 6grencilere ¢ikarsama
yapmaya yonelik bir soru sordu (Satir 322). Oprenciler hep bir agizdan 6gretmeni
cevapladilar (Satir 323). ilker de algak bir sesle bu cevabi arkadaslariyla birlikte
cevapladi (Satir 324). Ogrencilerden gelen cevabi tekrarlayarak ozetledikten sonra
¢ikarsamaya yonelik baska bir soru yoneltti (Satir 325). Ilker 6gretmeni izlemektedir
(Satir 326). Ogretmenin sorusuna Begiim (Satir 327) ve Ceyda (Satir 328) yanitlar.
Fulya'nin bu soruya karsilik 6gretmene yonelttii soru (Satir 329) karsinda konunun
dagilacagim disiinen 6gretmen "...neyse konuyu dafitmayalim. Senin soruna sonra
cevap vercem”" diyerek konuyu belirlemistir (Satir 330). Ogretmen tekrar kitab:

okumaya baglayarak ¢aligmast siirdiirmiistiir (Satir 331).

Ogretmenin "Insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmasi Sirasmdaki Sohbet
Ogretmenin "Insan Betimlemesi" yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet
asagida goriilen s6ze] etkilesim kaliplar 6rneklerinde betimlenmektedir. Bunlar;

a. Ogretmenin tahtaya 6rek bir betimleme yazmasi,
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b. Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gegirmeleri

c. Ogretmenin tahtaya 6rmek bir betimleme yazmasi,

d. Yazilh ifadenin sinifga diizeltilmesi-

e. Oprencilerin tahtada yazih omegi defterlerine gecirmeleri sirasinda
Ogretmene sorular yoneltmeleri

f. Ogretmenin &grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi

Asagida sira ile her bir sozel etkilesim kalibinin gerceklestigi baglama iliskin

aciklamalara ve etkilesim kalibi 6rneklerine yer verilmektedir.

a.0gretmenin tahtaya drnek bir betimleme yazmasi:
Betimleme yazmayr Ogretme g¢alismasimn ikinci dersinde ogretmen kendi

annesini tanitan bir betimsel yaziy1 tahtada yazarak 6grencilere model olmustur.

Omek 6

Baglam: Ogretmen 6grencilerin géziinde annesinin &zelliklerini canlandirabilmek icin
ayrmtili bir bigimde anlatiyordu. Oncelikle kisa boyu ve 6lgiilii bir kilosunun oldugunu
vurguladiktan sonra sosyal iligkileri hakkinda bilgi verdi. Sonra tahtaya donerek
anlatmis oldugu bu ozellikleri yazih hale getirmeye bagladi, bir yandan da yine

Ogrencilere anlatmaya devam ediyordu.

No  Sozel ifadeler No  Sizel Olmayan ifadeler

423 llker oturdugu yerden boynunu

uzatarak ilgiyle 6gretmeni

izliyor.
424  O: Kisa boylu diyim ben kisa 425  tahtada yaziyor
boylu demek eeee samyorum 426  yiizii tahtaya doniik yazarken
uygun // sag taraftan simifa dogru bakt:
427  O:diiz saglar // tahtaya yaziyor.

428 tahtaya arkasim dondii.
ikinci sirada oturan Hale'nin

oniine kadar yiirtidii. Hale'ye



182

No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler

bakarak konusuyor
429  Annemin iri, kahverengi ¢ok

giizel gbzleri var. Ama onu burda

belirtmiycem //
430  diiz saglan eee / 431  Ogretmen tahtaya yaklast1 ve daha
Once yazdiklarina bakarak okuyor
432  boyuyla orantili kilosu 433 Q. tahtaya yaziyor

434  llker yammdaki arkadasina kendi
bedeni iizerinde Dbir gseyler

gostererek bir sey anlatiyor

Yukandaki ormekte dgretmen annesinin dzelliklerini anlatmakta ve ardindan da
genelleyerek tahtaya yazmaktadir. Ilker ilgiyle 6gretmeni izlemektedir (Satir 423).
Ogretmen annesinin fiziksel 6zelligini 6zetlemesinin (Satir 424), ardindan tahtaya bunu
yazmaya baslamstir (Satir 425). Ogretmen tahtaya yazmaya devam ederken bir yandan
da smifa bakarak kontrol etmigstir (Satir 426). Tahtaya yazmaya devam ederken
annesinin bir baska fiziksel ozelligini Gzetlemis (Satir 427) ve tekrar Ggrencilere
yonelmistir (Satir 428). Ogretmen Ogrencilere bakarak annesinin bir baska fiziksel
6zelligini canlandirmig ama buna yazisinda yer vermeyecegini belirtmistir (Satir 429).
Ogretmen az once séziinii ettigi 6zelligi tekrar etmis (Satir 430) ve tahtaya yaklasarak
tahtada yazili olanlan okumaya baglamistir (Satir 431). Ogretmen annesinin baska bir
ozelligini s6ylerken (Satir 432), bir yandan da tahtaya yazmaya baglamistir (Satir 433).
Bu sirada ilker de yanindaki arkadas: ile konusmaktadir (Satir 434).

b.Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gegirmeleri:
Ogretmen 27.5.1998 tarihli dersin devaminda tahtanin yarisim yazdiktan sonra

Ogrencilerin tahtada yazili olanlan defterlerine gegirmeleri igin bir siire vermistir.
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Baglam: Ogrenciler defterlerine tahtada yazilanlan gegirirlerken dgretmen de siralarin

arasinda dolagmakta ve 6grencilerin sorularim cevaplamaktadir.

No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler

444  Levent: giinlik hayatta ayn 445  Ogretmen soru soran 6grencinin
yaninda ve egilmis onu dinliyor

446  O: Amaaa, annem de olabilir / 447  dogruldu.

448  Ha bakin, dogru séyliiyor / 449  Levent'in yanindan aynldi,
konugsarak tahtaya dogru gidiyor

450  SURDA, gocuklar // 451  siralann en 6niinde Sgrencile-
re yiiziinii déndii. Oniinde dur-
dugu siranin {izerine elindeki
tebesir ile vurdu ve sonra tahtaya
yoneldi.

452  Cocuklar Levent bir seye

dikkat gekti // 453  llker yazmaya devam ediyor.
yiiziinii tahtaya dondii

454  O: Yazarken de aklima geldi ama

belki de //
suraya bir bakar misiniz 455  tahtada bir yeri isaret ederken
sui‘aya?! / 6grencilere bakiyor.

456  Simdi burda babamdan bahsettim

"Giinliik hayatta peki Hayri s6zciik- tahtaya bakarak yazmis oldugu
lerini ¢ok sik kullanmak zorunda ciimleyi okuyor.
kalird1" //

457  Simdi burda ne olmasi lazim? // 458  ogrencilere dondii.

459  Annem de demem lazim burda// 460  sag kolunu havaya kaldirda,
elini bilekten biikiip asag1y1
gostererek.

461 [Evet]

462  O:lsterseniz buray: diizeltelim. 463  tahtaya dondii.
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No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler
464  Levent'e bakti.

465 Levent tesekkiir ederim. Buraya
annem // 466 tahtaya dondii.
467  ¢iinkii babamm tamamlayan
bir sey gibi oldu.
468 Beglim: Ayy nereye sigdiricagim 7!
469  O: Hemen sen de benim gibi sigdir
oraya... 470  Ilker eli agzinda yaziyor.

Yukanidaki Ornekte Levent Ggretmenin yazdigi ornek iizerinde bir diizeltme
Onerisi getirdi (Satir 444). Bu sirada 6gretmen Levent'in yanminda egilmis onu
dinlemektedir (Satir 445). Bunun {izerine Ogretmen Ogrencinin diizeltme Onerisi
tekrarlar (Satir 446) ve dogrulur (Satir 447). Opgrencinin diizeltme &nerisini
degerlendirerek onaylar (Satir 448) ve konugmasina devam ederek tahtaya dogru yonelir
(Satir 449). Ogretmen bir yandan sesini yiikselterek (Satir 450), bir yandan da éniinde
durdugu siraya tebesir ile vurup ses ¢ikartarak 6grencilerin dikkatini geker (Satir 451).
Opgrencilere Levent'in s6yledigi seyi vurgularken (Satir 452), ilker tahtada yazili olanlar
defterine gegirmeye devam etmektedir (Satir 453). Ogretmen yiiziinii tahtaya donerek
boyle bir elestiri alabilecegini yazarken aklina geldigini soyler (Satir 454) ve tahtada bir
yeri gosterirken &grencilerin de buraya bakmalarim ister (Satir 455). Ogretmen tahtaya
yazmis oldugu ciimleyi yiiksek sesle okur (Satir 456). Okudugu ciimlede neyin eksik
oldugunu sorarak (Satir 457), 6grencilere doner (Satir 458). Kendisi kendi sordugu
soruya bir baska deyisle diizeltilmesi gereken seyi s6ylerken (Satir 459), araya girmesi
gerektigini ifade ettidi eki jestleriyle de destekler (Satir 460). Ogrenciler hep birlikte
dgretmenin bu diizeltme Gnerisin onaylarlar (Satir 461). Ogretmen hatay: diizeltmek
gerektigini sOyleyerek (Satir 462) tahtaya dondii (Satir 463). Bu sirada ogretmen
Levent'e bakti (Satir 464) ve tesekkiir etti (Satir 465). Sonra tekrar tahtaya donerken
yapmas1 gereken degisikligi tekrarladi (Satir 466). Ogretmen bu degisikligi neden
yapmas1 gerektigini acikladi (Satir 467). Bu sirada Begiim defterinde diizeltme yapmaya
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yerinin olmamasi endisesini ifade etti (Satir 468). Bunun iizerine 6gretmen de kendisini

ornek gosterdi (Satir 469). ilker ise yazmaya devam etmektedir (Satir 470).

c.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmas::

Ogretmenin tahtaya yazmasimn tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin tahtada
yazili olanlan defterlerine gegirmeleri igin zaman vermisti. Ogrenciler tahtada yazih
olanlan defterlerine gegirirken teneffiis zili galdi, 6grenciler bu ¢alismaya devam etmek
istediklerini s6yleyince, 6gretmen besinci derste devam edebileceklerini sdyledi. Aym
giin besinci ders saatinde de baglanmig olan ¢alisma ya devam edildi. Bu derste de
Ogretmen Ogrencilere annesinin Ozelliklerini sozel olarak anlatmaya ve anlatiga bu
ozellikleri yazili ifadeler olarak tahtaya yazmaya devam etti. Dersin sonunda
dgrencilerin hafta sonunda istedikleri bir insan hakkinda tamitic1 bir yaz: yazmalan ile

ilgili 6dev verildi.

Omek 8
Baglam: Oprenciler defterlerine tahtada yazilanlan gegirirlerken 6gretmen de siralarin

arasinda dolagmakta ve dgrencilerin sorularim cevaplamaktadir.

No  Sozel ifadeler No  Soézel Olmayan ifadeler
493  O:Ama// tahtamn 6niinde tahtaya yan
olarak dururken bas1 6grencilere
doniik elinde tebegir.
yasamaktan bir giin bile tamamen dgrencilere dogru déndii.
vazgegmedi // Bir elini masasina koyup pencere

Ontindeki siralara dogru bakti.
494  Tekrar tahtaya déndii. Tahtamn
iist tarafi dolu oldugu igin tahtanin
en altina egilerek yaziyor. Biraz
yazdiktan sonra
495  yasamaktan ve //
sevmekten // sol elini tahtaya dayanip orta

simdi bizim yerine torun- siradaki 6grencilere bakarak
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No Sozel Ifadeler No  Sizel Olmayan Ifadeler

larim koydu // konusuyor.

torunlarini ¢ok seviyor //

496  ama yasamaktan bir giin bile tekrar tahtaya dondii, sdyliiyor
oldugunu yaziyor.
497  Isil: 6gretmenim yasamaktan ve oturdugu yerden konusuyor

sevmekten demistiniz
498  O: ama hmn yasamaktan ve
sevmekten //
bir giin bile vazgegmedi
499  ilker masanm iizerinde duran

ellerine bakiyor

Yukandaki &rnekte Ogretmen tahtanmin Oniinde yan durarak basi 6grencilere
dontik elinde tebesir dururken yazacag: yerle ilgili agiklama yapmaktadir (Satir 493).
Ogrencilere dogru déner, bir elini kendi masasina koyarak ogrencilere bakarak agiklama
yapmay1 siirdiiriir (Satir 494). Ogretmen sol elini tahtaya dayayarak ve ogrencilere
bakarak agiklamasin siirdiiriir (Satir 495). Ogretmen tahtaya doner ve s6yledigini yazil
ifade haline doniistiirerek tahtaya yazar (Satir 496). Isil 6gretmenin az 6nce yaptif
agiklama ile yaziyor oldugu arasinda fark oldugunu ifade eder (Satir 497). Ogretmen
bunu farkeder ve ciimlesine ekleme yaparak yazmaya devam eder (Satir 498). Bu sirada

Ilker de masasinin {izerine koymus oldugu ellerine bakmaktadir (Satir 499).

d.Yazih bir ifadenin simfca diizeltilmesi:

Cahsma devam etmektedir. Ogretmen tahtada bir paragrafin yazilmasim
tamamladiktan sonra 6grencilere dénerek "Su paragrafi bir tartisalim gocuklar" diyerek
Ogrencilere paragrafi gézden gegirmeye ve diizelime yapmaya davet etmistir. Hemen

ardindan 6gretmen kendisi tahtaya yazmis oldugu paragrafi yiiksek sesle okumustur.
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Baglam: Umit 6gretmene bir ciimleyle ilgili diizeltme 6nerisi getirir.
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No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler
514  Umit: dgretmenim // Umit arkasinda ayakta duran
6gretmene donerek konugmaya
basladi.
515  Umit konusmakta olan bir 6gren-
ciye donerek susmasini istedi.
516  bi dakka 517  Umit tekrar 6gretmene dénerek
konusmaya devam etti.
518  Torunlan da biiyiidii. Torunlarim
da bizi sevdigi gibi seviyor.
519  O: O da olabilir. Baska?
520  Jale:Bence boyle ¢ok giizel! oturdugu yerden ellerimi
birbirine vurarak konustu.
521  O:yazdim ama baglh demek
zaten ifade ediyor.
522 O: llker, senin diisiincen ne
bu konuda?
523  lilker oturdugu yerde ayaga
kalkti.
524  O: Paragrafta bir degisiklik
yapmali miyim? 525  lilker bir koluyla sirasma
dayamiyor. Tahtada yazih olan-
lara goz gezdiriyor.
(Oldukga sikintili!)
526 Ilker: Bence degisiklik //
Ogretmenim son ciimlede biraz //
527  ilker basimi tahtadan
ogretmene dogru cevirdi.
528  O: Ne olmali?, Ilker tamamlar
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No Sozel ifadeler No Sizel Olmayan Ifadeler
misin onu? Sen diizelt. 529  Ogretmen ilker'in yamina geldi,
tahtaya dogru bakiyor.

530  Ilker eliyle saclarim diizeltti.
531 ilker: Ogretmenim oraya virgiil
konulabilir.
O: vazgegmedi nokta. Ilker otur. 532 O: tahtaya dogru yiiriimeye

basladi. Bir taraftan da konusuyor

Yukaridaki 6rnekte Umit arkasinda duran 6gretmene dénerek dgretmene seslenir
(Satir 514). Umit bu sirada konusmakta olan bir &grenciye doner (Satir 515) ve
susmastm ister (Satir 516). Umit tekrar 6gretmene déner (Satir 517) ve Sgretmenin
yazmig oldugu bir ciimleyi diizelterek yeniden okur (Satir 518).Ogretmen gelen 6neriyi
degerlendirmis ve dgrencileri yeniden hata belirlemeye y6neten bir soru yoéneltir (Satir
519). Jale cimleyle ilgili begenisini bildirmistir (Satir 520). Ogretmen diizeltme &nerisi
ile ilgili digtincesini ifade eder (Satir 521).Ogretmen paragrafi gézden gecirme
calismasina aktif olarak katilmayan ilker'e de soru yonelterek onu da sohbete katmistir
(Satir 522). Ilker oturdugu yerden ayaga kalkmistir (Satir 523). Ogretmen Ilker'e
beklentisini bildiren ikinci bir soru daha yéneltmistir (Satir 524). ilker bir koluyla
sirasina dayanirken tahtada yazili olanlara goz gezdirmistir ve olduk¢a sikintili
goziikmektedir (Satir 525). Ilker paragrafta bir ciimleye isarete eder (Satir 526) ve
Ogretmene bakmaya baslamistir (Satir 527). Bunun lizerine gretmen de oranin nasil
diizeltilmesi gerektigini bildiren yeni bir soru yoneltmistir (Satir 528) ve Ilker'in yanina
gitmigtir (Satir 529). Ilker eliyle saclanini diizelttikten sonra (Satir 530) bir diizeltme
Onerisi getirmistir (Satir 531). Ogretmen tahtaya dogru yiiriirken bu o&neriyi

degerlendirmistir (Satir 532).
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e.Oprencilerin tahtada yazih ornegi defterlerine gecirmeleri sirasinda

O6gretmene sorular yoneltmeleri:

Aym ders devam etmektedir. Ogretmen yazmus oldugu yer ile ilgili simfla

birlikte diizeltme yapmalarinin ardindan 6grencilere yine yazmalan igin siire vermigtir.

Ornek 10

Baglam: Ogrenciler tahtada yazila olanlan defterlerine gegirirken 6gretmen kendi

masasimin koltuguna oturmus 6grencilerle sohbet etmeye devam etmektedir.

No

Sozel ifadeler No

Sézel Olmayan Ifadeler

562

563
564

565

567

568

O: Annem hakkinda size fikir
verebildim mi ¢ocuklar?

[Evet]

Demir:Bayag verdiniz. Annenizi
gbziimiin 6niine getirebiliyorum.
O: Soyle diyim, annemi goziiniiziin
Oniine getirebiliyor musunuz? Bu

cok onemli // 566

Clinkii yazdigimiz yazi, ben burda

size duygularimi anlatmak degil

benim amacim. O zaman yanlis olur

O zaman ben bi am yazis1 yazarim //

ya da bagka bir yaz1 ¢esidi yazarim.
Benim burda amacim sizlere annemi
anlatmak //

Eger annemi goziiniiziin 6niine
getiremiyorsamz yanlis yaptik //

Umit: Babamz bile goziimiiziin 569

Oniine getirdik.

Opretmen masasinda oturuyor

ilker tahtada yazih olanlan

yaziyor.

Ilker yaziyor.
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Yukandaki ornekte Ggretmen masasinda otururken yazdifi yaziyi
degerlendirmeleri igin 6grencilere soru yoneltmistir (Satir 562). Ogrenciler hep birlikte
Ogretmenin sorusunu cevaplamigtir (Satir 563). Demir $gretmene yazisi hakkinda
goriisiinii ifade eder (Satir 564). Ogretmen bu kez bu yaziy1 degerlendirme &lgiitiinii de
soru seklinde yoneltmistir (Satir 565). Bu sirada ilker tahtada yazili olanlan defterine
gegirmeye devam etmektedir (Satir 566). Ogretmen kendi yazdig 6mek ile metin yapis:
itibariyle olmas1 gerekeni iligkilendirmistir (Satir 567). Umit de 6gretmenin meginde
bu 6lgiitii karsiladigim ifade etmistir (Satir 568). Ilker yazmaya devam etmektedir (Satir
569).

f.O8retmenin grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi:

Aym ders devam etmektedir. Teneffiis zilinin ¢almasina az kalmistir ve
Ogrenciler tahtada yazili olanlan defterlerine gecirmeye devam etmektedir. Bu sirada
ogretmen de siralarin arasinda gezerek ogrencilerin defterine bakmaktadir. Ogretmen
Ozellikle 6grencilerin defterlerine bakip sayfa diizeni, yazilarinin okunakhligi hakkinda

geri bildirim vermektedir.

Omek 11

Baglam: Ogretmen en 6nde oturan Orhan'in sirasimin oniinde duruyor ve eline aldig
Orhan'in defterine bakiyor.

No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler

582  O: defter alirken de bundan
sonra hep evet kirmizi 583  Orhan'in defterini agip diger
ogrencilerin gorecegi sekilde
tutarken sag eliyle de isaret
ederek gosteriyor.
584  ve ¢izginin bu tarafina gegmeyin .

cocuklar.
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Yukandaki 6rnekte 6gretmen defter alirken dikkat etmelerini istedigi bir 6zelligi
ifade ederken (Satir 582), Orhan'in defterini a¢ip diger 6grencilerin de goérecegi bir
sekilde tutarken sag eliyle kirmizi ¢izgiyi isaret etmistir (Satir 583). Ogretmen ¢izgiyi
gosterirken bir de kural s6ylemistir (Satir 584).

3.2.2.2. Yazma Sonrasi

Bu boliimde " Yazih Uriinlerin Sinifla Paylasilmasi ve Diizeltme Yapilmasi
Sirasindaki Sohbet" ile "Odak Ogrencinin Yazisim Okumas: ve Arkadaslarnin Elestiri
ve Oneri Getirmesi Sirasindaki Sohbet" sirasinda gergeklesen sozel etkilesim kaliplarina

yer verilmektedir.

Yazih Uriinlerin Simfla Paylagilmasi ve Diizeltme Yapilmasi Sirasinda Sohbet
Yazih iiriinlerin sinifla paylagilmas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet
asagida goriilen sozel etkilesim kaliplan 6rneklerinde betimlenmektedir. Bunlar;
a. Bir 6grencinin yazisim okumasinin ardindan yapilan diizeltme galismasina
odak dgrencinin katilmasi,

b. Odak 6grencinin yazisini okumasi i¢in sdz verilmesi,

Asagida sira ile her bir s6zel etkilesim kalibinin gergeklestigi baglama iligkin

agiklamalara ve etkilesim kalib1 6rneklerine yer verilmektedir.

a.Bir o0grencinin yazisim okumasmin ardindan yapilan diizeltme

¢ahsmasina odak 6grencinin katilmas:

Ogrencilere bir insam tanitan bir yazi yazmalan hakkinda ev ddevi verilmesinin
ardindan 1.6.1998 tarihli derste §grencilerin evde yazip getirdikleri yazilanmi sinifta
okumalan igin zaman ayrilmustir. Bu tarihli derste Ggrenciler yazdiklarim okumaya
baslamislardir. Ogrencinin okumasi ve ardindan onun yazis1 hakkinda konusulmasina

zaman aynldigi i¢in aym derste biitiin §grencilerin okumasi miimkiin olmamgtr.

Her bir 6grencinin okumasimin amaglandigi bu derste, 6grenciler parmak
kaldirarak s6z almakta, yazisini okumakta ve hemen ardindan da arkadaslan onun

yazisinda begendikleri ve begenmedikleri yerleri parmak kaldirip soz alarak ifade
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etmektedirler. Begenilerini, iyi yazilmig olan Omekleri smmfca alkislayarak
gostermektedirler. Begenmedikleri yerler i¢in de, yazilarmin diizeltilmesi gereken
yerlerini belirlemekte ve buranin nasil diizeltilebilecegi konusunda goriislerini
bildirmektedirler. Ders siiresinin bitmesi nedeniyle aym yapidaki derse 8.6.1998
tarihindeki derste devam edilmistir. Asagida bu tarihteki derste Cigdem'in yazisim

okumasinin ardindan siniftaki konusmalar yer verilmektedir.

Baglam: Ogretmen Cigdemin yazisinda, tamth@ arkadasinin fiziki zellikleri ile o
arkadagina duydugu yakinhk arasmnda bir iliski varmis gibi anlasildigini fakat boyle
olmamas: gerektigini vurgulamistir. Begiim de oturdugu yerden sohbete katilarak
Cigdem'in yazisinda arkadasimin uzun boylulugu ile sevilmesi arasinda bir iligki varmis
gibi anlagildigim ilave etti. Bunun iizerine Ogretmen Ggrencilere "Bu konuda ne
diistiniiyorsunuz ¢ocuklar?" diyerek onlan yaziy1 degerlendirmeye yonlendirmistir.
Ogrencilerin "olmamis” demeleri iizerine &gretmen "yani anlamda mu bir bozukluk
var?" diyerek ipucu igeren bir soru .yonetmistir. Ogrencilerin hep birlikte
onaylamalarinin ardindan dgretmen "anlamda bozukluk var" diyerek hatayr belirleyerek
Ozetlemistir ve Cigdem'e donerek not almasim istemistir. Bu sira da Tilbe de kendi
goriigiinti ifade etmesinin ardindan Ggretmen bir insam sevmenin yalmzca fiziksel
ozellikleriyle ilgili olmayacagim agiklamistir. Ogretmen tekrar Cigdem'e dénerek

konugmasina devam eder.

Ornek 12:

No  Sozel Ifadeler No  Sizel Olmayan ifadeler

......... 655  Ilker parmak kaldirtyor.
656  O:Ama o ciimleyle asil amacim

anlatamamigsin Cigdem'cim // Cigdem'e dogru yiiriiyor.
657  ciimleyi tekrardan toparlamam

istiyorum, oldu mu? 658  Cigdem basiyla onayladi.

659  Nurperi parmak kaldinyor

660  Aymi konu iizerinde mi konusa-
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No  Sozel Ifadeler No  Sézel Olmayan Ifadeler

caksmiz? 661  Ilker bagini yana dogru egerek
parmak kaldirmaya devam
ediyor

662  Nurperi: Hayir

663  O: Hi, okumak icin mi ilker?

664  Ilker: Okumak igin degil, sizin Iker oturdugu yerden
soylediginizle, baska bir elestiri Cigdem'i isaret ederek
icin konusuyor.

665  O: He, Peki camm.

666 Ilker ayaga kalkt.

667 ilker:Ogretmenim o en son Ilker ayakta elindeki kalemi ile
ciimlesinde vardir yerine Cigdem'i gosterirken, dgretme-
vardi derse daha iyi olur mu? ne dogru bakiyor.

668  O: Okur musun ciimleni Cigdem.

669 Iilker ayakta yiiziinii Cigdem'e
dondii.

670  Cigdem: Herkesin boyle bir dosta
ihtiyaci vardir. Cigdem okumas: bitince Ilker'e

dogru doéndii

671  [vardir, vardir]

672  Ilker basm iki yana hafifce

673  Emel: Fark etmez o onun sallayip yerine oturdu
kendisine bagh

674  O: Var da olabilir ama eee ilker'e
gore Oylee...

675  Orhan: Belki gergekten vardar.

676  O: Hatta var deyip yanina da 677  llker defterinin kapagm

li¢ tane nokta koyarsan //
di mi? Boyle //

yani // artik gerisini sen diigiin gibi.

aqip kapatiyor
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Yukandaki 6mekte Ilker s6z almak i¢in parmak kaldirmaktadir (Satir 655).
Ogretmen Cigdem'e dogru yiiriirken biraz once yazisim okumus olan Cigdem'in bir
ciimlesiyle ilgili goriisiinti bildirir (Satir 656) ve o ciimleyi evde tekrar diizeltmesini
ister (Satir 657). Cigdem de basiyla onaylayarak kabul eder (Satir 658). Bu sirada
Nurperi parmak kaldirmaktadir (Satir 659). Ogretmen Nurperi'ye aym konu ile ilgili
olarak m1 parmak kaldirdigim sorar (Satir 660). Bu sirada ilker de parmak kaldirmaya
devam etmektedir (Satir 661). Nurperi de aym konu hakkinda olmadigin sdyler (Satir
662). Bu sefer 6gretmen ilker'e dnerek okumak i¢in mi parmak kaldirdigim sorar (Satir
663). Ilker oturdugu yerden Cigdemi isaret ederek konusmaya baslar (Satir 664).
Ogretmen Ilker'e s6z verir (Satir 665). Ilker ayaga kalkar ve elindeki kalemle Cigdem'i
isaret ederken Sgretmene dogru bakmaktadir (Satir 666). Ilker Cigdem'in bir ciimlesiyle
ilgili bir diizeltme onerisi getirir (Satir 667). Ogretmen Cigdem'den o ciimleyi
okumasini ister (Satir 668). Bunun iizerine Ilker donerek Cigdeme bakmaya baglamistir
(Satir 669). Cigdem yiiksek sesle o ciimleyi tekrar okur ve okumas bitince ilker'e dogru
déner (Satir 670). Bu sirada diger 6grenciler hep birlikte bir sézciikyi tekrarlar (Satir
671). Bunun iizerine Ilker basim hafifce iki yana sallayip yerine oturur (Satir 672). Emel
bu ciimleyle ilgili goriisiinii ifade eder (Satir 673). Ogretmen de diizeltme Gnerisiyle
ilgili gorisiinii ifade eder (Satir 674). Orhan da gériis bildirir (Satir 675). Ogretmen de
diizeltme konusunda goriisiinii ifade eder (Satir 676). Ilker defterinin kapagiyla

oynamaktadir (Satir 677).

b.Odak 6@renciye yazisini okumasi icin s6z verilmesi:
8.6.1998 tarihli derste 6grenciler yazili iiriinlerini arkadaslariyla paylagmaya

devam etmektedirler.

Baglam:
Odak dgrencinin bir arkadasinin yazis1 hakkinda oneri getirmesinin ardindan 6gretmen

onun da okumasin ister. Bunun iizerine sohbet soyle gelisir.
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Ornek 13:

No  Sézel Ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler

679  O: Artik gerisini de sen 680 ilker oturdugu yerden yana
diisiin gibi bir sey // dogru bakiyor.

681  Peki Ilker sen okumus muydun?
(7 sn. Ilker'den yamt yok.)

682  Ilker'in yamindaki sirada oturan
Nurperi elini uzatip ilker'e
dokunur.

683  Nurperi:Ogretmen sana soyliiyor
684  O: Okur musun?
685  Ilker: Okumadim.

686  Ilker kapatmis oldugu defterini
acgip sayfalarim kanstirmaya
basladi. Yerini buldu ve
okumaya baglads.

687  O: Okur musun?
688  Ilker: Annem.
689  O: Ilker de annesini tamitmis. Hi 690  Ilker giiliimsedi.

Yukanidaki Ornekte Ogretmen bir ctimle ile ilgili diizeltme Onerisiyle ilgili

gortisiinii ifade etmektedir (Satir 679). Ilker ise etrafa bakmaktadir (Satir 680).

Ogretmen Ilker'e donerek okuyup okumadigim sordu (Satir 681). Yedi saniyelik bir siire

gegmesine ragmen Ilker'den cevap gelmeyince ilker'in yamindaki sirada oturan Nurperi

uzanarak Ilker'e dokunur (Satir 682) ve sozel olarak da 6gretmenin ondan okumasini

istedigini soyler (Satir 683). Ogretmen istegini tekrarlar (Satir 684). ilker okumadigim

sOyler (Satir 685). ve kapatmis oldugu defterinin sayfalarimi ¢evirmeye baslar (Satir

686). Ogretmen istegini bir kez daha tekrarlar (Satir 687). ilker okumaya baslar (Satir

688). Ogretmen Ilker'i kendisi ile 6zdeslestirir(Satir 689), bu ilker'in hosuna gider ve

gliliimser (Satir 690).



196

Odak Obgrencinin Yazisim Okumas: ve Arkadaslarimn Elestiri ve Diizeltme
Onerileri Getirmesi Sirasmdaki Sohbet

Odak o&grencinin yazisimt okumasi ve arkadaslarinin elestiri ve diizeltme
Onerileri getirmesi sirasindaki sohbet asagida goriilen s6zel etkilesim kahiplan
orneklerinde betimlenmektedir. Ogrencilerden gelen diizeltme 6nerilerinin her biri ayn
basliklar halinde sunulmaktadir ve sonunda da odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazi
ornegini okumasi ve 6gretmenin geri bildirim vermesiyle sonlanmaktadir. Bunlar;

a.Anlam kanigiklidy,

b.Gereksiz sozciikler,

c.Bu havaya uygun bir anlatima yok aslinda,

d.Yetersiz bilgi,

e.Kisa ciimleler,

f.Insam tamitma ipuglarimi kullanmamus,

g.Anlam Bozuklugu,

h.Odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve 6gretmenin geri

bildirim vermesi.

Asagida sira ile her bir sozel etkilesim kalibinin gergeklestigi baglama iliskin

aciklamalara ve etkilesim kalib1 6rneklerine yer verilmektedir.

8.6.1998 tarihli derste Ogretmenin kendisinden yazilhi {iriiniinii okumasim
istemesi iizerine defterinde yazih olan "Annem" isimli yazisimi okur. ilker'in defterinden

okudugu bu yazinin orjinali agagida goriilmektedir.
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Sekil 8: Ilker'in "Annem" baghikl1 yaz: érnegi

Baglam:

Ogretmenin Iiker'in okumasim istemesinin ardindan flker oturdugu yerde yazisim okur.
Okumas bitince arkadaglan onun yazis1 hakkinda elestiri getirmek igir sabirsizlanir ve
Ogretmenden parmak kaldwarak sz almaya ¢ahgirlar. Fakat 6gretmen Ogrencilere s6z
vermez ve Ilker'in defterini eline ahr bakar. Fakat gretmen defteri Ilker'e geri vererek
onun yazisim yiiksek sesle okumasim ve bu sirada diger 6grencilerin de elestirilerini not
etmelerini ister. Bunun iizerine flker tekrar okur. Okumas: bitince dgretmen son ciimleyi
yuttugunu sdyleyerek son ciimleyi tekrar okutur. Bundan sonra égrenciler ilker'in yazisi
ile ilgili goriislerini bildirmeye baglarlar.

Ogretmen ve Sgrencilerin ilker'in yazis1 hakkinda gériis bildirmeleri sirasimdaki
sohbette Ilker'in yazisinda goriilen ..... gesit hata belirlenmistir. Asagida hata tiirlerinin
belirlenmesi, isimlendirilmesi ve diizeltilmesi ile ilgili Oneri getirilmesi sirasindaki
sohbetlere drnekler verilecektir. Her bir 6rnek sinif¢a belirlenmis olan hata tiirii isminin

altinda yer alacaktir.
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a.Anlam kangsikhg:
Ornek 14:
No  Sézel ifadeler No  Sizel Olmayan ifadeler
711  Pamir: Ogretmenim iki sey soy- oturdugu yerden ayaga kalkma-
liiycem. 11k basta, annemin bos dan konusuyor.
zamanlannda ne yapacagim tan-
tiyim derken, dedikten sonra fizigi-
ne gegmis ondan sonra \ Demir Pamir'in s6ziinii keserek
konusmaya basladi.
712 Demir: Ne yapacaginin 6zelligine Pamir doniip Demir'e bakti
demis.
713 O: O ciimleyi bi daha okur musun? Simifin 6niinde arkaya dogru
Ilker'e bakarak yiiriimeye baslads.
714  llker de defterine bakiyor
715  Demir yanindaki sirada oturan
Ilker'in yanina iyice yaklasti.
Ayaga kalkarak Ilker okurken
onu ayakta izliyor. Nurperi de
Ilker'e dogru yaklastr. Ogretmen
de arkaya dogru yiiriiyor.
716  ilker: Simdi size bos zaman-
larinda ne yaptigim ve 6zellik-
lerini anlatacagim. 717  Oniine bakiyor.
718  Isil: ve 6zelliklerim ve
719  Demir: ve demis, ve demis iste
720  O: Yani Pamir ne gibi bir eles-
tri yoneltiyorsun ctimleye? // 721  Geri geri adimlarla Pamir'in yam-

na geldi. Simifin arkasinda Isil ve
Demir yiiksek sesle karsilikli ko-
nusmaya devam ediyorlar. Og-

retmen Is1l ve Demir'in bulun-
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No  Sozel ifadeler No  Sézel Olmayan Ifadeler
duklan y6ne bakip eliyle isaret
ederek.

722  Bi dakka.

723 Pamir: Ogretmenim ne yapacagim 724  Ilker Pamir'e bakayor.

anlatacagim demis sonra da anlatmis
6zelliklerini

725  O:Peki siralamada mu bir // Pamir'e bakarak konusuyor.
siralamada karisikhik mi var? 726  lker de Pamir'e bakiyor

727  Begiim:Ogretmenim demis ki
simdi size bos zamanlarinda ne
yapacagini anlatacagim ve ozellik-
lerini anlatacagim.

728  O: Peki simdi bunu nasil tammla-
yalim bu seyi?//

729  Ilker'e yoneltilen bu seyi, elestiriyi
nasil tamimlayabiliriz? 730  lilker:6@retmene bakarken

kalem kutusundan kalem
alda.

731  [Siralama bozuklugu]

732 O:siralama bozuklugu ama simdi 733 ilker:kalem kutusundaki
burda bir siralama yapilmayacak ki. kalemlere bakiyor
Aslinda yani anlam bozuklugu
demiyelim baska bir sey var burda?

734  Nurperi: Kopukluk var ashinda O. Nurperi'ye bakiyor
Ogretmenim 735  llker de elindeki kalemle

yaziyor.

736  Isil: Ogretmenim konu kansmus. O:basim &ne egip siralarin

737
738

arasinda geri geri yiiriiyor
Ilker 6gretmene bakiyor
Ogretmen yavas yavas bas:
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No Sozel Ifadeler No  Sézel Olmayan ifadeler
one egik olarak tahtanin ya-
nina kadar geldi. Tahtanin
yaninda elinde tebesir, tahtaya
yan olacak sekilde tahtanin
yaninda durdu.

(Ogretmen diisiiniiyor)

739  O: Ne diyelim ona? // 740  Tlker Gniine bakiyor.

741  He nasil tammlarsimz Ilker'deki 742  llker 6gretmene bakiyor.

bu durumu ? //

743  llker'in anlatimindaki bu seyi

nasil tammlanz? //

744  Evet Jale.

745  Jale: Anlam bozuklugu yani \

746 O: Anlam kansiklig1 diyelim mi?

747  [Evet]

748  O: Peki anlam kanisikhigs. / tahtaya "anlam" yaziyor.

Ciinkii siralama olunca //

siray1 sasirmig gibi oluyor //

olmuyor. // 749  tahtaya "kansikhgi" yaziyor.
750  Baska? 751  Opgrenciler parmak kaldinyor.

Yukandaki ornekte ilker'in okumasmm bitirmesinin ardindan Pamir parmak

kaldirarak s6z almig ve oturdugu yerden ayaga kalkmadan konusmaktadir. Pamir

Ilker'in yazili anlatmiyla ilgili iki hatayr sdyleyecegini belirtip, belirledigi ilk hatay:

sOylemistir (Satir 711). Demir Pamir'in soziinii keserek ilkerin yazisiyla ilgili bir

ciimleyi tekrarlamigtir (Satir 712). Bunun iizerine Pamir donerek Demir'e bakmugtir.

Simfin 6n tarafinda bulunan 8gretmen,ilker'den o ciimleyi tekrar okumasim isteyerek

sinifin arkasinda oturan Ilker'e bakarak yiiriimeye baslamistir (Satir 713). Bunun iizerine

Ilker defterine bakarak o ciimleyi aramaya baslamistir (Satir 714). ilker'in o ciimleyi

bulmakta zorlandign fark eden Demir Ilker'in yanina giderek ayaktan Ilker'i izleme
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baslamstir. Nurperi de Ilker'in yanina gelmistir (Satir 715). Hatali oldugu séylenen
ctimleyi bulan ilker bu ciimleyi yiiksek sesle okumustur (Satir 716). Okumas: bitince de
oniine bakmaya baslamistir (Satir 717). Isil Ilker'in ciimlesinde hatali oldugu séylenen
yeri tekrarlamis (Satir 718), ardindan da Demir o ciimlede Ilker'in kullandig1 bir baglaci
tekrarlamigtir (Satir 719). Bunun {izerine Ggretmen Pamir'e donerek o ciimleye ne gibi
bir elestiri getirdigini sormug(Satir 720) ve geri geri adimlarla simifin 6n tarafina dorgu
gelmistir. Bu arada Isil ve Demir yiiksek sesle karsiikli konusmaya devam
etmektedirler (Satir 721). Bunun fark eden 6gretmen Isil ve Demir'in bulunduklan yone
bakip isaret etmis ve susmalanm istemigtir (Satir 722). Pamir konusmaya baglamis ve
Ilker'in hatal1 oldugunu soyledigi ciimlesini tekrar etmistir (Satir 723). Bu sirada Ilker
de Pamire bakmaktadir (Satir 724). Ogretmen Pamir'in hatay1 isimlendirememesi
tizerine kendisi hatay: isimlendirerek bunun dogruluguna onay almak iizere Pamir'e soru
yoneltmistir (Satir 725). ilker de Pamir'e bakmaya devam etmektedir (Satir 726). Bu
sirada Begiim de oturudugu yerden kalkmadan Ilker'in yazili anlatiyla ilgili belirledigi
baska bir hatayr sdyler (Satir 727). Bunun iizerine 6gretmen &grencilerden bu hatay:
isimlendirmeleri i¢in bir soru yoneltir (Satir 728) ve arkadaslarinin belirledikleri hatalan
nasil tamimlayabileceklerini sorar (Satir 729). Ogretmene bakmakta olan Ilker kalem
kutusundan bir kalem alir (Satir 730). Ogrenciler hep birlikte siralama bozuklugu derler
(Satir 731). Ogretmen 6grencilerden gelen cevabi tekrarlar, degerlendirir ve sonra da
buradaki hatay: tanimlamalarina yonelik yeni bir soru daha yoneltir (Satir 732). ilker de
kalem kutusunun i¢indeki kalemlere bakmaya devam etmektedir (Satir 733). Nurperi bu
kez hataya farkli bir tammlama getirir (Satir 734). Ilker de eline aldig1 kalemle yazmaya
baslamistir (Satir 735). Ogretmen basin egip siralann arasindan geri geri yiiriirken Isil
da hatay1 farkh bir bi¢imde tanimlar (Satir 736). Bu sirada Ilker 6gretmeni izlemektedir
(Satir 737). Ogretmen elinde tebesiriyle bas1 6ne egik olarak yavas yavas tahtanin
yamna kadar geldi ve tahtaya yan olacak sekilde durdu, disiinmekteydi (Satir 738).
Ogretmen 6grencilerden gelen tammlama onerilerinin hepsini kapsayacak baska bir
tammla yapmalan i¢in Ogrencilere soru ydneltirken (Satir 739) ilker de oniine
bakmaktadir (Satir 740). Ogretmen Ilker'in yazili anlatiminda gériilen bu 6zelligin nasil
tammlanabilecegini sorar (Satir 741-Satir 743). Ilker de 6gretmene bakmaktadir (Satir
742). Ogretmen Jale'ye s6z verir (Satir 744). Jale Ilker'in yazili anlatimindaki bu &zelligi

"anlam bozuklugu" olarak aciklarken (Satir 745), 6gretmen Jale'nin s6ziiniin keserek
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bunu "anlam kangiklig1" olarak tamimlar ve 6grencilere onay almak iizere soru yoneltir
(Satir 746). Ogrenciler de bunu onaylarlar (Satir 747). Opretmen tahtaya "anlam”
yazarken bir taraftan da bununla ilgili agiklama yapmaya baglamigtir (Satir 748).
Ogretmen tahtaya "kangiklign" yazar (Satir 749). Ogrencilere donerek Ilker'in yazisiyla
ilgili bagka hata bulup bulmadiklarim sorar (Satir 750). Ogrenciler parmak kaldirmaya
baslamistir (Satir 751).

b.Gereksiz Sozetikler:

Omek:15
No  Sozel ifadeler No  Sézel Olmayan ifadeler
762  Mert:giindiizleri yapamadig O. Mert'e dondii

isleri geceleri yapar demisti
Ogretmenim. Bi gideri atmak
lazim 6gretmenim.

763 O:gereksiz sozciik mi kullanms // 764  llker defterindeki bir seyi
sozciikler yerini bulmamas. siliyor

765  [Evet]

766  O: Yaniii?

767  Begiim: gereksiz sozciik \

768  O: aman yani, gereksiz sozciik 769  llker defterine bir seyler silip
sOyle de anlasilabilir. Aslinda tam // yaziyor
ama bi de orda gereksiz s6zciik

tekran var, dyle degil eliyle agzinin kenarim kasidi.

Yukandaki 6mekte Mert Ilker'in yazisiyla ilgili bir hatayr ifade eder ve bir
diizeltme onerisi getirir (Satir 762). Ogretmen Mert'in belirledigi hatay: tammlamaya
¢alisir (Satir 763). Bu swrada Ilker defterindeki bir seyleri silmekle mesguldiir (Satir
764). Ogrenciler hep birlikte gretmenin soyledigini onaylarlar (Satir 765). Ogretmen

hatay: netlestirmek iizere bir soru daha yéneltir (Satir 766). Ogretmenin bu sorusunu
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Begiim yamtlar (Satir 767). Ogretmen Begiim'iin cevabiyla ilgili agiklama yaparken

(Satir 768), Ilker de defterine bir seyler silip yazmaya devam etmektedir (Satir 769).

c.""Bu havaya uygun bir anlatimi da yok ashnda’:

Ornek:16
No  Sozel Ifadeler No  Sizel Olmayan Ifadeler
781  O:Baska 782  Jale, Nurperi, Levent parmak
kaldinyor.
783  O: Bir dakika, Levent 784  Levent oturdugu yerde ayaga
kalkt1.
785  Levent:Ilk ciimlede sanki \ 786  ilker eline kalemi aldi, defteri-
ne bakt.
787  O: Not aliyor musun Ilker'cim? Ilker'e bakarak konusuyor
Tamam canim.
788  Levent: Ik ciimlede kendini sanki O: tahtada Levent'e bakarak
yani televizyon muhabiri ya da ayakta duruyor.
nasil desem bdyle makale gibi bir
sey ya da birisi gibi. O: parmak kaldiran Jale'ye
eliyle dur isareti yapti.
789  O: Peki mahsuru var mudir?/ Levent'e dogru yiiriimeye basladi
Ilkere defterine yaziyor.
790  Diyelim ki /
791  Ilker bir ece makale yazan eee \ 792  llker 6gretmene bakiyor
793  Emel:Annesiyle ilgili bir fikir yazis: Eli bagina dayal yerinde oturuyor
yaziyor sonugta...
794  [Ogrencilerin hepsi birden konusuyor]

795

796

Ilker arkasina yasland elindeki
kalemine bakiyor

O: gidip Levent'in eline dokundu.
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No  Sozel Ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler
797  O: Peki bak Levent sunu mu demek
Istiyorsun? Bir fikir yazis: gibi baglamig
ama fikir yazis1 degil. Oyle mi dersin?798  Ilker éniine bakayor.
799  Levent: Evet dyle.
800  O:Peki o zaman bakalim 801  ilker'in yamna gitti, defterini eli-
ne alip biraz yukan kaldirds.
Ilker'in defterine bakarak okuma-
ya baslad.
802  O: Benim annem giizel bir ev
hanimidir. Cok giizel yemek
yapar. Bakimlidir. $imdi size
bos zamanlarinda ne yaptigini
ve fiziki 6zelliklerini anlata-
cagim // 803  Basmm iki yana sallayip, yiiziinii
804 Makale denemez. burusturarak.
805 Ilker Levent'e bakiyor
806 Levent: Ogretmenim makale
demiyorum da. Yani 6gretmenim .
su ilk ctimleden burda konusan
bir sey //
mesela...\
807 O:Ama, sonra da bu yaptig1 // 808 Ilker defterine bakiyor

(0ksiirdil) Bu havaya uygun bir

anlatim yok aslinda...

Yukanidaki 6mekte 6gretmen ilker'in yazih anlatimiyla ilgili bagka elestiri olup

olmadigim1 sormugtur (Satir 781). Bunun {izerine Jale, Nurperi ve Levent parmak

kaldirmaktadir (Satir 782). Ogretmen Levent'e soz verir (Satir 783) ve Levent'te

oturdugu yerde ayaga kalkar (Satir 784). Levent konusmaya baslayinca (Satir 785),

ilker de eline kalemini aldi ve defterine bakti (Satir 786). Ilker'i izlemekte olan
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6gretmen de Ilker'e not almasi gerektigini hatirlatt: (Satir 787). Tahtamin dniinde ayakta
duran 6gretmen Levent'e bakarken , Levent konusmasina devam etti. Levent ilker'in
kullandix yaz tiiriiyle ilgili bir elestirir getirirken, 6gretmen parmak kaldiran Jale'ye
eliyle isaret ederek durdurur (Satir 788). Ogretmen Levent'e dogru yiiriirken bunun
anlahm agisindan onemli olup olmadigim sordu. ilker de defterine bir seyler
yazmaktayd: (Satir 789). Ogretmen Ilker'in yazismin bir makale olabilecegi ile ilgili
agiklama yapmaya baglamigken (Satir 790-Satir 791), Emel 6gretmenin soziinii keserek
flker'in de annesiyle ilgili bir fikir yazis1 yazdigim soyledi (Satir 793). Bu sirada ilker de
ogretmene bakmaktadir (Satir 792). Emel'in konusmasmin ardindan 6grenciler hep
birlikte konusmaya baslamisti (Satir 794). Illker arkasina yaslamp elindeki kaleme
bakmaya bagladi (Satir 795). Bunun iizerine Ggretmen gidip Levent'in eline dokundu
(Satir 796) ve Levent'in sdylemeye ¢alistiklanini Ozetledi ve onay almak igin soru
yoneltti (Satir 797). lIlker ©6niine bakmaya devam ederken (Satir 798), Levent
Ogretmenin soyledigini onayladi (Satir 799). Bunun iizerine 6gretmen bakalim dedi
(Satir 800) ve ilker'in yanina giderek defteri eline alip Ilker'in yazisim okumaya baglad:
(Satir 801). Ogretmen Ilker'in yazili anlatimimin bir boliimiinii yiiksek sesle okudu (Satir
802) ve sonra bagim iki yana sallayip yiiziinii burusturarak (Satir 803) kendi goriisiinii
bildirdi (Satir 804). Bu sirada Ilker de 6gretmeni izlemektedir (Satir 805). Levent
Ilker'in anlatimiyla ilgili goriigiinii farkh bir gekilde tekrar agikladi (Satir 806).
Ogretmen de ilker:in yazisiyla ilgili kendi goriisiinii belirtti (Satir 807). Ilker defterine
bakmaktayd: (Satir 808).

d.Yetersiz bilgi:
Ornek:17
No  Sozel ifadeler No  Sézel Olmayan ifadeler
820  Nurperi parmak kaldird:.
821  O: Nurperi'ye bakarak
822  O:Evet. 823  Nurperi ayaga kalkt.
824  Nurperi:Ogretmenim bir sey Ilker 6niine bakiyor

sOyliiycem. Bence annesini iyi

anlatamamis. Ben annesini tani-
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No Sozel ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler
masam annesini goéziimiin éniine
getiremiyorum.
825  Ilker arkasinda duran égretme-
ne bakiyor.
826  O: O zaman soyle s6yleyelim // tahtaya dogru yiiriiyor
eee tanitilan \
827 Kerem: Yetersiz bilgi vermis.
828  O: Tamtilan kisi hakkinda yetersiz
bilgi verilmis. //
Yetersiz bilgi s6z konusu
bu kompozisyonda tahtanin 6niinde sinifa doniik
829  Ilker defterine yaziyor.
830  Yetersiz bilgi olunca sanirim,

fizigi de eksik olur, ruhi 6zellikleri

de eksik olur.

Yukandaki &rnekte Nurperi parmak kaldirdi (Satir 820). Ogretmen doniip

Nurperi'ye bakarak(Satir 821) ona s6z verdi (Satir 822) ve Nurperi ayaga kalkti (Satir

823). Nurperi Ilkerin yazihh anlatimindaki bilginin yetersiz oldugunu séyledi (Satir

824). ilker arkasinda duran 6gretmene bakmaktadir (Satir 825). Ogretmen tahtaya dogru

yiiriirken Nurperi'nin sdyledigini tekrarlamaya baglamigti ki (Satir 826), Kerem

dgretmenin soziinii keserek Ilker'in yazisinda eksik bilgi verdigini soyledi (Satir 867).

Ogretmen Nurperi ve Kerem'in sdylediklerini 6zetleyerek tekrarladi (Satir 828). Ilker

defterine yazmaya basladi (Satir 829). Ogretmen bu hata ile ilgili agiklama yapmaya
basladi (Satir 830).
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e.Kisa ciimleler:

Ornek:18

No  Sézel ifadeler ' No  Sozel Olmayan ifadeler

840  O:Peki ben bir seye daha Hizli adimlarla sinifin arkasina
dikkatinizi gekmek istiyorum // dogru gidiyor

841  llker'in yamna gitti ve defterini
eline aldi.
842  ilker dgretmene bakiyor
843  Cocuklar eee tabi daha kiigiik
siniflarda daha kiigiik, kisa ciimleler
kuruyorduk ama daha sonra sira
ciimleler, sira ciimleleri, bagh
ciimleler. Bunlan artik kullamyoruz
ve eeee zaten anlaimimiz zenginles-
tikge , yazacagimiz seyler arttik¢a
ctimlelerimiz ister istemez uzun oluyor
degil mi? 844  Ilker eli agzinda 6gretmene

bakayor.

Yukandaki 6mekte Sgretmen smifin arkasina dogru yiiriirken Ilkerin yazihi
anlatimiyla ilgili 6grencilerin dikkatini bagka bir yone ¢ekmek istedigini séyledi (Satir
840). Ogretmen Ilker'in yanina gitti ve onun defterini eline aldi (Satir 841). ilker de
ogretmene bakmaya baslad: (Satir 842). Ogretmen Ilker'in yazisinda kisa, basit ciimleler
kurdugunu soyledi (Satir 843). Ilker de eli agzinda dgretmeni izlemektedir (Satir 844).
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Ornek:19
No  Sozel ifadeler No  Sozel Olmayan ifadeler
854  O: Simdi ilker s6yle bir toparltyacak

856

857

859

861

863

864

olursak eeee elestirileri // 855  Ilker'in defterini kapatarak

masasinin {izerine koydu.

Bir insan tamitmada, konustugumuz
daha Once drnekledigimiz bir takim
ip uglan vardir. Bu ipuglarim kullan-
mamuigsin. Yine tanittigin kisiyi gozii-
miiziin Oniine getiremiyoruz. Annen
¢ok giizel olabilir. Ama ben onun gii-
zel oldugunu goziimiin dniine getire-
muyorum ve belki sana gore giizel
Halbuki annenin, madem ki annen ¢ok
giizel o 6zelliklerini anlatabilmeliydin \
Is1l:Belki bize gore giizel degil bilemeyiz...
858
Rengin: Ona gore giizel, o kendi annesi.
860
O: Hah, bak, hayir // (6ksiirdii)
Ama Isil diyor ki sana gore giizel olabilir
annen diyor, ama beni ikna edemedin diyor /862
Annesinin giizel oldugunu de, eee iyi
huylu oldugunu da ne bileyim iste iyi bir
ev hanimi oldugunu da bize drneklerle
anlatabilirdin. Ornegin iyi bir ev kadim \

Begiim: Ne yapmig?

oturdugu yerde konugsuyor
Ilker Isil'a bakiyor
oturdugu yerde konusuyor
Ilker Rengin'e bakiyor
Isil1 parmagiyla isaret
eder

Ilker eli agzinda 6gret-

mene bakiyor

Yukandaki 6rnekte ogretmen Ilker'in yazih

anlatimimna gelen elestirileri

Ozetleyecegini sdyleyerek (Satir 854), elinde duran Ilker'in defterini kapatarak
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masasinin iizerine koydu (Satir 855). Ogretmen Ilker'in yazisinda goriilen hatalan
betimsel yazi tiiriinde bulunmasi gereken dzelliklerle iliskilendirerek 6zetledi ve ilker'in
yazisim okuyunca Ilker'in annesini géziiniin niine getiremedigini s6yledi (Satir 856).
Is1l 6gretmenin soziint keserek "belki bize gore giizel degil” dedi (Satir 857). Bu sirada
Ilker donerek Isil'a baku (Satir 858). Isil'n arkasindan Rengin "o'nun kendisi annesi
oldugu i¢in giizel” demis olabilecegini ifade etti (Satir 859). Ilker bu kez de Rengin'e
bakti (Satir 860). Bunun iizerine Ggretmen parmagiyla Isilh isaret ederek Ilker'in
yazisinda annesinin ozellikleri konusunda ikna edemedigini soyledi (Satir 861-Satir
863). Ilker ise eli agzinda 6gretmeni izlemektedir (Satir 862). Begiim ogretmenin

soziinii keserek daha fazla agiklama ister (Satir 864).

g.Anlam boezuklugu:

Ornek:20
No  Sozel Ifadeler No  Sézel Olmayan ifadeler
868  O: Evet Ozgiir | Ozgiir oturdugu yerde ayaga
kalkt.
869  Ozgiir: Sey, eee bir yerde // 870  llker bir eli genesinde Ozgiir'e
eee kilosu ee bir sey diyordu \ bakiyor. Arada bir de agik defte-

ne goz atiyor.

871 Ceyda:Fizigi
872  O:Kilosu fizigiyle uygun.
873  Umit: Boyu kilosuyla orantili

olacak. 874  Ozgiir yerine oturdu.
875 O:F izigiyle orantili olmaz orda,

anlam bozuklugu da var //

Anlam kangsikliginin yaninda

anlam bozuklugu.

Yukandaki omekte &gretmen Ozgiire séz verir ve bunun tizerine Ozgiir
oturdugu yerde ayaga kalkar (Satir 868). Ozgiir {lker'in yazih anlatimimdaki bir ifadeyi

tekrarlar (Satir 869). Bu sirada Ilker elini genesine dayams olarak otururken bir yandan
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da agik duran defterine goz atmaktadir (Satir 870). Ceyda Ozgiir'in sdziinii keserek
Ozgiir'iin bulup sdyleyemedigi bir sozciikyi tekrar eder (Satir 871). Ogretmen Ceyda'nin
ifadesini tamamlar (Satir 872). Umit ise hatay: diizelterek olmas: gerekeni sdyler (Satir
873). Ozgiir yerine oturur (Satir 874). Ogretmen hatay1 tekrar soyler ve hatay:
isimlendirir (Satir 875).

h.Odak 6grencinin diizeltmis oldugu yazisim tekrar okumasi ve 6gretmenin

geri bildirim vermesi:

Ilker yazisina gelen elestiriler dogrultusunda yazisim diizeltmek tizere evde
tekrar hazirlamistir. Asagida Ilker'in ilk yazisim smifta okumasmin ardindan gelen
elestiri ve Oneriler dogrultusunda hazirladig ikinci yazisi goriilmektedir. 10.6.1998

tarihli derste 6gretmen Ilker'den diizeltmis oldugu yazisini tekrar okumasini istemistir.

Ilker'in okumasim bitmesiyle teneffiis zili galmis ve yazisi hakkinda konusmaya
zaman yetmemisgti. Bunu izleyen giin yani 11.6.1998 tarihindeki Tirkge dersinin
basinda 6gretmen ilk once Ilker'in bir giin 6nce okumus oldugu yazisi hakkindaki

diistincelerini ifade etmistir.

Baglam:

Ogretmen tahtanin 6niinde ayakta duruyor ve Ilker'e dogru bakarak konusuyor.
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Omnek 21:
No  Sozel Ifadeler No  Sozel Olmayan Ifadeler
898  O: Ilker gok begeniyorum geldigin

900

902

904

906

908

909

bu noktay // 899
diin okumustun ama Ilker'in yaptiga
calismanin degerlendirmesini
yapmamistim. Ben bunu sizin
degerlendirmenize agmak iste-

miyorum Ilker'in yaptig1 bu cahsmayi /
oturmus tekrar // 901

lizerinde diigtinmiis //

903
eee birinci ¢aligmaya gore

905
cok daha ilerlemis //
Ama hatas1 yok mu var

Ama, biz hatalarimizin hepsini

Bir defada ortadan kaldiramayiz. 907
Bunun i¢in kendimize zaman tani-
mamiz lazim. Yoksa haksizhik ederiz.
Ilker'in ikinci kompozisyonu birinciye
gore ¢ok ileri gitmis kompozisyonun
Ilker. Seni tebrik ederim bu anlamda.

Bu senin igin bir sorundu bunu agtin /
Astin diyebiliriz artik

Yalmz biraz Ilker'in bence dnemli

eksigi ne? Az okuyor. //

ilker 6gretmene dogru bakiyor

Hizla Ilker'in yanina dogru gitti.
Ilker dniine bakarken dgret-
men defterini acgty.

Ilker'in defterinin sayfalarim
ceviriyor.

Ilker arkasina yaslandi.

Ilker kendisi defterden bir say-
fa actr.
Ogretmen sinifa bakiyor.

Ilker de simfa bir goz atti.

Ilker eliyle alnim sildi, oniine

bakiyor.
Ilker'in defterine bakiyor.

Ilker elleriyle masay: tutarken,

zaman zaman dgretmene bakiyor.

Ogretmen Ilker'e bakiyor.
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No Sozel Ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler
Haks1z miyim liker?

910 Ilker: Haklisimz 6gretmenim.

Yukarnidaki 6mekte 6gretmen Ilker'in ikinci yazili anlatiminda geldigi noktay:
begendigini soylerken (Satir 898), Ilker de &fretmene bakmaktadir (Satir 899).
Ogretmen Ilker'in bu ikinci galigmasini arkadaslannin degerlendirmesine agmayacagim
ifade ederken lIlker'in yanma gitti. Ogretmen Ilkerin bu galisma iizerinde tekrar
diisiindiigiinii soylerken (Satir 900-Satir 902). Ilker'in defterini agip sayfalarim
cevirirken (Satir 901), Ilker de arkasina yasland1 (Satir 903). Opretmen llker'in birinci
calismaya gore ¢ok daha ilerledigini soylerken (Satr 902-Satr 904), Ilker de
defterinden bir sayfa acti (Satir 905). Ogretmen Ilker'in bu anlatiminda da hatalar
oldugunu fakat bu hatalarin hepsini bir kerede ortadan kaldiramayacagim soylerken
(Satir 906), llker de eliyle almim sildi ve Oniine bakmaya devam etti (Satir 907).
Ogpretmen Ilker'in ikinci kompozisyonunda birinciye gore ¢ok ilerledigini ifade etti
(Satir 908). Ogretmen Ilker'e bakarken onun az okumasmin 6nemli bir eksiklik
oldugunu soyleyip, ilker'in onaymi almak {izere ilker'e soru yoneltti (Satir 909). ilker de

Ogretmenin sdyledigini onaylad: (Satir 910).

Bu boliimde yazma siireci iginde Ogretmenin kullandig: stratejiler simf
baglamindaki 6rneklerle sunulmustur. Asagida ise Ogrenme gilicliigi olan odak
dgrencinin yazihi anlattiminin siuf i¢i etkilesimden nasil etkilendigine iligkin bulgulara

yer verilecektir.

12. Siuf igi etkilesimler, ogrenme giicliigii olan odak ogrencinin yazili metnini nasil
etkilemektedir?

Ilker'in yazili anlatimlarinda smif sohbetlerini nasil kullandigini; yazih
anlatimlarina 6gretmen ve akranlarindan gelen diizeltme oOnerilerini yazisina nasil
yansitigim anlamanin bir yolu Ilkerin yazi orneklerini incelemektir. Ogretmen

ogrencilere bir insam tanitan yazi yazmalar1 konulu 6devi vermeden once, simif iginde
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bir takim hazirhk etkinlikleri yapmis ve bu etkinlikler sirasinda hem kendisi
oprencilerle sohbet etmis hem de ogrencilerin de birbiriyle sohbet etmesine izin
vermistir. Bu etkinlikleri, dolayisiyla sohbet konularim hatirlamak gerekirse soyle
siralanabilir;
1.Betimsel Yazi Tiiriinii Tanitim Sohbeti
a.Ayirt edici 6zelliklerin ortaya gikarilmas,
b.Bir roman ve hikayede "kisi tahlillerinin” iyi yapilmasinin &nemi ve yazi
¢alismanin amag ve 6neminin vurgulanmasi,
c.Betimlemede yer almas: gereken alt bagliklarin belirlenmesi,
d.Bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi.
2. Ogretmenin "Insan Betimlemesi" Yazmaya Model Olmas: Sirasindaki Sohbet
a.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmasi,
b.Ogrencilerin tahtada yazilanlan defterlerine gegirmeleri,
c.Ogretmenin tahtaya 6rnek bir betimleme yazmas,
d.Yazih bir ifadenin simif¢a diizeltilmesi,
e.Ogrencilerin tahtada yazili 6regi defterlerine gegirmeleri sirasinda 6gretmene
sorular yoneltmeleri,

f.Opretmenin 6grencilerin sayfa diizenini kontrol etmesi.

Smif icinde yukanida siralanan yazma oncesi hazirthk ¢alismalanmn
tamamlanmasmin ardindan &grenciler ilk yazih iiriinlerini evde ireterek gelmislerdir.
Odak ogrenci Ilker'in bu ilk yazi Orneginin 6zgiin hali Sekil 8'de (Bkz. sf. 202)
goriilmektedir. Asagida ise Sekil 8'deki yazi Ornegi, odak Ofrencinin yazisimn
okunakhihgindan dogabilecek zor anlasilmalanin 6niine gegilebilmek amaciyla daktilo

edilmis olarak goriilmektedir. Ilker'in "Annem" baghkh ilk yazi Omegi sunlan

icermektedir;
ANNEM
Benim annem giizel bir evhanimidir.Cok giizel yemek yapar.
Bakimhdar.

Simdi size bos zamanlarinda ne yaptigim ve dzelliklerini
anlatacagim. Annem normal boylu fizikine uygun kilosu ve kahverengi
sagh giizel bir kadindir. Bog zamanlarinda televizyon seyreder ve
yapmadi§ isleri yapar. Aile iliskisi ¢ok glizeldir.

Annemi 8zelliklerini size giizel bir sekilde tanitabildiysem ne
mutlu bana.
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Ilker'in ilk yaz1 6megi incelendiginde yazma 6ncesinde siif iginde yapilan
etkinlikler sirasinda gegen sohbetlerden gesitli sekillerde etkilendigi sGylenebilir. Bunun
ilk kamit1 olarak, onun da konu olarak kendi annesini tamtmayi se¢mis olmasi
gosterilebilir. Opretmen yazma 6ncesi etkinlikleri sirasinda kendisi tahtaya bir 6rnek
yazmis ve konu olarak da annesini tamtmay: segmistir (Bkz. Omek 6, Omek 7, Omek 8,
Omnek 9, Omek 10, Omek 11). Ilker'in de "bir insam1 tanitan” yazi yazmaya konu olarak
annesini segmis olmasina bakarak, 6gretmenin 6rmek yazili anlatimindaki konudan

etkilendigi sGylenebilir.

ikinci olarak, Ilker ilk yazi 6rneginde "Simdi size bos zamanlarinda ne yaptigm ve
ozelliklerini anlatacagim.” ifadesine yer vermistir. Ilker'in bu ifadesine bakilarak bir insani
tamitirken o insamin farkli Gzelliklerinden s6z etmesi gerektiginin farkinda oldugu
soylenebilir. Ornek 2 ve Ornek' 4'de goriildiigii gibi 6gretmen bir insani tanitirken onun
hobilerinden, fiziki gériiniimiinden vb. gibi onu digerlerinden ayirtedici 6zelliklerinden
soz edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ilker de annesini tanitirken az da olsa

annesinin fiziki 6zelliklerinden ve hobilerinden s6z etmistir.

Ugiincii olarak, Ilker yazah anlatiminda annesinin fiziksel 6zelliklerini tanitirken
" Annem normal boylu fizikine uygun kilosu ve kahverengi sagh giizel bir kadindir" geklinde bir ifade
kullanmaktadir. Bu ifade Ornek 6'da goriildiigii gibi 6gretmenin kendi annesinin fiziksel
Ozelliklerini tanitirken kullandigx "... kisa boylu, diiz sa¢h, boyuyla orantili kilosu..."
ifadesi ile benzerlik gostermektedir. Ilker annesinin fiziki 6zelliklerini anlatmak igin
kullandig1 ifadenin 6gretmenin ifadesiyle benzerlik gostermesi, dgretmenin fiziksel

ozelligini betimlemek i¢in kullandiga kalibin ilker tarafindan igsellesirildigi soylenebilir.

Ilker'in ilk yazi 6rnegi, kisa olmasina ve beklentileri kargilamamasina kargin
yine de simf icindeki sohbetlerin izlerini tagimaktadir. ilker'in ilk yaz1 drnegini simifta
Ogretmen ve arkadaglarina okumasinin ardindan 6gretmen ve arkadaslan tarafindan yedi
cesit hata belirlenmis ve bunlan diizeltme onerileri gelmistir. Ilker'in gelen elestirileri
not almasimn ardindan evde diizeltidi caligmasini tekrar smnifa okuma olanag

verilmistir. Ilker'in diizeltmis oldugu yaz: 6rneginin 6zgiin halini ise Sekil 9'da (Bkz.
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sf.217) goriilmektedir. Ilker'in diizeltmis oldugu bu ikinci yaz1 6rneginde sunlar yer

almaktadir;

ANNEM

Annem iyi bir ev hammidir. Nedeni de egine sadik olmasi ve
Ev igleriyle yakmndan ilgilenmesidir.

Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem ¢ok giizel yemek

yapar mesela kurufasulye, yaprak dolmasi gibi yemekleri benim en ¢ok
sevdigim yemekleridir. Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sagh
kahverengi gozlivdiir. Sabahlan kalkinca sinirli olur.

Simdi bos zamanlarinda ne yaptigin: anlatacagim. Annem bos
zamanlarmda kanepenin {izerine oturur ve televizyonun POVER diigmesine
basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa babamla beraber digar ¢ikarlar.

Annemin en ¢ok sevdigim yamda tuttugunu koparmasi ve herseyin
en iyisini yapmaya ¢aligmasidir.

Annemin dzellikleri ve bog zamanlarinda ne yaptigi bu kadar.
Annemle benim aramda bazi giinlerde minik minik tartismalara girdiysem
de hep bana dogru olam sdyler ve gosterirdi. Iste bu annemin baska bir yan.
Arada tartigmalar giksada benim biricik annem.

Size annemi tanitabilim aym zamanda g6ziiniiziin niine
getirebildiyseniz. Ne mutlu bana.

Ilker'in ilk yaz: o6rnegine gelen elestiriler ve bunlann ikinci yazi 6meginin

olusumuna etkilerini inceledigimizde sunlar dikkatimizi ¢cekmektedir.

a. Anlam kansiklig;

Ilker'in ilk yaz1 6megine gelen ilk elestii Omek 14'de goriilmektedir. Burada
Pamir Sekil 8'deki Ilkeri'in " Simdi size bos zamanlarinda ne yaptigint ve zelliklerini anlatacagm.”
ctimlesine dikkat ¢cekmis, simftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin de katihimiyla bu

ciimlede anlam kangiklig1 olduguna karar verilmigtir.

Ilker'in Sekil 9'daki ikinci yazi 6rnegine baktigimizda bu ciimlenin béliinerek iki
ayn paragrafin ilk ciimlelerini olusturdugu ve bu ciimleleri 6rneklerle tamamladig

goriilmektedir.

Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem gok giizel yemek
yapar mesela kurufasulye yaprak dolmasi gibi yemekleri benim en gok
sevdigim yemekleridir. Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sagh
kahverengi gozliidiir. Sabahlari kalkinca sinirli olur.
Simdi bos zamanlarinda ne yaptifini anlatacagim. Annem bog
zamanlarinda kanepenin {izerine oturur ve televizyonun POVER diigmesine
basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa babamla beraber disan gikarlar.

FC. ¥ Ui iy oxiged b4 kUﬁm"?
BOKDMIANTASYON RIS
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ilkerin her iki yazr Omeginde de goriildiigii gibi Ilker yazihi anlatimim

diizeltirken gelen elestiriler etkili olmustur.

b. Gereksiz Sozciik;
ilker'in yazi 6megine gelen ikinci elestiri ise Omek 15'de gorildiigi gibi
gereksiz sozciiklerin olmasidir.” Mert, Ilker'in "Bos zamanlarinda televizyon seyreder ve

1

yapmadig: isleri yapar. " climlesinde gereksiz sdzciik tekran oldugu ifade etmistir. Ilker'in
Sekil 9'daki ikinci yaz1 6regine baktifimizda bu ciimlenin daha ayrint1 verecek sekilde
degistigini ve aym konuda yeni bir ciimle eklendigi gériilmektedir.

" Annem boszamanlarinda kanepenin iizerine oturur ve televizyonun

POVER diigmesine basar. Baska giinler annem yorgun olmassa
babamla beraber disan ¢ikarlar.”

liker'e yoneltilen bu elestirinin de ikinci yazi 6meginde degisip, geligerek
karsimiza ¢ikmaktadir. Ilker benzer sozciiklerin tekrar edilmesinin oniine gegmek igin

ifadesini zenginlestirmigtir.

c. Bu havaya uygun bir anlatim yok aslinda;

Ilker'in ilk yazi Omegine yoneltilen iigiincii elestii "bu havaya uygunu bir
anlatim olmamasi"dir. Omek 16'da goriildiigii gibi Levent Ilker'in yazisimin basglangigta
bir makale havasinda basladigini fakat sonra yazinin igeriginin buna uygun olmadigini
ifade etmistir. Ilker'in Sekil 9'daki yazisimin kendi i¢inde daha tutarh bir hale geldigi

sOylenebilir.

d. Yetersiz bilgi;

Ilker'in yazisina yoneltilen dordiincii elestiri  yazisimn  "yetersiz  bilgi
icermesi"dir. Omek 17'de goriildiigii gibi Nurperi daha once Omek 10'da 6gretmen
tarafindan vurgulanan "tamitilan kisiyi goziiniin oniine getirebilmek" Olgiitiinii temel
alarak Ilker'e "annesini gdziimiin 6niine getiremiyorum” seklinde elestiri ySneltmistir.
Ogretmen ise bunu "yetersiz bilgi s6z konusu bu kompozisyonda" sekilde tanimlamigtir.
Bu 6rmekte hem 6gretmenin kullandig 6lgiite gore arkadasim degerlendiren 6grencinin

hem de Ilker'in simif sohbetlerinden etkilendigini gormekteyiz.
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Ilker yazisina ydneltilen yetersiz bilgi elestiri karsisinda ikinci yazili anlaminda

daha ayrnintih bilgilere yer vermistir (Bkz. Omek 9)

e.Kisa climleler;
Ilkerin ilk yaz1 ornegine yoneltilen altinci elestiri yazih anlatiminda "kisa
ciimleler" olmasidir. Sekil 8'deki ilk yaz1 6rnegine baktigimizda ilker'in kisa ciimleler

kullanarak kendisini ifade edebildigini gérmekteyiz.

"Benim annem giizel bir evhanimidir.Cok giizel yemek yapar.
Bakmmhdir.”

Ilker'in diizeltilmis ikinci yazi &megini inceledigimizde ise birbirine bagh

ciimlelerin varhig dikkatimizi ¢cekmektedir (Bkz. Sekil 9).

"Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem ¢ok giizel yemek
yapar mesela kurufasulye yaprak dolmasi gibi yemekleri benim en ¢ok
sevdigim yemekleridir. Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sagh
kahverengi gozliidiir. Sabahlari kalkinca sinirli olur.

$imdi bos zamanlarinda ne yaptigim anlatacagim. Annem bos
zamanlaninda kanepenin iizerine oturur ve televizyonun POVER diidmesine
basar. Bagka giinler annem yorgun olmassa babamla beraber digan ¢ikarlar.

Annemin en ¢ok sevdigim yamda tuttugunu koparmasi ve herseyin
en iyisini yapmaya ¢alismasidir.”

Yukandaki oreklerde de goriildiigii gibi Ilker ikinci ¢ahsmasinda daha

karmasik climleler kurmaya ¢aba gostermistir.

f.Insani tanitma ip uglanimi kullanmams;

Ilker'in ilk yaz1 ornegine yéneltilen yedinci elestiri "insam tamitma ip uglarim”
kullanmamis olmasidir. Ornek 19'da goriildiigii gibi 6gretmen lIlkere'e ”...Bir insam
tamitmada, konustugumuz daha énce ornekledigimiz bir takim ip uglar: vardir. Bu ip
uglarim kullanmanugsin. Yine tamttigin kisiyi goziimiiziin oniine getiremiyoruz. Annen
¢ok giizel olabilir. Ama ben onun giizel oldugunu goziimiin oniine getiremiyorum ve
belki sana gore giizel.. Halbuki annenin, madem ki annen ¢ok giizel o giizelliklerini
anlatabilmeliydin..." seklinde elestiri yoneltmistir. Ogretmen bunun hemen ardindan da
"... Annesinin giizel oldugunu da , eee iyi huylu oldugunu da ne bileyim iste iyi bir ev
hammi oldugunu da bize érneklerle anlatabilirdin...” geklinde diizeltme Onerisi de

getirmistir.
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Ilker'in ikinci yaz1 6megine baktizimizda annesini tanitirken daha fazla agiklama

ve 6rnege yer verdigini gormekteyiz (Bkz. Sekil 9).

"Annem iyi bir ev hanimidir. Nedeni de esine sadik olmasi ve
Ev isleriyle yakindan ilgilenmesidir.

Simdi size 6zelliklerini anlatacagim annem ¢ok giizel yemek
yapar mesela kurufasulye yaprak dolmasi gibi yemekleri benim en ¢ok
sevdigim yemekleridir.”

Ilker ikinci yazi 6meginde gelen diizeltme onerisini dikkate alarak daha fazla

Ornede yer vermistir.

g.Anlam bozuklugu;

Ilkerin ilk yazi omegine yoneltilen sekizinci ve sonuncu elestiri ise yazihi
anlatiminda "anlam bozuklugu" olmasidir. Omek 20'de goriildiigii gibi Ozgiir Ilker'in ilk
yazisindaki "Annem normal boylu fizikine uygun hilosu ve kahverengi sach giizel bir kadmdr."
ciimlesinde gecen "fizikine uygun kilosu" tamimlamasinda anlam bozuklugu oldugunu
sOylemistir. Arkadaglar tarafindan bu ifadenin "boyu kilosuyla orantihi" olmasi

gerektigi seklinde diizeltme Gnerisi getirilmistir.

Sekil 9'da goriilen lilker'in ikinci yazi 6rnegi incelendiginde, ilker bu hatah
ifadesini diizelterek yer vermedigi, fakat hi¢ degilse hatal: ifadenin kaldinldig1 dikkati
¢ekmektedir.

"Annem normal boylu orta kilolu kahverengi sagh kahverengi gozludiir."

Ilker kendisine yoneltilen bu elestiriye yamt vermis fakat diizeltme onerisini

yerine getirememistir.

Yukanida 6grenme giicliigii olan odak 6grencinin yazili anlaimmmn simf igi
sohbetlerinden nasil etkilendigine iliskin 6rneklere yer verilmistir. izleyen boliimde ise
elde edilen tim arastirma bulgulan 6zetlenerek ilgili literatiiriin 15181 altinda

tartigilacaktir.



220

BOLUM 4

TARTISMA

Bu boliimiin amaci, birinci bolimiin sonundaki genel arasgtirma sorulan ve ikinci

boliimiin sonunda video teyp analizi sonucunda ulasilan arastirma sorularina iligkin

bulgulari 6zetlemek ve yorumlamaktir. Asagida birinci ve ikinci boliimiin sonunda yer

alan arastirma sorulan gériilmektedir.

Ogretmenin Tiirkge derslerinin islenisi ve s6zlii-yazili anlatim ile ilgili diistinceleri
nelerdir?
Ogretmenin 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin sozlii-yazili anlatimi 63renmelerine
iligkin goriisleri nelerdir?
Ogretmen Tiirkce derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir ve
bunlarin kendisi i¢in 6nemi nedir?
Ogretmen Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?
Tiirkge derslerinde ne tiir yazili anlatim galigmalan yapilmaktadir?
Tirkge derslerindeki yazili anlatim ¢alismalar nasil yapilmaktadir?
Yazil1 anlatim ¢alismalarina kimler katilmaktadir?
Oprenme giicliigii olan 6grenci yazili anlatim ¢alismalarina nasi katiimaktadir?
Ogretmenin yazili anlatim ¢ahsmalarinin igeriginde niteliksel farkliliklar var midir?
Varsa nelerdir?
Ogretmenin yazih anlatim calismasi sirasinda kullandifr yazma stratejilerinin
niceliksel ve niteliksel farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?

a)Yazma Oncesinde

b)Yazma sonrasinda
Ogretmenin yazili anlatim calismasi sirasinda kullandign gretim stratejilerinde

farkliliklar var midir? Varsa nelerdir?
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a)Yazma Oncesinde
b)Yazma sonrasinda

e Smf i¢i etkilesimler, 6grenme gicliigii olan odak Ogrencinin yazili metnini nasil
etkilemektedir?

Aragtirma sorularimin yamtlan hakkinda yapilan yorumlann 1181 altinda,
simfinda ogrenme giicliigii olan G6gretmenlere ve ileri aragtirmalara yonelik oneriler

sunulacaktir.

Ogretmenin Tiirkce derslerinin islenisi ve sozlii-yazil anlatim ile ilgili diigiinceleri
nelerdir?

Ogretmen Tiirkge derslerinin islenme yonteminin yaygin olarak bir okuma
pargas1 okumak ve onun sorularim cevaplamak, bir atasoziiniin agiklamasim yazdirmak,
belirli giin ve haftalarla ilgili yaz1 yazdirmak olarak algilandigim ifade etmektedir.
Ogretmenin Tiirkge derslerinin yaygin islenme yontemine iliskin agiklamalari,
Indirgemeci yaklasimla yapilan galismalan akla getirmektedir. Indirgemeci yaklasimda,
birbirinden ve gercek yasamdan kopuk okul amaglarina yonelik yapilan ¢aligmalar
sézkonusudur (Poplin, 1984). Bauernschmidt de (1991) indirgemeci yaklagima gore
desenledigi arastirmasi sonunda, aym konu iizerinde tekrar tekrar yazmanin, yazinin
miktanm arttirdigim iddia etmektedir. Halbuki, yazili anlatima ve yazili Urline

yoneltilen bu tiir yaklasimlar oldukga dar ve s1g bir bakis agisin1 yansitmaktadir.

Ogretmenin 6grenci i¢in bir amag ve iglevi olmayan caligmalar hakkindaki
goriisleri ise soyle 6zetlenebilir; bir gezi sonrasinda ¢ocuklara "...hadi bakalim simdi
gordiiklerinizi anlatin..." tarzindaki bir yaklasimin "...adeta ¢ocuklan gezdirmekten
vazgegiren bir sey..." oldugunu ifade eden Sgretmen, not alma hakkindaki goriislerini
ise " yaziya dokme bizim Tiirk geleneklerinde olmayan bir sey" olarak belirtmektedir.
Fakat bu tiir ¢aligmalarin ¢ocuklara ¢ok sikici geldigini ve bunlarn yerine bagka
caligmalar koymak gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenin yaygmn olarak Tirkge derslerinde yapilan ¢aligmalara alternatif

olarak, gazete haberlerinin okunmasi, kdse yazarlarinin makalelerinin okunmasi, smnif
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icindeki Duyuru Panosu aracihgiyla Ogretmen ile oOgrenciler arasinda iletisimin
saglanmasi, geziler sirasinda not aldirma, giinliikk rapor yazdirma, makale, masal,
hikaye, mektup yazma gibi gesitli metin tiirleri iizerinde yazdirma ve O6grencilerin
bunlan1 birbirleriyle paylasmalarina zaman ayirmak gibi ¢aligmalari siralamaktadir.
Ogretmenin bunlarin yerine ".baska caligmalar koymak gerek.." diye gereksinim
bildirdigi caligmalarin yapiligina iligkin onerileri ise Tiim Dil yaklasimimin "amagls,
anlamh ve islevsel” ¢aligmalarim1 animsatmaktadir (Goodman ve Goodman, 1986).
Yukanda 6gretmenin Tiirkge dersleri i¢in 6nerdigi ¢aligmalar, Woolman-Bonilla (1999)
aragtirma bulgulanyla c¢akigmaktadir. Bu arastirmacilar da belli islevi olan ve belli
dinleyici kitlesine hitaben yapillan yazili anlatim ¢alismalarimin, ogrencilerin
diisiincelerini etkili olarak ifade etmeleri, yazma amacimn farkina varmalan, anlatim ve

yazim kurallarim dgrenmeleri i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedirler.

Ogretmen yapilandimlmamis bir goériisme sirasinda  sozlii-yazili  anlatim
hakkindaki diistincelerini "hayatin her alaminda...¢ocuk diizgiin konusmay ve diizgiin
yazmay1 6grenmeli” seklinde 6zetlemektedir. S6zli ve yazili anlatimin yalmizca Tiirkge
derslerine 6zgii bir 6zellik olmadigim aksine, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve hatta
Matematik derslerinde de sozli ve yazihh anlatimin  kullamlmasi gerektigini
belirtmektedir. Ogretmen, sozlii ve yazih anlatimin okul yillarinda bu kadar yaygin bir
kullanim alam olmasmna karsin genellikle 6nemsenmedigini halbuki sozlii ve yazih
anlatimmn yalmizca okul yillarinda degil yetiskinlik doneminde de 6nemli oldugu
vurgulamaktadir. Ogretmenin bu konudaki goriisleri de Tiim Dil yaklasimi gergevesinde
Cambourne'tin (1988) simf ortaminda bulunmasi gereken ozellikler arasinda ifade ettigi

"katihm" ve "kullanim" 6zellikleri ile paralellik géstermektedir.

5.6.1997 tarihli ilk goriismede sozlii ve yazili anlatimla ilgili goriislerini
"...ifade dzguirligii dedigimiz sey yani gocuk ne sdylerse soylesin bir konu hakkinda
onun ayip ya da yasak ya da giiliinecek durumda olmayacagim ¢ocugun sezmesi ¢ok
O6nemli yazil1 sdzlii anlatimda, gocuga bunu yasatmak lazim " olarak ifade etmektedir.
Ogretmen bunun saglanmasinda okulun temel prensiplerinin de onemli oldugunu
vurgulayarak "Bu okulun &grencileri bu konuda ¢ok sansh, 6grenci merkezli bir okul

gergekten... Yazili anlatim, s6zlii anlatim sinifta sadece anlatim ornekleri yapilan bir
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gelisme degildir. Hayatin her alaninda kendisini Ozgiir hisseden, rahat hisseden
insanlarda ¢ok geligkin olan bir seydir bu ve bence benim 6grencilerim ¢ok geliskin
¢iinkii bu okul onlara &yle bir ortam saghiyor " seklinde ifade etmektedir. Ozetle,
Ogretmen Ogrencilerde sozlii ve yazili anlatimin gelisebilmesi igin duygu ve
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri etkilesimci bir ortamin olmas: gerektigini
ifade etmektedir. Ogretmenin bu goriisleri Sosyal Etkilesimci kuramin okuma-yazma
Ogrenimi ile ilgili esaslanyla uygunluk géstermektedir (Goodman ve Goodman, 1986;
Heilman ve digerleri, 1994; O'Shea ve digerleri, 1998, Tompkins, 1997).

Ogretmenin Ggrenme  giicliigii  olan cocuklarin  sézlii-yazh anlatinn
ogrenmelerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmen her simfta ¢ok iyi, orta ve zayif Ogrencilerin bulundufunu ifade
etmektedir. Ogretmen 5.6.1997 tarihli ilk goriismede simfindaki 6grencilerin diizeyine
gére Ogretimi nasil ylrittiigiine iligkin goriislerini ise "Eger kendimizi ortalamaya
hizmet verecek sekilde hazirlarsak iyi olanin kendini gelistirmesine imkan verebilir, orta
diizeyde olan da zaten verileni alir, agagida bulunanlan da yukanya ¢ekmek lazim, yani
basaramayan 6grencilerin bu diizeye ulagsmalarina yardim ederim. Baz1 arkadaglannmin
[6gretmen] dedigine gore diisik olan ogrencilere onlann seviyelerine gore gorev
verilmeliymis... Ben buna katilmiyorum, bunun tersine o 6grencilere ve sinifin geneline
aym diizeyde ortam saglanmasi gerekir, ama zorlananlara da yardim edilmesi gerekir"
seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin 6gretime bu bakis agist Vygotsky'nin (1978)
yakinsal gelisim bolgesi (zone of proximal) kavramiyla uygunluk goéstermektedir.
Vygotsky (1978) "yakinsal gelisim bolgesi" kavramim, ¢ocugun bir gérevi bagimsiz
olarak yapabildigi gercek gelisim diizeyi ile bir yetigkinin ya da daha becerili bir
akramimin yardimiyla yapabildigi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark olarak
tammlamaktadir. Vygotsky'e gore c¢ocuklar halen bagimsiz olarak yapabildikleri bir
gorevle galistiklannda ¢ok az gey Ogrenirler. Bunun yerine ¢ocugun yakinsal gelisim
bolgesi diizeyinde goérevler verildiginde ve 6gretim buna goére planlandifinda ¢ocugun
en iyi sekilde 6grenecegini ifade etmektedir. Ogretim sirasinda 6gretmenin rolii ise,
¢ocugun yakinsal gelisim bolgesi i¢inde G6grenmesine sosyal etkilesim ve igbirligi
yoluyla aktif araci olarak destek saglamaktir (Dixon-Krauss, 1996).
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Ogretmen zayif olarak nitelendirdigi 6grenciler igin sadece onlann diizeylerine
uygun bir egitim vererek degil, aym zamanda simf ortalamasmna uygun bir egitim

vererek, onlarin da bu ortalamaya ulagmalarina yardimci olarak onlarin gelismesine

e ee

"

yazma ¢alhigmalarinda risk alabildigini "... o kadar zorlanmasina, bir diisiince sistemi
kuramamasina ragmen Ali kalkip yazdig: bir seyi okumaktan ¢ekinmiyor, bu da bir
seydir..." seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin bu bakis agist ve bunun &grenme
giicliigii gosteren gocuklar iizerindeki etkisi Goodman ve Goodman (1986) ile Graham
ve Harris (1994) tarafindan da desteklenmektedir. Bu arastirmacilar, 6grenme giigliigi
olan (;oé:uklarm okuma-yazma becerilerinin gelismesi i¢in okuma-yazma ¢alismalarin
risk almaya cesaretlendirilecek sekilde diizenlenmesinin onemli oldugu ifade

etmektedirler.

Ogretmen Tiirkce derslerinde genel olarak ne tiir etkinliklere yer vermektedir
ve bunlarin kendisi icin 6nemi nedir?

Ogretmenin Tiirkce derslerinde yaptirdig: etkinlikleri belirlemek iizere Tiirkge
ve Tiirkge dersi kapsaminda yer alan Kiitiiphane derslerinde sekiz hafta siireyle gézlem
yapilmistir. Bu siire i¢inde gozlenen etkinlik gesitleri Tablo 2.8'de goriilmektedir. Buna
gbre ogretmen Tiirkge derslerinin %50 gibi onemli bir oraminda yazili anlatim
¢aligmalarina yer vermektedir. Bunu yine yazili anlatim ile yakindan ilgili bir ¢aligma
olan %23 oraniyla proje g¢alismasi izlemektedir. Ayrica, %7.6 kiitiiphanede sessiz
okuma ¢alismasi, %3.8'lik oranlarda dinleme ve degerlendirme; ¢esitli konularda simifca
konusma-sohbet; tartisgma c¢aligmalari, % 2'lik oranlarda resimden okunacak metin
hakkinda bilgi edinme ve okuma; gazete haberinin okunmasi; par¢ada anlam galigmasi
ve bir yazarla soylesi ¢alismalan yapildig1 gozlenmistir. Ogretmenin Tiirkge derslerinin
%75'lik bir oraminda yazihh anlatima yonelik ¢aligmalar yaptirdify, bir bagka deyisle

yazili anlatima genis yer verdigi goriilmektedir.

Ogretmenin goriismelerde ifade ettigi gibi Tiirkge derslerini sadece bir okuma
pargasinn islenmesi ya da bir atasoziiniin agiklanmas: seklinde islenmedigi, aksine bu
ders kapsaminda yapilan calismalan zenginlestirdigi goriilmektedir. Ogretmenin

yiiriittiigii etkinlikler incelendiginde, bunlarin dilin okuma, yazma, dinleme, konusma
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gibi tim alanlarim kapsayan, bir amaci ve iglevi olan, dgrencilerin gereksinimlerine
cevap veren ¢alismalar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Literatiir incelendiginde, 6grenme
giicliigli olan ¢ocuklann yazili anlatim becerilerinin gelismesi igin, sik yazili anlatim
calismalarna gereksinim oldugu bildirilmektedir (Goodman, Goodman, 1986). Bu
6gretmenin de Tiirkge dersi kapsaminda yaptirdigi ¢alismalar incelendiginde, yazili
anlatim c¢alismalarina genis yer ayirdigi dikkati ¢ekmektedir. Sonug olarak, bu
Ogretmenin simifinda bulunan &grenme giicliigli olan &grencinin yazili anlatim

becerisinin gelismesi i¢in uygun bir ortam hazirladig s6ylenebilir.

Ogretmen Tiirkce dersindeki yazil anlatim etkinliklerini nasil bir ortamda
gerceklestirmektedir?

Geleneksel okul ortaminda Ogretmen-6grenci etkilesimleri Ggretmenin
Ogrencilere bir seyler anlatmasi, dgrencilerin de sessizce dinlemesi gibi tek yonlii, en
fazla 6gretmenin sordugu soruyu oOgrencilerin yamitlamasi gibi swurl, ya da bir
Ogrencinin anlatip digerlerinin dinlemesi gibi kar: bir 6zellik gosterir. Daha 6nemlisi, bu
roller genellikle degismez. Ogrenciler 6gretmenlerine ydnerge vermez ve nadiren
Ogretmeninden izin almadan ona soru soramazlar (Cazden, 1988; Edwards ve Westgate,
1994). Oysa, 6gretim sirasindaki sosyal etkilesimler 6nemlidir ¢iinkii, sosyal etkilesim
olmaksizin igsellesme ve égrenme olusamaz. Bir baska deyisle, sosyal baglam ve diger
insanlarin varlig: bireyin biligsel gelisiminde yagamsal bir rol oynar. Bu ise, 6gretmen
ile Ogrenci ve oOgrencilerin birbiriyle olan etkilesiminin 6nemini vurgulamaktadir
(Jennings, 1996). Bu nedenle simf ortammmin karsilikli olarak Ogretmen-6grenci ve

6grenci-ogrenci etkilegimlerine olanak verecek sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Nuran 6gretmen de simifinda etkilesimci bir 6grenme ortami olusturmaktadir.

Simifi etkilesimci bir ortam haline getirmek i¢in Ggretmenin yaptiklan asagida

ozetlenmektedir. Buna gore 6gretmen,

e Oprencileri giinliik okul yasaminda not tutmaya ve duyuru panosunu kullanamaya
Ozendirmekte, ¢esitli formlar doldurmalarini isteyerek ya da farkli tiirde yazi
ornekleri okuma ve yazmalarim isteyerek, gerekli durumlarda 6grencileri sozliik,
imla kilavuzu kullanmaya yoénlendirerek Ogrencilerin yazma etkinliklerine dogal

olarak dahil olmalarim saglamaktadir.
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e Yazihh anlatim g¢alismalarinda Ogrencilerine kimi zaman 6mek okuyarak, o konu
hakkinda konusarak, kimi zaman da kendisi ornek yazarak cesitli gosterimler
sunmaktadir.

e Oprencilere s6z vererek, onlan dinleyerek, dgrencilerin de birbirlerini dinlemelerini
saglayarak ve kendiliginden derse katilmayan &grencilere de kendisi soru yonelterek
Ogrencilerin katilimim saglamaktadir.

o Ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri i¢in onlara firsat verilmesi ve gerektiginde de
yardim edilmesi gerektigi seklinde goriis bildirmektedir. Bir baska deyisle,
6gretmenin simfindaki 6grenciler igin olumlu beklentileri vardir.

e Oprencilerin kendi konulanimi se¢gme ve kendi yazilarnina gelen oneri-elestiriler
dogrultusunda kendi yazilarimi gelistirme sorumlulugunu onlara vermektedir.

e Oprencilerin simf iginde diisiincelerini ¢ekinmeden ifade etmelerini saglayacak bir
ortam hazirlamakta boylece onlarin risk almaktan gekinmeyerek tahmin etmelerini
saglamaktadir.

o Oprencilere pargalara boliinmiis, birbirinden kopuk galigma gorevleri vermek yerine
makale yazmak, masal yazmak ya da arastirma projesi hazirlamak gibi anlamh,
islevsel ve amagli ¢aligmalara yonlendirerek yazilh dili  kullanmalarim
saglamaktadir.

o Ogretmen, sadece kendisi 6grencilere soru yoneltmemekte aym zamanda kendisi
onlardan gelen sorulan yanitlamakta ve 6grencilerin de birbirlerine soru sormalarina

ve yanitlandirmalarina izin vermektedir.

Yazma etkinligine eslik eden sosyal etkilesimler 6grencinin okuma-yazma
becerilerinin gelisimi bakimmndan &nemlidir. Bruner (1978), Vygotsky (1978) ve
Cazden (1988) gibi bir ¢ok arastirmaci, yetiskin-gocuk etkilesimlerinin 6grenmeyi
dolayisiyla da akademik basany: arttirdigina dikkat ¢ekmistir. Vygotksy (1978) sosyal
etkilesimin Onemini, biligsel siirecler éGgretmen ve dgrenciler ya da daha bilgili
akranlar arasinda gegen sosyal etkilesimler yoluyla égrenilir seklinde ifade etmektedir.
Cazden (1988) ise bireyler arasindaki konusmalarin onlarim diisiincelerini etkiledigini
seklinde ifade etmektedir. Bireyin kendini yazili dilde ifade edebilmesi i¢in planlama,
diizenleme ve diizeltme gibi tist diizey biligsel siirecleri kullanmasi gerektigi goz 6niinde

bulunduruldugunda, yazili anlatim 6gretimi sirasinda bireyin bu siiregleri basariyla

T.C. YUKSEKOCRETIM KUK LY
ON MERKEZE
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uygulayabilme igin Ogretmen ve akranlariyla gerceklesen etkilesimler Onemli rol

oynadigi goriilebilir (Tompkins, 2000).

Etkili 6gretim lizerinde yapilan arastirmalar, 6grencilerin yamt verme firsatinin
olmasimn baganiyla ilgili Snemli bir faktér oldugunu géstermektedir. Bunun yam sira,
Ogretimin dogrudan Ogretmen tarafindan yiiriitiildigii smmflarda  Sgrencilerin
zamanlanimn %70'ini pasif olarak Ogretmeni izleyerek ve dinleyerek gegirmekte ve
yanit verme firsat1 ya hi¢ olmamakta ya da ¢ok az olmaktadir (Mathes ve Fuchs, 1993).
Ogrencilerin 6gretmenlerine ya da akranlarina soru yénelterek etkilesime katilmasi
6grencinin 6grenmesi bakimindan 6nem tasir. Ciinkii 6grenci soru sordugunda dgrenme
de cevabin arkasindan gelir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin soru sormalarina
izin vermeleri, onlann soru sormaya cesaretlendirmeleri ve 6grenci soru sormaya

baslandiginda susarak onu dinlemeleri gerekmektedir (Edward ve Westgate, 1994).

Cocuklarn etkilesimse]l rollerini degistirebildikleri tek baglam akranlariyla
gerceklesir. Akran etkilesimine izin verilen bir simf ortaminda, verilen yonergeyi
izlemenin yam sira yonerge verebilir ya da sorulan soruyu cevaplamanin yam sira
kendisi de soru yoneltebilir. (Cazden, 1988). Bu nedenle smif ortaminda akran

etkilesimine izin verilmesi 6nemlidir.

Cocuklara digerleriyle etkilesim olanag: saglanmasinin yararlan séyle
ozetlenebilir. Ilk olarak, cocuklara birbirleriyle etkilesme olanagimin saglanmas: onlari
diisiinmeye ve kendi diisiinceleri hakkinda iletisim kurmaya iter. Kendileri konusurken
kendilerini duyar ve digerleri de neyi anlayip anlamadiklarina karar verirler. Yiiksek
sesle konusmak ¢ocuklarin kendi diisiinceleri hakkindaki diisiincelerini netlestirmelerine
yardimci olur Ikinci olarak, gocuklardan olusan heterojen bir grupta daha yetenekli
¢ocuklarin akademik olarak daha az yetenekli olanlara yardim etme olanag olur. Sonug
olarak, sosyal etkilesim iist diizey biligsel siireclerin gelisimini saglamakta, bu da

akademik basariy1 getirmektedir (Jennings, 1996).

Smif 6gretmeni Nuran Hamm'in da yazma siirecinin yazma 6ncesi ve yazma

sonrasi asamalarinda Ogrencileriyle etkilesim halinde oldugu ve 6grencilerin de
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birbirleriyle karsilikh etkilegsmelerine izin verdigi gozlenmistir. Yazma oncesinde
ogretmenin Ornekler anlatmasi, 6grencilerin anlattify rnekleri dinlemesi, dgrencilere
soru yoneltmesi, ogrencilerin sorularim yanitlamasi, tahtaya Ornek yazarken bunu
etkilesimci yazma etkinligi seklinde yiiriitmesi dikkat c¢ekicidir. Yazma sonrasi
calismalar ise Ogrencilerin yazili anlatimlarini arkadaglarina okumalariyla simirh
kalmamakta aym zamanda Ogretmenin yazili anlatim ile ilgili 6grenciye soru
yoneltmesiyle etkilesim baslamakta ve diger 6grencilerin de birbirlerine soru yoneltip
birbirlerini cevaplandirma gayretleriyle devam etmektedir. Bu arastirma bulgularina
benzer olarak, Gillhool, Byer, Parmer, Howe, Dana ve Cliburn (1996) yaptiklan ¢aligma
sonunda 6grencinin yazdigi hakkinda Ggretmenin ¢ocukla konugmasi formatindaki
derslerde ogrencilerin kendilerini daha rahat hissettiklerini ve yazmaya karsi daha
olumlu bir tavir gelistirdiklerimi ifade etmektedir. Dolayisiyla, yazili anlatim
calismalarinin 6gretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci etkilesimlerine olanak saglayacak

bir sekilde yapilandirilmasimn literatiir tarafindan da desteklendigi sdylenebilir.

Tiirkge derslerinde ne tiir yazilt anlatim calismalan yapiimaktadir?

Tiirkge derslerinde yapilan sekiz haftalik gézlemler siiresince yapilan yazili
anlatim etkinlikleri Tablo 2.9'da goriilmektedir. Buna gore yazili anlatim ¢alismalarinin
yansindan ¢ogunu %53.9'luk bir oranla "6grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiirii ile
ilgili yazma Oncesinde hazirlik ¢aligmalari yapmalan ve evde yazmis olduklan yazih
anlatimlan smifa okumalari, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmenin yapilmasi,
gelistirilmesine yonelik Oneriler getirilmesi” seklinde bir dizi yazma c¢aligmalan
olusturmaktadir. Bu ¢alisma, hayvan, sevgi ve yeni yildan beklentiler konulan igin ve
masal, hikaye, mektup ve zarf yazma, makale yaz tiirleri igin tekrarlanmistir. Yazma
ile ilgili bu etkinlik tiirli yazmanin 6ncesinde ve sonrasinda yapilan etkinliklerle yazma
siirecinin yasandig1 bir etkinlik olma 6zelligi gostermektedir. Graves (1983), Calkins
(1994), Tompkins (2000) ve diger bir ¢ok aragtirmaci yazma galigmalariin bir siireci

igermesi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Tiirkge derslerinde yapilmakta olan diger yazili anlatim ¢aligmalan arasinda
%11.5 bir atasozii ile ilgili evde yazmig olduklan agiklamalarn okumalan, %7.7

Ogretmenin bir gazete yazarina yazilmis mektup rnegini simfa okumas: ve Fazil Hiisnii
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Daglarca'ya ogretmen ve 6grencilerin birlikte mektup yazmasi; ve % 3.8'lik oranlarda
yaziy1 birlikte diizeltme; giinliik g6zlem raporunda yer alacak konularin belirlenmesi;
kitap rapor formlarinin doldurulmasiyla ilgili omeklerin okunup elestirilmesi;
Ogrencilerin yazdig: giinliik rapor 6rneklerinden dgretmenin segip okumasi, elestiri ve
Oneri getirilmesi; kitap rapor formlarnnin doldurulmasi; giizel yazi ¢aligmasi;
Ogretmenin yeni yil kartinin nasil yazilacagim anlatmasi ve tahtaya drnek yazmasi,
Ogrencilerin kendi kartlarim yazmalan sayilabilir. Bu tiir galigmalar, 6grencilerin gergek
yasam gereksinimlerine cevap veren islevi ve amaci olan gabgmalardir. Ogrenme
gilicliigii olan dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi i¢in de gergek yasamdan
kopuk, ayn c¢ahgmalar yerine dili tim olarak kullanabilecekleri ¢alismalar
Onerilmektedir. Bunun baslica nedenleri arasinda, 6grenme gii¢liigi olan gocuklarin
bilgiyi transfer etme giigliigii cekmeleri ve ayn ¢aligmalar iizerinde kazanilan becerileri

gercek yasama aktarmada giigliik yasamalan sayilabilir. (Goodman, Goodman, 1986)

Tiirkge derslerindeki yazili anlatim ¢calismalar: nasil yapiimaktadir?

Tiirkge derslerindeki yazihi anlatim ¢alismalarinin %53.9'luk bir oranla biiyiik
béliimiinii "6grencilerin verilen bir konu ya da yaz tiiri ile ilgili yazma Gncesinde
hazirhk ¢aligmalari yapmalari ve evde yazmus olduklan yazili anlatimlan simifa
okumalari, bunlarla ilgili elestiri ve diizeltmenin yapilmasi, gelistirilmesine yonelik
Oneriler getirilmesi"nden olusan bir dizi yazili anlatim ¢aligmalar olusturmaktadir. Bu
calisma, yazma Oncesi ve yazma sonrasinda yapilan bir ¢ok etkinlii icermektedir.
Yazma Oncesinde, 6rnek bagka yazilan okumak, konu ile ilgili alt bagliklan/terimleri
listelemek, beyin firinas1 yapmak ve bunlan diizenlemek igin gesitli etkinlikler
yapilmaktadir. Yazma asamasi genellikle ev 6devi olarak verildigi i¢in evde
gerceklesmektedir. Yazma sonrasinda ise 6grencilerin yazilarinin birbirleriyle okuyarak
paylagsmalar igin zaman aynilmakta, ayrica yazili anlatimlardaki hatalar belirlenmekte
ve bunlann diizeltilmesine yonelik Oneriler getirilmektedir. S6z dizimi, yanhs s6zciik
kullamimi gibi hatalar simfta birlikte diizeltilirken igerik ve diizenlemeyle ilgili hatalar
belirlendiginde bunlarin diizeltilmesine yonelik smifta Oneriler verildikten sonra
bunlarin diizeltilmesi isi yine evde yapilmaktadir. Ozetle, 6gretmenin smf iginde
olugturdugu ortamun, bir 6grencinin simifin geneline; bir dgrencinin bagka bir 6grenciye

ve de dgretmenin 6grenciye bir seyler aktarabilmesine olanak saglayan etkilesimci bir
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ogrenme ortam: oldugu dikkati ¢ekmistir. Aynica, Tirkce derslerindeki yazili anlatim
etkinliklerinde yazinin mekanik 6zellikleri ya da yazimnn tamamlanarak bitirilmesinden
ziyade anlamli iletisim vurgulanmaktadir. Yazil anlatim 6gretiminde giiniimiizde kabul

goren yaklagim da bu yondedir (Englert, 1992).

Tiirkge derslerindeki yazili anlatim ¢ahismalarinda yazar-okuyucu yani
dgretmen-6grenci ve 6grenci-Ogrenci etkilesimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Diyalog,
sozel dil ile yazihi dil arasinda képrii kurulmasina yardimer olur. Ogrenciler, 6gretmen
ve akranlartyla s6zel etkilesimler yoluyla 6grenirler. Benzer sekilde diyaloglar, yiiksek
sesle diislinme siireglerinin, yontemlerinin ve diisinme sgekillerinin igsellesmesine
onciiliik eder (Baker ve digerleri, 2002). Yazar-okuyucu etkilesimleri, yazma oncesinde
ogrencilerin sahip olduklar1 metin bilgisi, yazma stratejileri gibi bilgi ve becerilerini
gozden gecirmelerini saglar. Yazma sonrasinda ise, bir metin hakkinda konusmak igin
gerekli olan dili edinmeleri igin tekrarli bir dongii olusturur. Bdylece &grenciler,
Onceleri 6gretmenleri tarafindan model olunan elestirme, dneri getirme kaliplarim bir
stire sonra farkh baglamlarda, yazilmis olan metinlerin degerlendirmek, elestirmek ve
Oneri getirmek i¢in 6grendikleri yeni terimleri kullanmaya baslarlar. Bir baska deyisle
ogrenciler, yazma olgunlugunu gelistirirler (Englert ve Mariage, 1991). Bu aragtirma
bulgularim Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis (1997) arastirmasi sonuglan
desteklemektedir. Bu arastirmacilar etkilesimci diyaloglanin  6grencilerin  yazma
stirecine katilmalarina ve yazilanm gelistirmelerine hizmet eden anahtar faktor
oldugunu ifade etmektedirler. Aynca, etkilesimci diyaloglarin Ogrencilerin kendi
yazilanndaki yetersizlikleri gormelerine ve siireg¢ iginde Ogrencilerin dinleyici kitlesi
kavraminin gelismesine yardimei oldugunu ifade etmektedirler. Arastirmacilar, yazma
hakkindaki bu tiir etkilesimci diyaloglann, s6zel diizeydeki diisiincelerini sdzciiklere ve
ciimlelere doniistiirmekte zorlanan ogrenme giicliigli olan Ogrenciler igin gerekli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Baker ve digerleri (2002) etkilesimei diyaloglarn,
Ogrenme giicliigti olan Ogrencilerin basitten karmasik Ogrenme agamalarina dogru
ilerlemesinde 6nemli rol oynadigim ifade etmektedir. Aragtirmacilara gére, etkilesimci
diyaloglar 6grencinin var olan anlama diizeyi tizerine inga edilerek kendi diisiincelerini
ifade etme yetenegi ile diigiinceleri ve diisiinceleri arasindaki iligkileri gelistirme

yetenegini arttirmaktadir.
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Bu aragtrmanmin bulgulan Englert (1992) ve Kuvshinoff (1993) aragtirma
bulgulan ile benzerlik gdstermektedir. Englert (1992) arastirmasinda, 6grencilerin bilgi
verici metin yapilan ve yazma stratejileri hakkinda sinif igi etkilesimlerin yer aldigs; ve
yazma siirecini yagayarak bir yazih #irtin meydana getirdikleri bir dgretm programinin
etkililigini incelemistir. Aragtirma sonunda, yazma stratejilerine model olan, 6grencileri
yazi hakkinda smif diyaloglarina sokan esnek Sgretmenlerin, kati ve yazma ile ilgili
ders programim aksatmadan uygulayan dgretmenlerden daha etkili oldugu bulunmustur.
Kuvshinoff (1993) ise arastirmasi1 sonunda 6grenme giigliigii olan 6grencilerin de diger
ogrencilerle konusarak etkinlige katildiginda yazma etkinliginin amaci, igerigi ve
yontemleri hakkinda bilgi ve beceri kazandiklarini; akran etkilesiminin, dgrencilerin
yazilarindaki mesajlarin  okuyucu tarafindan dogru yorumlanmadigi durumlarda
yazdiklanim g6zden gegirmeye ve diizeltmeye y6nelttiini bulmustur. Her iki aragtirma
da, yazma siireci, yazma stratejilerinin dgrenilmesinde akran etkilesiminin Sneminin

altim ¢izmektedir.

Yazili anlatm ¢alismalarinda 6gretmenin simfta dgrencilerle etkilesimi sohbet
ozelligi gostermektedir. Sohbet, kisilerin ortak ilgileri olan bir konu iizerinde, karsihikh
sira alarak, aktif katilimlan ile gergeklesen etkilesmelere denir (Edwards ve Westgate,
1994). Ogretmen simfta konusulacak konuyu belirleyen kisi olma durumundadir. Fakat
konu 6gretmen tarafindan belirlense de, 6gretmen Ggrencilerin konu ile ilgili ya da konu
digindaki  konulardaki katiimlarim da yanitladigs  goriilmektedir. Ogretmen
ogrencilerden konu diginda farkh bir aktarim oldugunda da onlan dinlemekte,
yanitlamakta fakat konusmanin miktanim belirleyerek konunun dagilmasina izin
vermemektedir. Smif etkilesimlerinin sira almaya yonelik oldugu gozlenmistir.
Ogretmen ortam, bir 6grencinin parmak kaldirp s6z almasi ve digerlerinin de onu
dinlemesi seklinde yapilandirmaktadir. Boyle olunca smiftaki konusmalarda
ogrencilerin hep bir agizdan konugmalarinin az oldugu gézlenmistir. Hep bir agizdan
konusmalarin az olusu da smuftaki iletisimin sira almaya yonelik oldugunu
gostermektedir. Siniftaki tiim 6grencilerin siif sohbetine aktif katilim: séz konusudur.
Ogretmen sohbete katilan ogrencilere yamt vermekte, katilmayanlara ise soru

yonelterek aktif hale gelmelerini saglamaktadr.
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McCarthey (1991) normal bir 6grencinin yazili metinleri iizerinde smmf
sohbetlerinin etkilerini inceleyen arastirmasi sonunda, Ogrencinin metninde simf
sohbetlerinin bir ¢ok izini gérmiistiir. Arastirma sonunda, dgretmen ve dgrenci arasinda
iliskinin saglanmasinin 6nemli oldugunu vurgulayarak 6grencinin neyi i¢sellestirdiginde
ogretmenle olan iligki ve etkilesimin tiiriiniin ve miktarinin etkili oldugunu ifade
etmektedir. Aragtirmaci, 6grencinin bagimsiz olarak bir gorevi yapmadan once simf
ortaminda gerceklesen sohbetlerin 6grencinin yapacagi ¢ahismaya aktanldigimi, bunun
da 6grencinin yazih anlatimina katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Bu ¢aligma, bir
ogrencinin smmf sohbetlerinden nasil etkilendigini ve bunlan igsellestirerek yazih

anlatimlarina nasil aktardigini géstermesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

McCarthey'in (1991) arastirma bulgularn, 6grenme giigliigii olan 6grencinin simf
sohbetlerinden nasil etkilendigini inceleyen bu arastirma bulgulan ile benzerlik
gostermektedir. Buna gére, hem normal 6grencilerin hem de 6grenme giigliigti olan

ogrencilerin yazili anlatimlarimin sinif sohbetlerinden etkilendigi sylenebilir.

Yazih anlatim ¢calismalarina kimler katilmaktadir?
Yazili anlatim ¢aligmalarinin yazma oncesi etkinliklerden yazma sonrasi

6grendikleri yazma stratejilerini kullanarak birlikte ¢ahsirlar.

Opretmen yazar-dinleyici etkilesimine zemin hazirlamaktadir. Her bir
Ogrencinin yazili anlatimimi okumasi i¢in zaman ayrilmakta ve her bir 6grenci i¢in hata
belirleme, diizeltme ¢aligmasi yapilmaktadir. Ozetle, yazihi anlatim ¢alismalarina tiim
_simf etkilesim halinde katilmaktadir.

Ogrenme giicliigii olan dgrenci yaul anlahm ¢alismalarnina nasil
katilmaktadir?

Ogrenme giicliigii olan odak 6grenci de yazma &ncesinde ve yazma sonrasinda
etkilesimlere katilmaktadir. Yazma Oncesi ¢aligmalan sirasinda arkadaglanimin stzel

olarak verdigi insan betimlemesi 6meklerini dinleyerek ve bu sirada arkadaslarina soru



233

yonelterek ya da onlardan gelen sorulan yamitlayarak; 6gretmenin bir romandan 6rnek
okumasi1 sirasinda onu dinleyerek ve Ogretmenin yonelttifi sorulan yamtlamaya
cahisarak; Ogretmenin tahtaya 6rmek betimleme yazma cahigmas: sirasinda 6gretmeni
izleyerek, dinleyerek ve zaman zaman O6gretmenin Ogrencilerden ciimlelerle ilgili

diizeltme yapmalarim istediginde o da soz alarak ¢alismalara katilmigtir.

Odak ogrenci, yazma sonrast etkinlikler sirasinda da arkadaslarmin yazih
anlatimindaki bir yeri tekrar okumasi igin arkadasina yonerge vererek ya da arkadasina
soru ve Oneri yoOnelterek; kendisini yazihh anlatimim simfta arkadaslarina okuyarak;
kendi yazih anlatimi ile ilgili arkadaslarindan ve Ogretmeninden gelen elestiri ve

Onerileri dinleyerek ve bunlar defterine not alarak ¢alismalara katilmagtir.

Yazma siireci iginde 6gretmenin 6grenme giicliigii olan odak &grenciye olan
tutumu 6nemlidir. Ogretmen, 6grenme giigliigii olan ¢ocugun derse katilma yoniindeki
her tiirlii girisimini fark etmekte ve bunu degerlendirmektedir. Odak 6grenci s6z alarak
derse katildigy durumlarda 6gretmen diger dgrencileri dinleyici durumuna getirerek onu
dinlemelerini saglamaktadir. Ogretmenin diger 6nemli bir tutumu da, odak &grenci
derse katilmadigy zamanlarda ona olumsuz sekilde ilgi gostermemektedir. Ozetle,
Ogretmen ¢ocuk derse katildiginda buna deger vermekte ve katthmimin her anmim
degerlendirmekte, yanitlayic1 olmakta fakat gocuk derse katilmadig: durumlarda da ilgi

gostermemektedir.

Yazma sonrasinda 6grencilerin yazili anlatimlarini sinifla paylasmalar sirasinda
okuyan Ogrenci merkez almarak sinifga o Ogrencinin yazili anlatim {izerinde
calisilmaktadir. Bu, odak Ggrenci igin de gegerli olmustur. Bunun yam sira, 6gretmen
odak o&grencinin yazili anlatimmi simnifla paylasmasimin ardindan gelen elestirileri
defterine not tutmasim isteyerek ¢aligmasim sahiplenmesi ve diizeltme sorumlulugunu

almasim saglamaktadir.

Yazma siireci iginde Sgrenme giigliigii olan 6grenci kimi zaman sohbetlere
kendiliginden katilmaktadir. Ogretmen zaman zaman da Ogrenme gii¢liigii gdsteren

ogrenci kendiliginden etkilesime katilmadig1 durumlarda dogrudan ona soru ydnelterek
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etkilesime katmaktadir. Ogretmen cocugun katilimmm kabul etmekte, yazisindaki
gelismeyi takdir etmekte ve bunu simf arkadaslan Oniinde 6grenciye iletmektedir.

Bunun, ¢ocugun bir sonraki ¢calismada derse katilimim arttiric1 yonde etki etme olasiligy

yiiksektir.

Ogretmen yazili anlatim c¢alismalan sirasinda her bir &grenciyi tartigmalara
katilmaya ve/veya soru sormaya cesaretlendirmektedir. Ogrenciler kimi zaman
yazdiklan i¢in "dogru degil", "hatali”, "eksik", "kisa" gibi nedenlerle okumaktan
kaginmaktadirlar. Fakat 6gretmen onlarin gostermis olduklan g¢ekinceleri Gnemsemeyip
onlan risk almaya cesaretlendirerek her bir 6grenci aktif hale getirip derse katilimim
saglamaktadir. Opretmenin &grencilerine elestirilme korkusu olmaksizin kendi
tirlinlerini sergileme olanag1 sunmasi ve onlarin girigsimlerini desteklemesi 6grencilerin

yazil1 anlatim becerilerinin gelisimi bakimindan dnemlidir (Keefe ve Keefe, 1993).

Literatiir incelendiginde, 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin dikkatlerinin ¢abuk
dagildiga, motivasyon eksikligi g¢ektikleri ve smif iginde aktif olmayan ogrenciler
olduklan ifade edilmektedir (Oshea ve digerleri, 1998). Y1l i¢cinde yapilan gézlemlerde
odak 6grencinin de genellikle dersi izlemekte ve derse katiimakta zorlandigy, etrafindaki
esya ya da kisilerle ilgilendigi goriilmiistiir. Buna karsin, odak dgrencinin yazili anlatim
etkinlifinin her asamasinda derse katilim gayretleri dikkati g¢ekmektedir. Bunda
Ogretmenin olusturdugu simf ortaminin &zelliklerinin etkili olugu diistiniilmektedir.
Ogretmenin smmf ortamim  yapilandirma 6zellikleri incelendiginde, 6grencilere
kendilerini ifade etmelerini saglayan ve destekleyen, risk almaya cesaretlendiren,
onlanin derse katilimlarimi yamitlayan, derse katilmayanlar1 soru sorarak aktif hale
getiren, ogrencilerdeki gelisimi fark eden ve takdir eden bir tutum sergiledigi
goriilmektedir. Ogretmenin simif ortamint bu sekilde yapilandirmasi 6grenme giigliigii
olan ¢ocugun yazili anlatim becerilerinin gelisimi bakimindan onemli oldugu

diisiiniilmektedir.
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Ogretmenin yazh anlatm ¢alismalarimn iceriginde niteliksel farkhltklar var
mudir? Varsa nelerdir?

Ogpretmen betimsel yazi yazma calismas: igerik olarak metin yapisi hakkinda
bilgi vermeyi, yazma siirecini yasatmay1 ve simf etkilesimlerini yazma stratejileri

tizerine yapilandirmay: kapsamaktadir.

Giniimiiz yazili anlaim O&gretim programlaninda metin yapisi bilgisinin
ogretimine dnemli yer aynlmaktadir (Tompkins, 1997)). Metin yapisi bilgisi, 6grencinin
okudugu metni anlamasi ve yazili anlatimim diizenleyebilmesi i¢in 6nem tagimaktadir.
Nuran O6gretmen de yazma oOncesi etkinlikler sirasinda hem ¢alismanin amag ve
onemninin belirlenmesi gibi yazma 6ncesi ¢aligmalan yapmis hem de betimsel yaz
turiiniin ozelliklerini tamitici ¢aligmalara yer vermistir. Bunlar arasinda, ayirt edici
ozelliklerin ortaya ¢ikarilmasi, bir roman ve hikayede kisi tahlillerinin iyi yapilmasinin
Onemi ve yazma galigmasinin amag ve dneminin vurgulanmasi, betimlemede yer almasi
gereken alt baghiklarin belirlenmesi ve bir roman karakterine ait betimlemenin okunmasi
sayilabilir. Oprenme giigliigii olan Sgrencilerin metin yapilarim kullanmalan ile normal
ogrencilerin metin yapilarim kullanmalanimi karsilagtiran Englert ve Thomas (1987)
okuma ve yazma sirasinda Ogrenme giicliigli olan Ogrencilerin aleyhine onemli
farkliliklar bulmuslardir. Englert, Raphael ve Anderson (1991) aragtirmalarinda ise
metin yapilarmin  kullammim 6gretmek igin yazma siireci asamalarinda ¢alisma
kagitlarim kullanmislardir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin metin yapilarimi kullanma
ve yazilarim diizenleme alaninda belirgin bir gelisme g@stermislerdir. Buna karsin,
Graham, McArthur, Schwartz (1995) arastrimalan sonunda g¢alisma kagitlarinin
destegiyle 6grenme giigliigii olan Sgrencilerin yazilanim diizenlemelerine, dikkatlerini
yoneltmelerine, kendini degerlendirmelerine yardimct olabilecegini ama bu yolla
saglanan gelismenin basit ve yiizeysel mekanik diizeltmelere neden oldugunu
vurgulamaktadir. Graham ve arkadaslar1 6grenme giicliigii olan Sgrenciler igin en uygun
Ogretimin, Ogretmenin model olmasi, yiiksek sesle konugmasi, yazma stratejilerini

Ogretmesi ile akran degerlendirme-diizeltmesi oldugunu 6nermektedir.

Literatiirde normal ve Ggrenme giicligli olan c¢ocuklara yazili anlatim

Ogretiminde yer alan 6nemli ogelerden biri metin yapisi bilgisi olmasina karsin
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iilkemizdeki Milli Egitim o6gretim program incelendiginde, metin yapist bilgisi
Ogretimine yonelik her hangi bir girisim goze ¢arpmamaktadir. Milli Egitim 6gretim
programinda &grencilere metin tiirti hakkinda bilgi verilmesi gerektigi vurgulanmirken
"metin yapisi bilgisi" kavrami yer almamaktadir. Ayrica, metin tiirii hakkinda bilginin
Ogrencilere nasil Ogretilecegi hakkinda da her hangi bir Ogretim stratejisi
belirtilmemektedir. Buna ragmen bu arastirmamin bulgulan, 6gretmenin Ggrencilere
caligilan metin tiirii olan betimsel yazi tiiriiniin metin yapisi bilgisini dogrudan olmasa
da dolayh yollarla aktardipim gostermektedir. Ogretmen Sgrencilerle bu yaz tiiriinde
bulunmas: gereken ozellikler ve okuyucunun beklentisi hakkinda sohbet etmistir.
Ayrica bu ¢alismay: destekleyici nitelikte bu yazi tiiriinde yazilmis drnekler okumus ve
kendisi de bu yaz tiiriine bir 6rnek yazmustir. Bunlara bakarak 6gretmenin betimsel yaz1
tiirli hakkinda kendi cabalann ve kisisel deneyimleri sonucunda ulagtifi Ogretim

stratejisinin Tompkins (2000) ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ogretmenin yauli anlatm calismasin  sirasinda  kullandigr  yazma
stratejilerinde niceliksel ve niteliksel farkliliklar var mudir?Varsa nelerdir?

Ogretmen smf sohbetlerini yazma stratejileri lizerine yapilandirarak
6grencilerin biligsel performansina model ve yardimci olmaktadir. Asagida betimsel
yaz1 yazma ¢aligmas: sirasinda 6gretmenin kullandig: yazma stratejileri ile ilgili {iglincii

boéliimde tablolarda yer alan bulgular 6zetlenerek yorumlanmaktadir.

Opretmen betimsel yaz1 yazma siireci iginde soru sorma, ge¢mis bilgileri
harekete gegirme, 6zetleme/netlestirme, gorsellestirme, degerlendirme, iliskilendirme,
anlami gozden gegirme,iletisimi kontrol etme, ciimleyi diizeltme, yazmaya model olma

olmak iizere on tiir yazma startejisi kullanmigtir.

Yazma siireci genelinde en yogun olarak kullamlan yazma stratejisinin %32'lik
bir oranla soru sorma stratejisi oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Soru sorma
stratejisinin yazma siireci i¢indeki dagilimi ise Tablo:3.2'de goriilmektedir. Tablo 3.2
incelendiginde ise soru sorma stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki
"betimsel yazi tiiriinii tamitim sohbeti” sirasinda %63 oranminda, "Ggretmenin insan

betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %8 oraninda gériilmiistiir. Tablo
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3.3'deki "Betimsel Yazi Tiirtinti Tanitim Sohbeti " sirasindaki soru sormalarnn islevieri
incelendiginde bunlarin %30'nun onay almak igin, %26'sinin ip ucu vermek igin,
%21'nin cevap beklemeksizin dikkat ¢ekmek ve % 13'niin bilgi almak i¢in oldugu
goriilmektedir. "Opretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sirasindaki
sohbet" sirasindaki soru sormalann iglevlerinin ise %25 cevap beklemeksizin
yoneltildigi, %25'nin baska cevap/Oneri almak icin, %25'nin degerlendirme yaptirmak
ve %13'niin ip ucu vermek i¢in yoneltildigi gériilmektedir. Yukanda da goriildiigi gibi
soru sormalann sadece %13 Ogrencilerden bilgi almak amaciyla yoneltilmektedir.
Soru sorma stratejisinin bilgi almamin disinda bir ¢ok farklr iglev igin kulianlldlgl
goriilmektedir. Yazma sonrasi "6grencilerin yazili triinlerini simifla paylasmas: ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasinda ise soru sorma stratejisi %26 oraninda
gorillmistiir (Bkz. Tablo: 3.2). Tablo 3.3'deki "Ogrencilerin yazih iiriinlerini simfla
paylagmas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasindaki soru sormalarin
islevleri incelendiginde bunlarin %32'sinin degerlendirme yaptirmak, %21'nin onay
almak, %16'simin hatay1 belirlemek ve %11'nin ip ucu vermek igin yoneltildigini
goriilmektedir. Yazma o©ncesi asamadan farkli olarak bu asamada, degerlendirme
yaptirmak ve hatayr belirlemek amaglarniyla bu stratejinin kullamildign goriilmektedir.
Soru sorma stratejisinin hem yazma Oncesinde hem de yazma sonrasinda yogun olarak
kullamlmaktadir. Ogretmen soru sorma stratejisini sadece bilgi almak igin degil bityiik
oranda dikkat cekmek, ip ucu vermek ve Ogrencinin derse katilimim saglamak igin
kullanmaktadir. Kisaca, G6gretmenin bu stratejiyi yazma siirecinin her asamasinda

etkilesimi baglatmak ve devam ettirmek igin bir yapi olarak kullandig: séylenebilir.

Yazma siireci genelinde az kullamilan yazma stratejilerinden biri olan gegmis
bilgileri harekete gegirme stratejisinin %4 bir oraninda kullamldigy gériilmektedir (Bkz.
Tablo 3.22). Gegmis bilgileri harekete gegirme stratejisinin yazma siireci igindeki
dagilimi ise Tablo 3.4'de gériilmektedir. Tablo 3.4 incelendiginde ise geg¢mis bilgileri
harekete gegidme stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel.ya21
tiriindi tanitim sohbeti" sirasinda %55 oranminda, "Ggretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmas1 sohbeti” sirasinda %45 oraminda goriilmiistiir. Tablo 3.5'deki
"Betimsel Yazi Tiiriinii Tamtim Sohbeti " sirasindaki gegmis bilgileri harekete gecirme

stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %60'1min 6mek vermek, %20'sinin 6rnekle
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ilgili aciklama yapmak ve %20'sinin kendi diistincelerini ifade etmek igin oldugu
goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sirasindaki
sohbet" sirasindaki ge¢mis bilgilerin harekete gegirilmesi stratejisinin iglevlerinin ise
%75 kendi diisiincelerini ifade etmek, %25'nin ise 6rnekle ilgili agiklama yapmak igin,
oldugu goriilmektedir. Gegmis bilgileri harekete gegirme stratejisinin yazma dncesinde
cocuk yazih driinii meydana getirmeden Once gegmis bilgilerini hatirlatarak
kullanmasim saglamak amaciyla kullanilmaktadir, dolayisiyla da bu stratejinin yazma
sonrasinda goériilmemesi dogaldir seklinde agiklanabilir. Yazma sonrasi "6grencilerin
yazili tirtinlerini smlﬂé paylagmasi ve diizeltme yapilmas: sirasindaki sohbet” sirasinda
ise gecmis bilgileri aktive etme stratejisinin %0 oraninda goriilmiistiir (Bkz. Tablo 3.5).
Yazma oncesi asamadan farkhh olarak bu asamada, gegmis bilgileri aktive etme
stratejisinin kullamlmadig: goriilmektedir. Gegmis bilgileri harckete gegirme stratejisi,
yazma Oncesinde 6grencilerin sahip olduklan bilgileri hatirlatmak amaciyla kullamidig
i¢in yazma sonrasinda goriilmemektedir. Yazma sonrasi etkinliklerde daha ¢ok yazih

iirlin gelistirmeye yonelik stratejiler kullamlmaktadir.

Yazma siireci genelinde sik kullamlan yazma stratejilerinden biri olan
ozetleme/netlestirme stratejisi %14 oraminda gorilmektedir (Bkz. Tablo 3.22).
Ozetleme/netlestirme  stratejisinin yazma siireci igindeki dagilimi ise Tablo 3.6'da
goriilmektedir. Tablo 3.6 incelendiginde ise Ozetleme/netlestirme stratejisi, yazma
slirecinin yazma oncesi agamasindaki "betimsel yazi tiiriinii tamtim sohbeti” sirasinda
%66 oranminda, "gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti” sirasinda
%9 oraminda goriilmiistiir. Tablo 3.7'deki "Betimsel Yazi Tiriinii Tanitim Sohbeti "
sirasindaki dzetleme/netlestirme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin, %33'niin
bilgi vermek, %19'nun Ornegi anlamlandirmak, %14'niin okunan metni yorumlamak
icin, %10'nun 6rneklerdeki ortak noktalar: belirtmek, %10'nun orekleri tanimlamak ve
% 10'nun 6mek vermek igin oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki 6zetleme/netlestirme stratejisinin
islevlerinin ise %100 oraminda verilen Omekleri &zetleyip yazmak igin kullandif
goriilmektedir. Yazma sonras1 "6grencilerin yazih iiriinlerini simfla paylagmas: ve
diizeltme yapilmas: sirasindaki sohbet" sirasinda ise 6zetleme/netlestirme stratejisi %25

oraninda goriilmiistiir (Bkz. Tablo: 3.6). Tablo 3.7'deki "Ogrencilerin yazili tiriinlerini
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simfla paylasmasi ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasindaki
Ozetleme/netlestirme stratejisinin iglevieri incelendiginde bunlann %76'simin hatay:
ozetlemek, %12'sinin bilgi vermek ve %12'sinin yaziyla ilgili elestirileri siralamak igin

yoneltildigini gérilmektedir.

Yazma siireci genelinde en az kullanilan yazma stratejisinin %2'lik bir oranla
gorsellestirme stratejisi oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Gorsellestirme
stratejisinin yazma siireci igindeki dagilimi ise Tablo 3.8'de goriilmektedir. Tablo 3.8
incelendiginde ise gorsellestirme stratejisi, yazma siirecinin yazma dncesi asamasmdaki
"betimsel yaz: tiiriinii tamitim sohbeti” sirasinda %20 oraminda, "dgretmenin insan
betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %40 oraninda goriilmiigtir.
Tablo 3.9'daki "Betimsel Yaz Tiiriinii Tamitim Sohbeti " sirasindaki gorsellestirme
stratejisinin islevi incelendiginde bunun %100'niin okunan yerin gectifi yeri
gorsellestirmek igin kullamldigi goriilmektedir. "Opretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet” sirasindaki gorsellestirme stratejisinin
islevlerinin ise %50'sinin annenin fiziksel goriiniimiinii gorsellestirmek ve %50'sinin ise
annenin sosyal ozelliklerini gorsellestirmek i¢in kullamldigt goriilmektedir. Yazma
sonrasi1 "Ogrencilerin yazili iriinlerini simfla paylasmasi1 ve diizeltme yapilmasi
sirasindaki sohbet" sirasinda ise gorsellestirme stratejisi hi¢ kullamlmamstir (Bkz.
Tablo: 3.8).

Yazma siireci genelinde degerlendirme stratejisinin %8 oranminda kullamldig:
goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Degerlendirme stratejisinin yazma siireci igindeki
dagilimi ise Tablo:3.10'da goriilmektedir. Tablo 3.10 incelendiginde ise degerlendirme
stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel yazi tiiriinii tanitim
sohbeti" sirasinda %42 oraninda, "6gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi
sohbeti” sirasinda %29 oraminda goriilmiistiir. Tablo 3.11'deki "Betimsel Yazi Tiiriinii
Tamtim Sohbeti " sirasindaki degerlendirme stratejisinin islevleri incelendiginde
bunlarn %57'sinin begeni bildirmek i¢in, %29'nun onay vermek i¢in ve %14'niin gelen
yaniti tekrarlamak igin oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya

model olmas: sirasindaki sohbet” sirasindaki degerlendirme islevlerinin ise %20'nin

dgrencinin diizeltme Onerisini onaylamak igin, %20'nin hosnutsuzluk bildirmek igin,
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%20'nin begeni bildirmek igin ve %20min onaylamak i¢in yoneltildigi goriilmektedir.
Yazma sonrasi "6grencilerin yazil iiriinlerini simfla paylasmas: ve diizeltme yapilmasi
sirasindaki sohbet” sirasinda ise degerlendirme stratejisi %29 oraninda goriilmistiir
(Bkz. Tablo3.10). Tablo 3.11'deki "Ogrencilerin yazil iirinlerini sinifla paylagmas: ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki degerlendirme stratejisinin iglevleri
incelendiginde bunlarin  %20'sinin 6grencinin yazisimn igerigi hakkinda goriis
bildirmek, %40'min dgrencinin belirttigi agiklamay:1 onaylamak, %20'sinin 6grencinin
yazili metnin tiirii hakkinda goriis bildirmek ve %20'nin hedeflenen metin tiiriine

uygunlugu hakkinda goriis bildirmek igin y6neltildigini goriilmektedir.

Yazma siireci genelinde iliskilendirme stratejisi %3'lik bir oranla az kullanilan
yazma stratejilerinden biri oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). iligkilendirme
stratejisinin yazma siireci igindeki dagihm ise Tablo3.12'de goriilmektedir. Tablo 3.12
incelendiginde ise iliskilendirme stratejisi, yazma siirecinin yazma éncesi asamasindaki
"betimsel yazi tiiriinii tamitim sohbeti" sirasinda %50 oraminda, "6gretmenin insan
betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %25 oraminda goriilmistiir.
Tablo 3.13'deki "Betimsel Yazi1 Tiirtinii Tamitim Sohbeti " sirasindaki iliskilendirme
stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %40'mn kitaplar ile ¢alismanin 6nemini
iliskilendirmek i¢in, %40'min Onceden okunmus kitap ile yazimn konusunu
iliskilendirmek igin, %20'nin okunan kitap ile yapilacak yazma g¢ahigmasim
iliskilendirmek igin oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya
model olmas! sirasindaki sohbet" sirasindaki iliskilendirme stratejisinin islevlerinin ise
%50'nin kendi yazisi ile 6grencilerin ¢cahgmasim iliskilendirmek ve %50'nin 6rnek yazi
ile metin yapisim iligkilendirmek i¢in kullamldig1 goriilmektedir. Yazma sonrasi
"6grencilerin yazili iiriinlerini simfla paylagmasi ve diizeltme yaptlmasi sirasindaki
sohbet" sirasinda ise iliskilendirme stratejisi %25 oranminda goriilmiistiir (Bkz. Tablo:
3.13). Tablo 3.13'deki "Ogrencilerin yazih iriinlerini sinifla paylasmas: ve diizeltme
yapilmas: sirasindaki  sohbet” sirasindaki iliskilendirme stratejisinin islevleri
incelendiginde bunun %100 oraninda yazidaki hata ile hata ismini iligkilendirmek igin

y6neltildigini goriilmektedir.
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Yazma siireci genelinde anlam: gézden gecirme stratejisi %3'liik bir oranla az
kullanilan yazma stratejilerinden biri oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). anlam
Go6zden gegirme stratejisinin yazma siireci igindeki dagihm ise Tablo:3.14'de
goriilmektedir. Tablo 3.14 incelendiginde ise anlami g6zden gecirme stratejisi, yazma
siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel yazi tiirlinii taniim sohbeti” sirasinda
%50 oraninda, "0gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda
%12 oraminda gdriilmiistiir. Tablo 3.15'deki "Betimsel Yazi Tiiriinii Tamtim Sohbeti "
sirasindaki anlami g6zden gecirme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin
%75min ¢alisgmanin amacim vurgulamak igin, %25min okunan kitabin ¢aligma
bakimindan 6nemini vurgulamak oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmasi sirasindaki sohbet" sirasindaki anlami goézden gegirme
stratejisinin islevlerinin ise %100 oraninda yazilmis climleleri yeniden okumak igin
kullamldig: goriilmektedir. Yazma sonrasi "Ogrencilerin yazili {irlinlerini simfla
paylasmasi ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasinda ise anlam gézden
gecirme stratejisi %36 oraminda goriilmistiir (Bkz. Tablo: 3.14). Tablo 3.15'deki
"Oprencilerin yazili iriinlerini simfla paylasmasi ve diizeltme yapilmasi sirasindaki
sohbet" sirasindaki anlami gézden gegirme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin
%66'siin ciimlenin amacina uygunlugunu belirlemek i¢in okundugu ve %34'niin ise
ciimlenin dinleyicinin gereksinimini karsilamasim belirlemek i¢in okudugu

goriilmektedir.

Yazma siireci genelinde iletisimi kontrol etme stratejisinin %10 oraninda
kullamldig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). iletisimi kontrol etme stratejisinin yazma
siireci igindeki dagilim ise Tablo3.16'da gériilmektedir. Tablo 3.16 incelendiginde ise
iletigimi kontrol etme stratejisinin, yazma siirecinin yazma Oncesi asamasindaki
"betimsel yazi tiiriinii tamitim sohbeti” sirasinda %39 oraninda, "Ggretmenin insan
betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %26 oraminda goriilmiistiir.
Tablo 3.17'deki "Betimsel Yazi Tiiriinii Tanitim Sohbeti " sirasindaki iletisimi kontrol
etme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %67'sinin dikkat ¢ekmek igin,
%?22'sinin konuyu belirlemek i¢in ve %11'nin ise konugmanin miktarim belirlemek i¢in
oldugu goriilmektedir. "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi

sirasindaki sohbet" sirasindaki iletisimi kontrol etme stratejisinin iglevlerinin ise
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%67'sinin konugacak dgrenciyi belirlemek ve %33'nin dikkat ¢cekmek igin kullamldig
goriilmektedir. Yazma sonrasi "ogrencilerin yazili iirlinlerini simfla paylagmasi ve
diizeltme yapilmas: sirasindaki sohbet" sirasinda ise iletisimi kontrol etme stratejisinin
%35 oraninda goriilmiistir (Bkz. Tablo: 3.16). Tablo 3.17deki "Ogrencilerin yazih
tirlinlerini simifla paylagmas1 ve diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet” sirasindaki
iletisimi kontrol etme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlarin %75'inin konusacak

Ogrenciyi belirlemek ve %25'nin dikkat ¢ekmek i¢in yoneltildigini gériilmektedir.

Yazma siireci genelinde sik kullamlan yazma stratejilerinden biri olan ciimleyi
diizeltme stratejisi %14 oraninda goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Ciimleyi diizeltme
stratejisinin yazma siireci igindeki dagilimi ise Tablo:3.18'de goriilmektedir. Tablo 3.18
incelendiginde ise ciimleyi diizeltme stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi
asamasindaki "betimsel yaz tiirinii tamtim sohbeti" sirasinda goriilmezken,
"6gretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi sohbeti" sirasinda %24 oraninda
goriilmiistiir. Tablo 3.19'daki "Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmasi
sirasindaki sohbet” sirasindaki ciimleyi diizeltme stratejisinin islevleri incelendiginde
ise %26'nin 6grencileri hatay: belirlemeye davet etmek, %26'mn sayfa diizeni hakkinda
agiklama yapmak igin, %12'nin ciimleyi tekrar okumak i¢in, %12'nin hatay: diizeltmek
icin yapilmas1 gerekeni belirlemek i¢in, %12'nin hatay1 diizeltmeye davet etmek igin
kullanildi: goriilmektedir. Yazma sonrasi "6grencilerin yazili iriinlerini simfla
paylagmasi ve diizeltme yapilmas:i sirasindaki sohbet" sirasinda ise ciimleyi diizeltme
stratejisinin %76 oraninda goriilmiistir (Bkz. Tablo: 3.18). Tablo 3.19'daki
"Ogrencilerin yazili iiriinlerini simfla paylasmasi ve diizeltme yapilmas: sirasindaki
sohbet" sirasindaki ciimleyi diizeltme stratejisinin islevleri incelendiginde bunlann
%?28'sinin hatayr belirlemek, %?24'nin yazimin tamaminin okunmasim istemek,
%?20'sinin diizeltme Gnerisi getirmek ve %16'sinin dgrenciye hatay: belirlemeye yonelik
soru sormak, %8'ninyaziya gelen elestirileri siralamak, %4'nlin 6grencinin yazisinin

icerigi hakkinda goriis bildirmek i¢in kullamldig: gériilmektedir.

Yazma siireci genelinde yazmaya model olma stratejisinin %10 oraninda
kullamldig; goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.22). Yazmaya model olma stratejisinin yazma

stireci igindeki dagihimi ise Tablo3.20'de goériilmektedir. Tablo 3.20 incelendiginde ise
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yazmaya model olma stratejisi, yazma siirecinin yazma oncesi asamasindaki "betimsel
yaz1 tiirlinii tamtim sohbeti” sirasinda %0 oraninda, "Ggretmenin insan betimlemesi
yazmaya model olmas: sohbeti" sirasinda %100 oraninda goriilmiistiir. Tablo 3.21'deki
"Ogretmenin insan betimlemesi yazmaya model olmas: sirasindaki sohbet" sirasindaki
yazmaya model olma stratejisinin islevlerinin ise %27'sinin yazmak, not almak igin,
%23'niin yiiksek sesle diisiiniip model olmak igin, %23'niin kendisi hatay1 diizeltmek
icin ve %18'nin 6gretmenin yazdig1 omekte 6grencinin hata belirtmesi i¢in kullamldig:
goriilmektedir. Yazma sonrasi1 "Ogrencilerin yazili iiriinlerini simfla paylagsmas: ve
diizeltme yapilmasi sirasindaki sohbet" sirasinda ise yazmaya model olma stratejisi %0
oraninda goriilmiigtiir (Bkz. Tablo: 3.20). Yazmaya model olma stratejisinin yalnizca
yazma Oncesinde goriilmesi dogaldir. Ciinkii, 6gretmen Ogrenciler yazli iiriinlerini

meydana getirdikten sonra tekrar yazmaya model olmaya gereksinim duymamaktadir.

Yukanda ifade edildigi gibi 6gretmenin yazma oncesinde ve yazma sonrasinda
yapilan etkinligin tiiriine bagli olarak kullandif1 yazma stratejilerinde ve bunlarin
gorilme sikhginda farkhhiklar géze carpmaktadir. Yazma Oncesinde, soru sorma,
gecmis bilgileri aktive etme, 6zetleme/netlestirme,gorsellestirme, degerlendirme, anlami
gozden gegirme, iletisimi kontrol etme, ciimleyi diizeltme ve yazmaya model olma
stratejileri gbzlenmistir. Yazma sonrasinda ise bundan farklh olarak gec¢mis bilgileri

harekete gegirme ve yazmaya model olma stratejileri gbzlenmemigtir.

Ogretmenin  yauli anlatm ¢alismast swrasinda  kullandign  Ggretim
stratejilerinde farklihklar var nudir? Varsa nelerdir?

Ogretmen betimsel yaz1 yazma ¢alismas: sirasinda, yazma siireci iginde model
olma, yiiksek sesle diistinme, ip ucu verme, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek
ve Ogrenci hatalan iizerinde durmak 6gretim stratejilerini kullanmistir. Ogretmenin
yazma siireci iginde bu Ogretim stratejilerini kullamm sekli farkhilhik gostermektedir.
Asagida Gfretmenin yazma siireci iginde bir dgretim stratejilerini kullanma sekli ve

bunlarin 6nemi literatiire dayali olarak tartigilacaktir.

Ogretmen yazma siireci iginde Ogrencilerine farkli bir ¢ok sekilde model

olmaktadir. Yazma Oncesinde bir romanin karakterlerinden birinin tamtildigi b6limii
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ogrencilerine yiiksek sesle okuyarak, kendisi tahtaya bir betimleme 6rnegi yazarak ve
bunun iizerinde diizeltmeler yaparak model olmustur. Yazma sonrasinda ise okunan
yazih anlatimlarla ilgili olarak yazisim okuyan 6grenciye kendisi de yazimn igerigi,
diizenlenmesi vb. hakkinda soru yonelterek model olmustur. Ogretmen yazma
oncesinde ve yazma sonrasinda 6grencilerine model olurken aym zamanda yliksek sesle
diisiinerek igsel konusmaya da model olmustur. Bu bulgular Gillhool, Byer, Parmer,
Howe, Dana ve Cliburn (1996) aragtirma sonuglan ile benzerlik gostermektedir.
Aragtrmacilar 6grencinin yazdigi hakkinda Ogretmenin 6grenciyle konusmasi
formatindaki derslerde 6gretmenin model olmasinin, 6grencilerin giivenini arttirdigim,
ogrencilerin daha uzun ve aynntilli yazmaya basladigimi ve ogretmen-akranlarimin
yazilarim g6zden gegirmelerinin yararlarim kavradiklarini ifade etmektedirler.
Ogretmenin yazma 6ncesinde bir metni okumas1 ve okurken de metinle ilgili
kendi sorulan ve kararsizhiklar1 hakkinda yiiksek sesle diigiinmesi onemlidir. Ciinkii
boylece zamanla 6grencilerin de metinle ilgili sorular tiretmeleri ve buldukian metin
ogelerini ifade ederek siiregte daha etkin rol almalart ve metin tiirlinii daha iyi

kavramalanna yardimci olur (Englert, 1992).

Vygotsky'e (1978) gore iist diizey biligsel siiregler ilk olarak, siirece ve siireci
yonlendiren igsel konugmaya model olan daha yetkin dil kullamcilan ile sosyal
etkilesimler yoluyla 6grenilir. Yetkin dil kullanicilan ile yetigkinler, simf ortaminda
ogretmenler ya da daha becerili akranlar ifade edilmektedir. Ogretmenlerin yazma
stratejilerine model olmakta 6nemli sorumluluklan vardir. Ogretmenin yazma siirecine
ve bu siradaki igsel konusmasina model olmasi, 6grencinin kendi yazmasi iizerinde
giderek daha ¢ok sorumluluk almasina rehberlik eder (Rosenshine ve Meister, 1992).
Vygotsky (1978) yazma stratejilerin kullammminin -6grenilmesindeki sorumlulugun
ogretmenden Ogrenciye gegigini ifade etmek igin "kendini-diizenleme becerileri"
terimini kullanmigtir. Buna gore baslangigta 6gretmenler, yazma siireci asamalarinda
yapilmasi gerekenlerin g¢ogunu kendileri yaparken, simf sohbetlerini de yazma
stratejileri hakkinda kendi diisiince ve stratejilerini 6rnek verecek sekilde yapilandirarak
ogrencilerle konugurlar. Ogretmenin bu monologu ile normalde yazma siireci iginde
gdzle gorillmeyen planlama, diizenleme, taslak hazirlama gibi biligsel siiregleri goriiniir

hale getirir. Boylece, 6grencilerin biligsel davraniglan yoneten igsel konusmalara tanik
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olmalarim saglar. (Englert, 1991). Daha sonralan ise, dgretmenler 6grencileri de simif
diyaloglarina katarak 6grencilerin giderek yazma siireci iizerinde daha fazla sorumluluk
almalarma yardime: olurlar. Bu noktada siireg bireyler aras1 diizeydedir. Ogretmen ve
Ogrenciler yazinin hedefine ulasmas: i¢in ortaklasa ve karsilikli olarak diyaloga ve
yiiriitiilen biligsel goreve katkida bulunurlar. Boylece ekip okuma yazma etkinligini
basariyla tamamlamak icin bilissel gorevi paylasmis olur. Ogrenciler yavas yavas
diyalog ve biligsel siirelerle ilgili sorumlulugun tamamim iistlenir. Bu noktada ise
siireg bireyin kendi iginde (intrapychological) diizeydedir. Ogrenci, yetiskinin
konugmasim kendi biligsel etkinligini yoneten yiiksek sesle konusma olan igsel
konusma yerine gegcirir. Sonunda bu konugma &grencinin biligsel siirecini otomatik

olarak yonlendiren igsel konugmaya doniisiir (Englert, 1992).

Yazma sonras1 yazili anlatimlanin sinifla paylasiimas: ve diizeltilmesi sirasinda
Ogretmen Ogrencilere yazili anlatimlari hakkinda soru yonelterek model olmaktadir.
Ogretmenin 6grencilere yazih iiriin ile ilgili soru yéneltme konusunda model olmasi
onemlidir. Ogretmen yazimin sekli ile degil icerigi hakkinda nasil soru sorulacagina
model olmas: ilkokul diizeyindeki yazarlar icin ¢ok daha yararlidir. Ogretmenin
ardindan Ogrenciler de birbirlerine benzer sorular sorarlar. Bdylece Ogretmenin
gosterdigi modeli izleyerek o6grencilerin birbirine uygulamasi miimkiin olur (Cazden,
1988). Bir baska deyisle, 6grenciler sira ile birbirlerinin editorii olur ve boylece her
Ogrencinin yazisiyla ilgili diizeltme yapmak i¢in akranlarindan yardim alma ve bir
editoér olarak yardim etme sansi olur (MacArthur, 1994). Bu iki bakimdan yararlidir.
Birincisi, yazar roliindeki her ¢ocuk i¢in tepki veren/yanitlayan bir dinleyiciyle deneyim
saglamasi bakimindan yararhidir. ikinci olarak da, sadece dgretmenin sordugu sorulan
cevaplayarak degil aym zamanda kendisi de akranlarina soru sorarak "soru sormay1”
i¢sellestirir ve boylece kendisi de bir elestirmen olur. Bu yararlarin meydana gelmesi ve
¢ocuklarin Ogrenebilmesi i¢in, 6gretmenin model olmas: sarttir. Bir siniftaki akran
etkilesiminin zihinsel degeri, Ogretmenin ¢ocuklarin birbirleriyle kullanmay

Ogrenebilecegi tiirden bir etkilesime model oldugunda artar (Cazden, 1988).

Opretmenin kullandign 6gretim stratejilerinden birisi de ip ucu vermektir.

Literatiir incelendiginde, ip ucu verme teknikleri arasinda ¢alisma kagitlar1 kullanma ve



246

etkilesim sirasinda soru sormayi gdrmekteyiz (Rosenshine ve Meister, 1992). Nuran
dgretmenin yazil anlatim ¢aligmalarinda ip ucu vermek amaciyla ¢alisma kagitlarim
kullanmadiim gormekteyiz. Buna karsin, yazili anlatim c¢alismalan sirasindaki

sohbetlerde bir ip ucu verme tekngi olan soru sormay: sik kullandign goriilmektedir
(Bkz. Tablo 3.22).

Ogretmenin yo6nelttigi sorular, dgrencinin kavramsal anlamalar kazanmasina
yardime1 olarak ilerde gelecek benzer sorulan da cevaplayabilmesini saglamasi
bakimindan Gnem tasimaktadir (Cazden, 1988). Ogretmen &prencilere sorular
yonelterek ve soruya cevap gelmediginde soruyu cevabi almay kolaylastiracak sekilde
yeniden yonelterek ip ucu verir. Edward ve Westgate (1994) de Ogrencilere ipucu
vermenin bir yolunun da sozel etkilesimler sirasinda 6gretmenin ogrencilere soru
yoneltmesi oldugunu ifade etmektedir. Bir gok 6gretmen &grencilerinin kendilerinin
istedigi yonde cevap vermelerini saglamak igin iki etkilesim stratejisi kullanir. Bunlar;
soruyu cevaba gore formiile etmek (preformulating) ve soruyu yeniden formiile etmektir
(reformulating) (Cazden, 1988).Soruyu cevaba formiile etmek olarak isimlendirilen
strateji de 6gretmen ya bir olaya, konuya, vurgulamak istedigi noktaya dikkati ¢ekmek
icin soru yoneltir ya da 6grencilerin cevap vermesini istedikleri soruya giris yapar.
Opretmen konuyu belirlemek iizere soru yonelttiginde bu soruya cevap gelmesini
genellikle de beklemez (Tattershall, Kretschmer, Kretschmer, 1988). Ogretmen
sorusuna cevap bekledigi durumlarda ise bu sorunun amaci, Ogrencilerin soruyu
cevaplandirmalarina temel olusturacak ilgili deneyimlerini hatirlatmaktir. Bu tiir
sorularda soru cevaba yakindir ve onu cevaplandirmayla ilgili baz1 bilgilere isaret eder
(Cazden, 1988).

Nuran 6gretmenin de etkilesimler sirasinda ogrencilere kimi zaman cevap
gelmesini  beklemeden, kimi zaman da sorunun cevabim hatirlatan sorular
yoneltmektedir. Betimsel yazi yazma etkinliginin yazma oncesi etkinliklerinden biri
olan dgretmenin bir romandaki kahramanin tamtildig1 bolimii okumas: sirasinda kimi
zaman okumasi bolerek dgrencilerle sohbet etmektedir. Bu sohbetler sirasinda Ornek
5'te goriildiigh gibi 6gretmen Ogrencilere "anneyle babasi arasindaki iliskisi?" diyerek

bir soru ydnetmigtir. Sinifin hep birlikte "babasini sevmiyor" demesi lizerine 6gretmen
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"babasim1 sevmiyor. Annesiyle problemi var m?" diye bekledigi cevapta yer almasim

istedigi bilgiye isaret eden yeni bir soru yéneltmistir.

Konu belirlendikten sonra ogretimsel etkilesimlerin ¢ogu, Ggretmenin soru
sormasl, o6grencilerin cevaplandirmasi ve 6gretmenin degerlendirmesinden olusan bir
ardisikliga igerir. Cevap dogru ise, 6gretmen yeni bir soru sorar (Tattershall ve digerleri,
1988). Eger soru ilgisiz bir gekilde ya da dogru olmayan bir sekilde cevaplandinilirsa
soru bu kez dogru cevap almayi1 kolaylastiracak sekilde yeniden yapilandinlarak
yoneltilir. Soruyu yeniden yapilandirmak, 6grenciden gelen ilk yamt yanhs oldugunda
kullamlir ve 6zgiin soruyu daha belirginlestirerek ve cevap icin gerekli bilgiyi katip
yeniden inga ederek sorulur. Bu isleme kabul edilebilir bir cevap gelinceye kadar devam
edilir (Cazden, 1988; Edward ve Westgate, 1994). Ogrenciden beklenen ise, istenen
bilgi diizeyini belirlemesi, 6gretmenin beklentisini karsilayacak cevabi nasil

olusturacagin belirlemesi ve uygun zamanda cevabi vermesidir (Tattershal ve digerleri,
1988).

Nuran o&gretmen de oOgrencilere  yonelttigi  sorular dogru olarak
cevaplanmadiginda soruyu yeniden formiile etmeye dogru cevap gelinceye kadar devam
etmektedir. "Soruyu yeniden formiile etmek” seklindeki sorulan, betimsel yazi yazma
etkinliginin yazma sonrasindaki etkinlikleri sirasindaki sohbetlerde de gérmekteyiz.
Omegin bu etkinlikte odak &grencinin yazisim okumasinin ardindan yazisindaki
hatalarin belirlenmesine yonelik sohbet sirasinda Ornek 14'de goriildiigii gibi Isil'n "
ogretmenim konu kangmis" demesi fizerine 6gretmen "ne diyelim ona? //He nasil
tammlarsimiz Ilker'deki bu durumu? // ilker'in anlatimindaki bu seyi nasil tanimlanz?"
diye bir soru yoneltmigtir. S6z alan Jale'nin "anlam bozuklugu yani" demesi lizerine
opretmen "anlam karigikhgi diyelim mi?" diyerek soruyu yeniden yapilandirarak

yoneltmistir.

Opretmenin kullandigy diger bir &gretim stratejisi ise, etkinliklerin zorluk
derecesini diizenlemektedir. Nuran Ogretmen betimsel yazma c¢aligmasi sirasinda
ogrencilerden 6ncelikle bagimsiz olarak kendileri yazip getirmelerini istememistir.

Ogrencilerden bagimsiz yazmalarim istemeden &nce kademeli olarak etkinliklerin
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zorluk derecesini diizenleyerek betimsel yazma ¢aligmasina katilmalarim beklemistir.
Calismanin  ilk basamaginda Ogrencilerden bir arkadaslanm soézel olarak
betimlemelerini istenmistir. Daha sonra bir romandan okunan 6rnek betimlemede,
betimsel yazinin ve o kiginin anlatilan ozelliklerinin ¢ikarsanmasi istenmistir. Bir
sonraki basamakta ise dgretmen, kendisi rnek yazarken 6grencilerle konusarak onlan
da bu yazma siirecine katilmistir. Ogretmen 6grencilerin bagimsiz olarak yazmalarinm
iseen son basamakta istemistir. Literatiirii inceledigimizde de Ogretimin amacimn,
ogrencinin bir gorevi bagimsiz olarak yapabilir hale gelmesini saglamak oldugu
vurgulanmaktadir (Tompkins, 2000). Yetiskinin/6gretmenin goérevi ise, ¢ocugun kendi
bagina ilerlemesine olanak vermek, gerektiginde destek vermek ve gerektiginde de
gorevin zorlugunu arttirmaktir (Smith-Burke ve digerleri, 1991). Bu amagla 6gretim
etkinlikleri diizenlenirken baslangigta Ggrencinin yapabilmesini saglamak icin en iist
diizeyde yardim saglamr. Ogrencinin yetkinligi arttikga 6gretmen yardimu geri geker ve

ogrenci bagimsiz iglev goriir duruma gelir (Dixon-Krause, 1996; Vygotsky, 1978).

Ogretmenin kullandigs 6gretim stratejilerinden birisi de dgrenci hatalar
iizerinde durmaktir. Ogrencilerin yazili anlatimlarini okumalarinin ardindan 6gretmen
oprenciye yazisini daha iyi hale getirmesi i¢in yazisindaki hatalar tizerinde durmaktadir.
Ogretmen &grencilerin yazilanndaki hatalan diizeltmelerine yardimcr olmak igin
dgrencinin ne tiir bir bilgi eklemesi ya da ne tiir bir diizeltme yapmas) gerektigi ile ilgili
bir dizi soru sorar. Bunu yaparken de Ogretmen yanitlayicidir ve Ogrencilerin
gereksinimlerin ve bilgilerini gérmemezlikten gelen kati ve basmakalip etkilesimler
yerine 6grencilerin kendi diisiinceleri, bilgileri ve yetenekleri 6n plana ¢ikarma cabasi

gostermektedir. Opretmen "...ama o ciimleyle asil amacim anlatamamigsin

Cigdem'cim, ciimleyi toparlaman: istiyorum oldu mu?", "...Ilker'cim not ahiyorsun
bunlan degil mi?" gibi ifadelerle diizeltmenin yapilmasimin dgrencinin sorumlulugunda
oldugunu agik¢a vurgulamaktadir. Ogrencinin yazisim grup ile paylasmasi yazisi ile
ilgili ekleme, ¢ikarma, bSlme ve yerini degistirme gibi degisiklikleri yapmasina
yardimc1 olur. Bir bagka deyisle, bu asama yazinin olgunlagsmas1 ve zenginlesmesi
bakimindan 6nem tasir. Sosyal etkilesimler, yazarin metinde sOylemek istedigi ile
okuyucunun anladifi arasindaki iligkiyi gdrmesi bakimindan geri bildirim saglar

(Englert ve Mariage, 1991).
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Ozetle, destekleyici bir sosyal c¢evre ve Ogretmenin rehberliginde olusan
karsihikli fikir ahs-verisine dayali oturumlar aracihigi ile kiigiik simiflardaki ilkokul
Ogrencileri bile anlamh godzden gecirmeler, diizeltmeler yapabilmektedir. Yaziy:
degerlendirmek igin yalmzca bir ka¢ oOlgiite ve diizeltme stratejisine sahip 6grenme
giicliigti olan Ogrenciler ig¢in de, diizeltme becerilerinin kazanilmasinda dogrudan
Ogretim kadar Ogretmen ve akranlarla etkilesime dayahh 6gretim de gerekli
goriilmektedir (MacArthur, 1994).

Sinif ici etkilesimler, dgrenme giicliigii olan odak ogrencinin yazili metnini
nasil etkilemektedir?

Smf igi etkilesimlerin 6grenme giiclgii olan Ilkerin yazili metnini nasil
etkiledigini gérmek icin Ilker'in yazi Smeklerinin incelenmesi gerekir. Ilker'in yazi
ornekleri incelendiginde, ilker'in simf sohbetlerinden neleri igsellestirdigini gorebiliriz.
Oncelikle, 6gretmenin tahtaya yazmis oldugu betimsel yazi 6rneginin konusu, Ilker'in
de konu segimini etkilemis ve Ilker de 6gretmen gibi annesin tanitan bir yazi yazmastir.
Ikinci olarak, 6gretmenin iyi bir betimsel yazida bulunmas: gereken 6zelliklere iliskin
beklentileri/lgiitleri de Ilker'in yazisinin sekillenmesinde 6nemli 6lgiide etkili olmustur.
Ugiincii olarak da, 5gretmenin bir insam tamtirken kullandigs terim ve ifadelerin ilker'in
anlatimina da yansidip1 s6ylenebilir. Son olarak da, Ilker'in son yaz1 drneginin ilk yaz
Ornegine gelen elestiri ve diizeltme Onerileri g6z Oniine alarak diizeltmis oldugu
soylenebilir. Biitin bu o&zelliklere bakarak Ilker'in yazili anlatiminin smif ici
sohbetlerden etkiledigi sOylenebilir. Vygotksky'nin (1978) ifade ettigi gibi, bu
arastirmada odak &grenci i¢inde bulundugu sosyal baglamdan ve diger 6grencilerin
varhgindan etkilenmis, 6gretmen ve akranlarinin konusmalarini kendi bilissel etkinligini
yonelten igsel konusma yerine gegirmistir. Odak 6grenci i¢sel konusmayi, yazihi

anlatimim tiretirken ve diizeltirken kullanmigtir.

Smnuftaki diger dgrenciler gibi odak Ggrencinin de yazili tiriiniin evde yazilmsg
olmas), bu iirline yetiskinlerin de katkisimin olabilecegini akla getirebilir. Fakat
Ogrencinin betimsel yazi caligmasinda gerek ilk meydana getirdigi yazili iiriinde gerckse
yazili Uriinlini simfla paylastifi ve diizeltme onerileri aldiktan sonra yeniden yazdi@

ikinci yazihh iriinde yukanda ifade edildigi gibi simf i¢i sohbetlerin izlerini yazih



250

anlahmda gormek miimkiindiir. Simf i¢i sohbetlerin yazili anlatimda yer almasi igin
bunun ya ¢ocuk tarafindan kaleme alinmasi ya da g¢ocugun simf igindeki sohbetleri
yetiskinlere aktarmasi sonucunda kaleme alinnms olmasiyla miimkiin olabilir. Her iki
durumda da, ¢ocugun sinif igi sohbetleri igsellestirerek yazisina aktarmasi ya da baska

birine aktarmasi gerekmektedir, dolayisiyla 6grenmesi s6z konusudur.

Her ne kadar odak 6grenci digerleri gibi yazih iiriinii evde meydana getirmis
olsa da 6gretmen ile yapilan gériismede 6gretmen bu yazih anlatimin odak &grencinin
kendisine ait oldugunu ve daha 6nce meydana getirdigi yazili driinlerle benzerlik
gosterdigini ifade etmigtir. Ayrica, odak Ogrencinin diizeltmeleri yapip ikinci kez
okumasinin ardindan da halen hatalarin oldugunu fakat bunlarin 6nemli olmadigini, ¢ok

gelisme gosterdigini ifade etmisgtir.

llker ©megi, bir o6grencinin siif igindeki sosyal etkilesimlerden nasil
etkilendigini ve bunu kendi yazili anlatimina nasil aktardigim gostermektedir. Bu
nedenle bu ¢alismamn kuram ve uygulamaya bir ¢ok katkilan vardir. Oncelikle bu
¢galisma, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin kurulmasinin  nemint
gostermektedir. Bu 6rnekte 6gretmen 6gretimi, soru sorarak, model olarak, yiiksek sesle
diisiinerek, 6grenci hatalan {izerinde durarak yapi olusturmaktadir. Boylece dgrenciler
kendilerine verilecek gérevde kendilerinden ne beklendigini ve ne yapmalan gerektigi
hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin i¢sellestirme siirecine
olanak saglanmaktadir. Ikincisi, odak &grenci Ilker sadece kendi yazisina gelen
elestirileri yamitlamams aym zamanda kendisi de arkadaslarimin yazihi anlatimlan
hakkinda sorular yoneltmistir. Bir bagka deyisle, bu baglamda simftaki akranlan ile ne
tir bir diyalog kurulmasi gerektigi konusunda fikir sahibi olarak o kiiltiire uyum

saglamaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda simif igi etkilesimler ile yazih iriin arasindaki neden-
sonug iligkisine bakilmasi amaglanmamistir. Bu arastirmada, 6grenme giicligii olan
odak oOgrencinin bu sinif ortamindan etkileniminin betimlenmesi amaglanmigtir.
Ogretmenin smf iginde yapmis oldugu bu g¢aligma &grenme giicliigii gosteren odak

oprencinin yazih anlatimmin Kkalitesindeki degisiklikte etkili olmugtur. Ogrencinin
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meydana getirmis oldugu degisikliklerin simf i¢in etkilesimler sonucunda kendisine
yoneltilen Sneriler dogrultusunda oldugu goriilmektedir. Kisaca, smif ortam: bu sekilde
diizenlenmemis ve simf i¢i etkilesimler bu sekilde yonlendirilmemis olsayd: 6grencinin
yazili anlatimimin kalitesindeki degisiklikler bu boyut da olmayabilirdi. Ortamin
diizenlenmesindeki zenginlik, tutarlihik, motivasyon yiikseltici, dikkat toplayici
ozellikler ve ogretmenin 6grencilerin rahat bir sekilde anlatmalarina, tartismalarina
sebep olan sohbete dayali, risk almaya y6nelik bir ortam yaratmas1 6grenme giicliigii
olan ¢ocugun yazihi anlatim becerilerini gelistirmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
tir ortamin yaratilmadi@ simif ortamlarinda 6grenme giigliigii olan gocuklarin yazili

anlatim becerilerinin gelismesi biiytik dl¢iide simirl kalmaktadir.

Benzer sekilde literatiir ile karsilastinldiginda 6zellikle 6grenme giicliigli olan
ogrencilerin yazili anlatim alamindaki yetersizliklerini agmalarinda, yazma Oncesi
etkinliklere yer verilen, 6grencinin tiriiniini gelistirmeye yonelik gozden gegirme ve
diizeltme ¢alismalarinin yasandig kisaca bir iiriin ortaya ¢ikarmak igin belli bir takim
asamalardan gecilen bir siirecin yasanmasina olanak veren 6gretim tekniklerinin

6neminin vurgulanmakta oldugu goriilmektedir.

4.1. Oneriler

Arastirmanin bulgulan dogrultusunda, uygulamaya ve ileri arastirmalar yonelik

cesitli 6nerilerde bulunulabilir.

4.1.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Simf ortaminda 6gretmen ve Ogrencilerin gézlenmesine dayali olarak egitim
ortaminin diizenlenmesi, 6gretim programimin igerigi ve 6gretmenin kullandig: 6gretim
stratejilerinin betimlendigi bu arasgtirma sonuglarina bakarak simifinda 6grenme giigliigii
olan ogrenci bulunan &gretmenlere yazili anlatim g¢ahismalan hakkinda su oneriler

getirilebilir;

1. Smufin gesitli basili materyalle donatilmas: ve 6grencilerin bunlarla etkilesmesine

olanak saglayan etkinlikler diizenlenebilir.
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2. Ogrencilere okuma, yazma, dinleme, konusma gibi dilin farkli islevleri hakkinda
anlamhi gosterimler sunabilir.

3. Yazih anlatim ¢aligmalan sirasinda ortamu Ogretmen-6grenci ve 6grenci-Ogrenci
etkilesimlerine olanak verecek sekilde yapilandirmalan ve 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin de bu etkilesimlere katilmalarim cesaretlendirilebilir.

4. Ogrenme giigliigii olan dgrenciler igin de olumlu beklentiler i¢inde olabilirler.

5. Ogrenme giigliigii olan &grencilerin de kendi yazih anlatimlan ile ilgili sorumluluk
almalan saglanabilir.

6. Ogrenme giicliigii olan Sgrencilerin yazih anlatimla ilgili denemelerde bulunmalan
icin cesaretlendirilmeleri ve hata yapmaktan korkmayacaklari bir simf ortami
saglamalari onerilebilir.

7. Yazilh anlatim ¢alismalan 6grenciler igin amagli, anlamhi ve islevsel ¢ahigmalarla
yiiriitiilebilir.

8. Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin simf ici sohbetlere/derse katihmlarna yamt
verilebilir.

9. Yazih anlatim galigmalarina diizenli olarak her giin zaman ayrilabilir.

10. Yazma siirecini tanitilabilir ve 6zellikleri hakkinda bilgi verilebilir.

11. Yazih anlatim ¢alismalar1 6ncesinde hazirlik etkinliklerine yer verilebilir.

12. Ogrencilerin yazil1 anlatimlarini simfta yazmalar i¢in zaman ayrilabilir.

13. Yazihh anlatim ¢alismalan sonrasinda gézden gecirme ve kontrol etme ¢aligmalarina
yer verilebilir.

14. Ogrencilere metin yapisi bilgi verilebilir ve ogrenciler bu bilgileri kullanmaya
6zendirilebilir.

15. Ogrencilere yazma stratejilerini tamtilabilir ve &grenciler bu stratejileri kullanmaya
6zendirilebilir.

16. Yazil1 anlatim dgretiminde 6grencilere model olabilirler.

17. Yazili anlatim 6gretiminde yiiksek sesle diistinebilirler.

18. Yazih anlatim $gretiminde 6grencilere gesitli yollarla ip ucu verilebilir.

19. Yazli anlatim 8gretiminde etkinliklerin zorluk derecesini diizenlenebilir. Ogrenme
giicliigli olan Ogrencilere verilecek gorevlerin yakinsal gelisim bélgesinde yer alan

diizeyde olmasina 6zen gosterilmesi Onerilebilir.
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20. Yazili anlatim oOgretiminde Ogrenci hatalan {izerinde durululabilir ve bunlarin

karsilikl: sohbetler yoluyla yapilabilir.

4.1.2. lleri Arastirmalara Yonelik Oneriler
fleri arastirmalara yonelik hem yontemsel hem de sohbetin yapisina, islevine
uygun arastirmalar 6nerilebilir.

1. Bu arastirmadaki verilerin analizi sohbetin diger 6gelerini incelemek igin yapilabilir.

2. Bu bulgular 1s5131nda neden-sonug iligkisini aragtirmaya yonelik deneysel arastirmalar

desenlenebilir.

3. Her bir okulun farkh kiiltiire]l yapis1 oldugu diisiiniiliirse, sinifinda 6grenme giicliigii

olan 6grencisi olan farkl okul kiiltiirleri bu arastirma model alinarak incelenebilir.

4. Ogrenme giigliigii olan ¢cocugun dgretmeniyle olan sohbetleri, bir baska metin tiiriiyle

ilgili yazili anlatim galigmasi sirasinda, 6gretmenin yazma oncesi sohbeti incelenebilir.

5. Ogrenme giigliigii olan gocugun Sgretmeniyle olan sohbetleri, bir baska metin tiiriiyle

ilgili yazili anlatim ¢aligmasi sirasinda, Ggretmenin yazma sonrasi sohbeti incelenebilir.

6. Ogrenme giigliigii olan g¢ocugun Ggretmeniyle olan sohbetleri dil bilgisi yapisi

bakimindan incelenebilir.

7. Ogrenme giigliigii olan cocugun Ogretmeniyle olan sohbetleri dilin islevleri

bakimindan incelenebilir.

4.1.3. Arastirmanin Simrhhklan

Arastirmanin deseni olan "tek katilanli" vaka c¢alismasi tek kisinin, olayn,
kurumun ya da toplulugun belli bir 6zelliginin analizinin aynintili betimlenmesine
olanak saglar. Bu aragtirmada da, bir okul ortamindaki bir besinci simif 5gretmeni ile bu

simftaki biri 6grenme giicliigii olan bir 6grenci ve etkilesim iginde oldugu yirmi ti¢ simf
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arkadasimin sohbetleri betimlenmistir. Bu 6zellifi nedeniyle bu arastirma bir Tiirk

Ogretmen ile dgrenme giicliigi olan ¢ocugun etkilesimlerini incelemede Oncii olma

ozelligi gostermektedir. Ancak arastirmanin simrhiliklan séyle 6zetlenebilir;

1.

Bu arastirmanin deseni olan "tek katilanlh" vaka c¢alismasi bizim tek bir okul/simif
hakkinda gorisler ileri stirmemize neden olmaktadir. Bu nedenle, arastirmanin
sonuglar, diger 6grenme giicliigii olan gocuklara genellenemez.

Sonuglar, 6gretmenin yil iginde yaptigi yazih anlatim ¢alismalarindan sadece biri
olan betimsel yazi yazma ¢aligmasi ile simrhidir

Sonuglar, bu simftaki 6gretmen Ggrenme giicliigi olan 6grenci ve diger yirmi ig
Ogrencinin etkilesimleriyle smrhidir. Bu nedenle, arastirmanin sonuglari
arastirmanin yapildig1 okulun tiimiine genellenemez.

Okullarin agildigr ilk on bes giin ortama girmeye izin alinamadig: i¢in gézlem
yapilamamistir.

Sekiz ay siiren gozlem siiresi iginde zaman zaman verilerin diizenlenmesi ve

simiflandiriimasi igin gozleme ara verilmistir.

Bu aragtirmanin etnografik yapisi ve aynintili video teyp analizi daha gergekgi

sonuglar dogurmustur. Bu aragtirmada O6gretmen ve Ogrencinin sohbetlerindeki

dogalligin ve ¢esitliligin belirlenmesinde izlenen yontemin 6zellikleri 6nemlidir. Bunun

icin haftamin degisik giin ve saatlerinde simiftaki rutin etkilesimlerin sekiz ay siireyle

dogal gozlemlerle kaydedilmesi aragtirmanin giiglii yoniidiir. Ancak degisik zamanlarda

olusan sohbetleri yakalamak i¢in zaman ayarlanmis olsa da gézlem zamanlarinin sinirh

oldugu belirtilmelidir.
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EK1

Yazih izin Formu



YAZILIIZIN FORMU

Irmak ilkgretim Okulu’nda 1997-1998 6gretim yilinda Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim Anabilimdal1 doktora 6grencilerinden Nur Akgin tarafindan
yiiriitiilecek olan aragtirma sirasinda uyulmas: gerekli kurallar agagida siralanmagtir.

1.) Aragtirma oncesinde, aragtirma sirasinda ve aragtirma sonrasinda Irmak Ilkogretim
Okullan’min imajini olumsuz yonde etkileyecek herhangi bir davramigta bulunulmamasi esastir.

2.) Aragtirma okul idaresi, sinif 63retmeni, kiitiiphane gretmeni ve arastirmaci arasinda iyi
niyet , goniilliliik ve centilmenlik esaslarna gore yiiriitiiliir. Hi¢ bir zorunluluk s6z konusu
degildir.

3.) Aragtirma 1997-1998 Giiz ve Bahar donemleri siiresince yapilacaktur.

4.) Aragtirma, aragirmacimn okul ortamina okul idaresinin onayladigi program dahilinde
yapacag ziyaretlerle yiiriitiiliir.

5.) Ziyaretler 6nceden belirlenmis olan tarihlerde gergeklestirilir. Aragtirmaciya ait herhangi bir
nedenle herhangi bir nedenle belirlenen tarihlerdeki ziyaretlerden biri yapilamayacak ise
Ogretmene ve idareye telefonla bildirilir. Iptal edilen ziyaretin yerine yeni randevu alinir.

6.) Okul idaresi veya 6gretmen belirlenen tarihlerdeki ziyaretlerden birini herhangi bir nedenle
iptal edebilir. Iptal edilen ziyaretler aragtirmaciya telefonla bildirilir ve yeni bir randevu verilir.

7.) Gozlemler sirasinda dgretmenin aragtirmac tarafindan tutulan her tiirlii yazili kayds
incelemeye hakki vardir.

8.) Ara§t1rma sirasinda aragtirmac gerekli gordiigii ve okul idaresinin/6gretmenin onayladi3
tarihlerdebir program dahilinde odyo ve vidyo teyp kullanir.

9.) Odyo ve vidyo teyp cekimleri sirasinda siif ortaminda Ogretmeni rahatsiz eden herhangi bir
olay oldufunda 6gretmenin kayit edilmis ses veya goriintil kasetlerini aragtirmacidan isteme
hakk: vardir. Boyle bir durumla kanglagildsginda aragtirmaci kayit edilmig kasetleri 6gretmene



derhal teslim eder.

10.) Okul ve simf ortaminda yapilan odyo ve vidyo teyp ¢ekim kayitlar: okul idaresinin ve
Ogretmenlerin yazili izni olmaksizin herhangi bir yerde gosterilemez.

11.) Yapilacak olan ziyaretlerin amag,siire, tarihleri ve bu ziyaretler sirasinda kullamilacak olan
kayit tiirii agagnda listelenmistir.

Ziyaretin Amaci Siire Tarih Idarenin/Ogretmenin Onay1
Ogrenci olmadif Bir

ortamda okul,sinif ve hafta 8-13.Eyliil. 1997

kiitiiphaneye ait fizik

sel ortamin betimlenmesi

(fotograf)

Ogrenci siifta iken Bir

simif ortamimin gozlen hafta 29.Eyliil-3.Ekim.1997

mesi (haftanin her giinii)

(odyo teyp)

Tiirkge derslerinin gozlen ~ Sekiz

mesi hafta 6.Ekim.1997 tarihinden itibaren
(odyo teyp)

Proje calismasinin yapil Caligma

dif1 giin ve saatlerde tamamlanm-  6.Ekim.1997 tarihinden itibaren
gozlem cayakadar

(odyo ve vidyo

teyp)

12.) Aragtirma tamamlandifinda sonuglar yazih olarak bildirilecektir.

Okul idaresi, siif 6gretmeni, kiitiiphane dgretmeni ve arastirmaci yukarida aragtirmanin
yiiriitiilmesi sirasinda uyulmasi gereken kurallann yazili oldugu maddeleri okumuglar ve sartlan

kabul etmis olduklanim agafhda imzalanyla belirtmiglerdir.

Sinif Oretmeni Kiitiiphane Ogretmeni Armastirmaci
arg Erkan Nurcan Nur i
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EK 2

Gessel Figiirleri
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EK3

Bender-Gestalt Gorsel Motor Test Cizimleri
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Graham &Kendall MDT Testi Cizimleri
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EK S5
WISC-R SONUCLARI
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