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ONSOZ

Iletisim, insan yasaminda hava, su, yemek gibi vazgecilmez bir unsurdur. Iletisimin
olmadig1 bir alan, bir zaman dilimi yoktur. iletisim; zaman, mekan dinlemez. Cansiz
nesneler bile enerji yayarak birbirleriyle iletisime gecerler. Insanoglu, ilk¢agdan
giinimiize degin, gerek isaretlerle, gerek seslerle, gerek sessizlikle bile birbirine bir
seyler anlatmiglardir. Her yapilan seyin bir anlami vardir. Bir bebegin aglamasi
aciktigmi ya da canmin yandigini gosterirken, birini alkislamak, yapilan seyi
begendigimiz anlamina gelmektedir. Iletisimin olmadigi durumlarda insan sosyal,
psikolojik ¢esitli sikintilara maruz kalir. Insanlar arasindaki iletisim, herkesin bir takim
mesajlar gonderdigi, aldigi, yorumladigi ve ayni anda hepsiyle ilgili sonuglar ¢ikardigi,
baslangict ve sonu olmayan bir siiregtir. Iletisimde, insanlar birbirlerine bir takim
anlamlar, semboller gonderirler. Bu semboller sdzel ya da s6zel olmayan tiirden olabilir.
Sozlii iletisim arac1 olan dil, birinden digerine mesaj alinip verilmesiyle saglanir. Sozlii
tiretme olarak da kabul edilen sozlii iletisim, bir insanin duygularini, diigiincelerini, bir
konu hakkindaki bilgileri ses vasitasiyla anlatmasi, kendisini ifade etmesi, tasvir
etmesidir. Insan iki ya da daha fazla veya daha fazla kisiyle fikir alisverisinde
bulunuyorsa, karsilikli etkilesimdeyse o zaman karsilikli iletisim s6z konusu olur.
Dinleme de konusma ve karsilikli konusmanin bir bagska 6nemli unsurudur. Bir kisinin
konusmasini anlasilmasi ya da bir sesli/gorsel dinletinin anlagilmasi, karsisindakine geri
doniitler vermesini saglar. Ana dilde oldugu gibi yabanci dil dgretiminde de sozlii
iletisimin rolii yadsinamaz zira sozlii iletisim yazidan 6nce Ggrenilen bir beceridir.
Fransizca sozli iletisim becerisinde de giinliik hayatta oldugu gibi 6grencinin ses
bilgisi, kelime bilgisi ve dil bilgisi unsurlari kullanarak tutarli ciimleler kurmasi, soru
sorabilmesi, cevap verebilmesi, kendini (baskasina) anlatabilmesidir. SozlIii iletisimin
saglanmasi sdylenilenlerin anlasilmasiyla gerceklesebilir. Elbette buna sozlii olmayan
dili de eklemek gerekmektedir. Gelecegin Ogretmeni olacak Ogrencilerin bilgilerini
Ogrencilerine aktarabilmesi Fransizca sozlii iletisim becerisinin kazanilmasina baglidir.
Sayin danigsmanim, sevgili meslektagim, ders i¢i ve disinda imrendigim bir egitmen,
akademisyen olan Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali Bagkan1 Dog. Dr. Fiisun

SARAC(C'a destek ve sabrindan dolay1 kendisine tesekkiirii bir borg bilirim.
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aragtirmaci-gozlemci olarak Fransizca Ogretmenligi sozlii Iletisim becerileri derslerine
birlikte girdigim yabanci dil uzmam Ogr. Gor. Pauline LEGRAND'a da desteklerinden
dolay1 tesekkiir ederim. Prof.Dr. Nurcan DELEN KARAAGAC ve Prof.Dr. Ayse Banu
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OZET

Tez calismasi, "Marmara Universitesi Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1. simf
ogrencilerinin Sozlii iletisim Becerilerinde karsilasilan sorunlar ve ¢dziim &nerileri
nelerdir" sorularina temellendirilmis bir eylem arastirmasidir. Bu amagcla 8 haftalik bir
program 23 Ogrenciden olusan bir sinifta 24 ders saati uygulanmis ve programin

Ogrenciler lizerindeki etkisi takip edilmistir.

+Sozlii iletisim becerilerinde zorluk ¢eken 6grencilerin sorunlari nelerdir?

*Bu sorunlarin nedenleri nelerdir?

*Fransizca sozlii iletisim becerileri nasil gelistirilebilir?

+SozIii iletisim becerisinin gelismesine yardimct olacag diisiiniilen etkinlikler nelerdir?
+Sozli iletisim becerisinin gelismesine yardimet olacagi diisiiniilen materyaller nelerdir?

Arastirmada veriler demografik form, arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliigii, B1-B2
konusma-karsilikli  konusma  rubrigi,B1-B2  konusma-karsilikli  konusma 6z
degerlendirme rubrigi ile elde edilmistir. Veri analizinde eylem arastirmasi yontemine

uygun olarak nitel ve nicel veri analiz yontemleri bir arada kullanilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde konusma-karsilikli konusma rubriginden ¢ikan sonuca
gore, konusma ve karsilikli konusmada egitim sonrasinda ogrencilerin gelisim
gosterdikleri, dinleme becerisinde ise egitim sonrasinda artisin ¢ok az oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bunun nedeni ise egitim Oncesinde de dinledigini anlama becerisinde
ogrencilerin fazla sorunu olmamasi ve egitim sonrasinda olan artisin da dolayisiyla az
goriinmesidir. Konusma ve karsilikli konusma becerisinde ise Ogrencilerin egitim
oncesine kiyasla egitim sonrasinda ilerleme kaydettikleri goézlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin egitmene nazaran, kendilerini 6z degerlendirme rubriklerinde daha
acimasizca degerlendirdikleri sdylenebilir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda, tiim olumsuzluklara ragmen, sozlii iletisim becerileri dersinin

ogrencilerin gelisimine katkist oldugu sdylenebilir.



ABSTRACT

This study is an action research based on the question of “Problems and solutions to oral
communication skills of 1st grade students in French language teaching department at
Marmara University”. For this purpose, an 8-week programme was carried out for 24
lesson hours in a class consisting of 23 students. Thus, the programme’s effects on the

students has been studied. We will try to answer the following questions:

What are the problems of students who have difficulty with oral communication skills?
What are the causes of these problems?

How can the French oral communication skills be improved?

What activities are considered to help improve oral communication skills?

What materials are considered to help improve oral communication skills?

What kind of solutions can be offered to students and teachers?

The data were obtained by demographic form, researcher diary, student diary, B1-B2
speech-mutual rubric, B1-B2 speech-reciprocal self-evaluation rubric. In the data
analysis, qualitative and quantitative methods were used together in accordance with the
method of action research. According to the results of the speech-
conversational(conversation) rubric during the action research process, it was concluded
that the students showed improvement after speaking and conversation and that there
was a little increase in the listening skills after training. The reason for this, students
didn’t have much difficulty before the training regarding their comprehension skills
during listening activities, consequently the increase in the related skills after training is
less visible. It was observed that the students improved their speaking skills and
conversation after the training. Moreover, it can be said that students evaluate
themselves more brutally in self-assessment rubrics compared to the instructors’
assessment. In the light of the data obtained from the research, it can be said that despite
all the negativities, oral communication skills course contributes to the students’

language development.
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BOLUM I: GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, ¢alismanin amaci, ¢alismanin 6nemi,

sinirliliklar ve sayiltilardan bahsedilecektir.

1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar1 birbirine yakinlastiran, duygu ve diisiincelerini aktarmalarin1 saglayan bir
iletisim aracidir. Ozellikle de birbirlerine aktarmak istediklerini, jest ve mimikler
disinda en etkin sekilde dil ile yaparlar. Dil olmadan insan kendini tam anlamiyla ifade
edemedigi gibi ac1 ve sevinglerini de tam olarak aktaramaz. Bu nedenle dil, hayati
oneme sahip bir iletisim ve aktarim aracidir. “Dil insan1 vezirde yapar rezil de”
deyiminde oldugu gibi, insanin topluma kabuliinii saglayan ya da toplumun disinda
kalmasina neden olan, bir anlamda birbirini etkileme aracidir. Atalarimiz bosuna “tathi
dil yilan1 bile deliginden ¢ikarir’dememislerdir. Buradan da anlasilabilecegi gibi, dil
insanin varligina anlam katar, ruhlar1 oksar ve insanlar arasindaki iletisimi saglar.
Ayrica, diinyanin var olmasindan bu yana insanin diger canlilara hiikmetmesini

saglayan en 6nemli gii¢, dildir.

Dil, yazili ve sozlii dilden olusmaktadir. Yazili dil kullanilmadan 6nce, tebligler ve
vahiyler, insanlara Once, sozlii olarak aktarilmistir. Goriildigu gibi, sozli dil yazili
dilden her zaman daha once gelmektedir. Zira okula baglamadan once bile, kendimizi
once sozli dilde ifade ederiz. Ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de bireyler 6grenim
stirecinin baginda sozlii dilde kendini ifade etmek zorundadir. Sozli dil, egitim/6gretim
uygulamalarinin vazgecilmez bir parcasidir. Smif ortaminda yiiksek sesle okuma
calismalar1 yapmak, oOgrencilerin kendi aralarinda yaptiklar1 diyaloglar, anlatilan
hikayeler, oyun, tiyatro gibi etkinlikler s6zlii dilin ne kadar onemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Sozli dilin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Halk sairlerinin sdyledigi hikayeler,
destanlar nesilden nesile once sozlii olarak aktarilmis daha sonra yaziya gecirilmistir.

Yazil dil, sozlii dil sayesinde gelisimini siirdiirmiis ve buglinkii durumuna ulagmastir.
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Giliniimiizde, sozli dil iizerine yapilan ¢alismalar son derece dnemlidir. Ancak daha
once yabanct dil egitim/0gretiminde kullanilan yontemlerden olan “gramer-
ceviri’(geleneksel) yontemi 6grencilerin hedef dili kullanmalarina olanak vermezken,
“dogrudan yontem”(dolaysiz), sinif ortaminda 6grencileri gergek¢i durumlarda hedef
dilde konugmaya cesaretlendirecek etkinliklere yer verir. “Gramer-geviri” yontemiyle
ogrenilen dil, sdzlii iletisimi saglama konusunda yetersizliklere yol agar. Ogrenci
duydugunu anlamakta ve konusmakta problem yasar. “Gorsel-Isitsel” yontem yabanci
dil egitim/6gretiminde sozli dile oldukca yer vermistir ¢iinkii dil, iletisim kurmaya
yarayan en Onemli araclardan biridir. Bu da yabanci dil 6gretiminde “gorsel isitsel”
yontemin savundugu ilkelerdendir. Ozellikle de bu yontemde, smif ortaminda
kullanilan “gorsel-isitsel” materyallerle 6grenciye gilindelik yasam kesitleri sunulur ve
iletisimin kurmasina imkan verilir. Ciinkii 6grenen kisi ancak iletisim kurarak,

konusarak bu ortamda var olabilir.

Gliniimiizde ise “iletisim ve eylem” odakli yaklasimlar, 6grencileri merkeze alan
etkinliklerle sinif ortaminda dort temel becerinin kullanilmasina olanak vermektedir. Bu
yaklagimlarda sozlii dil kullanimi olduk¢a 6nemlidir. iletisimsel yaklasim, adindan da
anlagilacagi tizere, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerini saglayarak onlarin
dil 6grenmeye kars1 daha kolay giidiilenmelerini saglar. Ozellikle de 6grenci merkezli
olan bu yaklasim, sdzlii ve yazili iletisim faaliyetlerine &ncelik verir. Ogrencilere
verilen gorev ve sorumluluklar 6grencinin aktif bir sekilde derse katilimin1 ve 6zerk bir

sekilde calismasini saglar.

Ogretmenlere, yontem bilimcilere ve egitbilimcilere yardime1 olmak iizere hazirlanmis
olan ve bagvuru niteligi tasiyan Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde sozli
iletisim becerileri 6nemli bir yere sahiptir. Dil becerilerinde herkesin kabul ettigi
Olctlitler, 6grenci diizeylerine gore belirlenerek dil 6grenim/6gretimi daha etkili hale
getirilmigtir. Ozellikle de Avrupa dil kriterleri dogrultusunda hazirlanmis olan bu
basvuru metni, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel beceriyi
Ogretmeyi hedeflemektedir. Ancak sozlii anlama ve konugsma becerilerine oncelik
tanimistir. Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi dili iletisim icin Ogretmektir.
Dolayistyla, bu dil becerileri arasinda konugma becerisi her zaman en 6nemli beceri

olarak gbze carpmaktadir (Isisag ve Demirel, 2010, s. 193).Bu baglamda da 6grencilerin
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sOzlii iletisimde yasadigi zorluklar arastirma problemini olusturur. Bu sorun 6zellikle
yabanci dil o6grencilerinin yasadiklar1 ve oOgretmenlerinin siklikla karsilastiklaribir
durumdur. Aslinda yabanci dilde s6zlii olarak kendini ifade edememe durumu ortaokul
ve lisede de yasanmaktadir. Kurumlarda verilen egitim, Ogrencinin konusmasina,
cevresiyle iletisim kurmasina ve hatta dinledigini anlamasina olanak vermemektedir.
Ayrica gerek ogrencilerin yanlis ¢alisma aliskanliklar1 (ezber, bilingsiz ¢alisma), yeterli
kitap okumamalari, yabanci dil 6grenme isteksizlikleri vedilin 6nemini anlayamamalari,
gerekse Ogretmenlerin Ogrencilerin seviyelerine ve kisisel 6zelliklerine hitap etmeyen
ders kitaplar1 ve arag gerecleri kullanmalar1 gibi ¢esitli sebepler 6grencilerde yabanci dil
O0grenme istegini uyandirmanin aksine gitgide yabanci dilden sogutmaktadir. Bu
calismanin arastirma grubu Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali  1.siuf
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu 6grenciler orta 6gretim kurumlarinda Ingilizce ya da
ikinci dil olarak Almanca bilen 6grencilerdir. Fransizcayla ilk defa hazirlik boliimiinde
karsilagan bu Ogrencilerin bir yilda Fransizca 6grenmeleri, kendilerini sozlii ve yazili
olarak ifade etmeleri oldukga zordur, fakat imkansiz degildir. Ozellikle de Fransizcanin
sesletim ve yapisal agilardan hem birinci yabanci dil olarak bildikleri Ingilizceden hem
de ana dilleri olan Tiirk¢eden olduk¢a farkli olmasi, yabanci dil olarak Fransizcay:
o0grenmeye calisan 6grenciler icin zorluk teskil etmektedir. Bu nedenlerden dolay1 da
ogrenciler sozlii iletisim kurmada yetersiz kalmaktadirlar. Ozellikle Fransizca sozlii
iletisim becerisini kazanmak i¢in Ogrenilen bilgilerin ger¢ek hayatta kullanilir hale
gelmesi olduk¢a zaman almaktadir. Ancak 6grenci 6grendigi dilin kiiltiiriinii, bilgisiyle
harmanlayabilirse asama kaydedebilir. Zira Fransizca olarak kendini ifade etmek i¢in
bilginin yan1 sira 6grencinin dil becerilerine de sahip olmasi gerekmektedir. S6z alma,
kendisine yoneltilen sorulara cevap verebilme, kendini toplum 6niinde ifade edebilme
sadece yabanci dilde degil ayn1 zamanda ana dilde de pek kolay olmayan bir durumdur.
S6z, insanoglunun varligimi ispatlayan en Onemli yetidir. Boylelikle hem kendi
Ozglirliglimiizli ilan ederiz hem de 6z gliven duygularimiz gelisir. Bir baska dilde
kendini ifade etme, Ogrencinin dil dgrenme motivasyonunu arttir ve ona ayri bir
heyecan verir. Sozli dil, insanlar1 birbirine baglayan, kendimizi ifade ettik¢e rahatlik
hissi uyandiran bir giictiir. Ozellikle hedef dilde sozlii olarak daha iyi seviyelere
gelindiginde, duygular, diisiinceler, mesajlar karsi tarafa daha kolaylikla aktarilabilir.

Buradan da anlasilacag iizerine sozlii dil, paylasimi, aktarimi dogrudan saglayan, insan
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duygularint en c¢ok yansitan bir yetidir. Sozlii iletisimde yasanan sikintilarin
¢Oziimlenmesi, ogrencileri Fransizcayi yabanci dil olarak 6grenmeye daha c¢ok tesvik
eder. Sozli olarak kendini ifade edebilme 6grencilerin sosyallesmesine, hedef dilin
kiiltiiriinii 6grenmesine ve &zerk bir sekilde calismasina yardimei olur. Ogrenciler
korkularindan, endiselerinden ve on yargilarindan uzaklasabilirler. Dogrudan ya da
dolayli sekilde yapilan iletisim, Ogrencilerin 6gretmenlik mesleginde ve farkli is
kollarinda daha fazla olanak bulmalarina yardimci olur. Soézli iletisim; 6grencilerin
etkilesimlerine, aralarinda isbirligi yapmalarina, tartismalarina, ortak karar vermelerine
ve sorun ¢ozmelerine katkida bulunur. Ayrica sozlii anlama ve ifade etme Ogrencide

psikolojik rahatlatict etkilerede sahiptir.

1.2.Tezin Amaci:

Fransizca  Sozli  iletisimbecerilerinde  karsilasirken — sorunlarin  belirlenerek

giderilmesidir. Bu temel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir;
1) Fransizca sozlii iletisim becerilerinde zorluk ¢eken 6grencilerin sorunlar1 nelerdir?
2) Bu sorunlarin nedenleri nelerdir?

3) Uygulanan etkinlikler 6grencilerin Fransizca s6zli iletisim becerilerini gelistirmis

midir?

Ogrencilerin smifta ve cevreleriyle dogru ve etkili iletisim kurabilmeleri igin, Fransizca
sozli iletisimde yasadiklar1 zorluklar1 ve bunlarin kaynaklarini saptamak, bu sorunsali
gidermede Ogrencinin ve Ogretmenin roliinii vurgulamak, sozlii iletisim becerisini
ogrencilere cesitli etkinlik ve yontemlerle kazandirma yollarin1 bulmak bu tezin
amaclarindan sadece birkacidir. Ozellikle de dil dgretiminde, ¢esitli etkinliklerle sdzlii
dil becerisinin 6nemini vurgulamak, dgrencilerin sozlii iletisim durumlarinda aktif rol
almalarina, kendilerini Fransizca daha iyi1 ifade edebilmelerine yardimei olmaktadir.
Zira sozlii olarak iletisim kurmak, diger becerilerin kazanilmasina katkida bulunmakta
ve Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini saglamaktadir. Bu baglamda da
calismanin amaci, sozlii anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine yardimci olarak,
Ogrencilerin toplum igerisinde daha 6zgliven sahibi ve bagimsiz bireyler olmalarina

yardimc1 olmaktir. Bu arastirma konusunun seg¢ilmesindeki asil neden, Marmara
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Universitesi Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencilerinin sézlii anlama ve
kendilerini sozlii olarak ifade etmekte yasadiklari sikintilarin 6grencileri psikolojik
olarak olumsuz etkilemesidir. Bu ¢ercevede de calismada Fransizca olarak kendilerini
ifade etmekte zorlanan 6grencilerin sorunlarina etkili ve pratik ¢éziim yollar1 bulmak
amagclanmaktadir. Ozellikle de motivasyonu diisen Ogrencilerin, Fransizca 6grenme
isteklerini artirmaya yonelik etkinliklerle 6grencilerin sadece okul hayatlarinda degil,
giinliik hayatlarinda da cevreleriyle iletisime geg¢melerine yardimci olacagina
inanilmaktadir. Son yillarda olduk¢a dnem kazanan sozlii iletisim becerileri ile ilgili
Tiirk Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlarin kaynaklarma inerek ¢éziim bulmak ya da

bulmalarina yardime1 olmak, bu ¢alismanin amacidir.

1.3.Tezin Onemi

Yazili iletisime gore sozlii iletisim, ¢ogu zaman insanlar1 zorlayan, heyecana siiriikleyen
bir eylemdir. Ogrencilerin en ¢ok cevreleriyle kurmak istedikleri fakat aymi oranda
korktuklar1 beceri de sozlii iletisimdir. Zira diger yetiler i¢in diisiinme, tartma, karar
verme gibi eylemler i¢in Ogrencilerin zamani daha fazladir. Oysa so6zlii iletisim de
bir¢ok sorunsalla karsilasiriz: sesleri ayirt edememe, anlamlandiramama, yeterli sozciik
bilgisine sahip olmama, dil bilgisi yeterliligine sahip olmama, konuya ya da kisiye
dikkat ve yogunlasma becerisine sahip olmama... gibi. Bu gibi durumlarda 6grenci
sOzlii olarak kendini ifade etmekte zorlanabilir. Bu c¢alismada, 6grencilerin sozli
iletisim kurarken bir yandan nerelerde ve nigin sikinti yasadiklarmi saptanmaya
calisilirken, 6te yandan ne gibi ¢oziim yollar1 Onerilebilir sorusuna cevap aranmaktadir.
Ogrencilerin sozlii iletisimde yasadiklar1 sorunlarin iistesinden gelebilmeleri hem birey
olarak daha bagimsiz olmalarma hem de 6zgiliven kazanmalarina yardimci olur. Zira
iletisim kuramayan bireyler bagkalarinin yardimi olmaksizin sorumluluklarini yerine
getiremezler. Psikolojik olarak bu durum, bireyleri ice doniik bir yapiya biirlindiiriir ve

yalnizliga iter.

Bu aragtirma, 6grencilerin birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve gelecekte meslektaslariyla
iletisim kurmalarinda biiyiik avantaj saglayacaktir. Boylece okul hayatlari boyunca
ogrendikleri kuramsal bilgileri mesleki yasamlarinda da uygulama firsatin

yakalayacaklardir. Insanlarin en biiyiik ihtiyaclarindan biri olan iletisim, insanlar
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arasinda fikir ve sevgi baginin kurulmasina da olanak saglar. Boylelikle de sozli
iletisim becerilerinin gelismesi kariyerlerinde yiikselme olanagi saglarken gilindelik

yasamlarinda saygi ve itibar gérmelerine de yardimci olacaktir.

Bu calismanin 6zellikle de motivasyonu diisen 6grencilerin sadece okul hayatlarinda
degil, giinlik hayatlarinda da cevreleriyle iletisime gecmelerine yardimei olacagi

diistiniilmektedir.

1.4.Smirhhiklar

Bu calisma,

e 2017-2018 Egitim-Ogretim yili Bahar Dénemi Marmara Universitesi Yabanci
Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi

e 1. simf “Fransizca Sozlii Iletisim Becerileri II” dersine katilan B1/B2
diizeyindeki 23 6grenci,

e 8 hafta siiren; toplam 24 ders saatinden olusan bir gbzlem ve uygulama siireciyle

siirhdir.

1.5.Sayiltilar

Bu galismada,

e Ogrencilerin bu derse istekli katildiklar1,
e Ogrencilerin arastirmaci tarafindan olusturulmus olan 6z degerlendirme
rubriklerini ve 6grenci giinliiklerini higbir etki altinda kalmadan doldurduklar1

varsayilmigtir.



BOLUM II: ALANYAZIN ILE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. lletisim ve Dil Baglantisi

Insanlar arasinda iletisimi saglayan, bir anlamda koprii vazifesini goren ara¢ dildir.
Insan ve dil birbirinden ayr1 diisiiniilmesi miimkiin olmayan iki ayr1 unsurdur, ¢iinkii
birinin varhigr digerini gerektirmektedir. Birbirlerine bir sebep-sonug iligkisiyle
baghdirlar. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir arag, bilimsel tabiriyle bir kod
yani bir gostergeler sistemidir. Bu sistemin birinci gorevi iletisimdir. Eger iletisim
gbrevini yapamayan dil islevini yitirirse o dil de 6lmeye mahkiim olur. Dilin tarihi
insanlik tarihi kadar eskidir.Dil ve toplum var olduklar1 siirece birbirinden kopamaz,

ayrilmaz baglarla birbirine baglhdir, bir bagka deyisle; birbirlerine muhtagtir.

Insanin oldugu yerde diisiince de dille yakin bir bag kurar. Daha dogrusu diisiince

olmadan dil de var olmamis olurdu.

Eflatun "diisiince insanin kendi kendisiyle yaptig1 bir konusmadir ; insan bir seyi
diisiindiigli zaman, onu ayn1 zamanda hi¢bir konusmaya basvurmadan kendi i¢inde
anlamaya caligir ; diislinme ile dil arasindaki bu bag ihmal edilirse, dil ile varlik
diinyasi arasinda kurulmasi gerekli korelasyon meydana gelmez, o zaman kelimeler
bos birer klise haline gelirler" diyerek dil ve diisiince arasindaki iliskiyi vurgular.

(Aktaran, Odabasi, 2006, s. 240).

Buradan acikca gorildigii gibi sozli iletisim giiclinii  diisiinceden almaktadir.
Mengiisoglu'na gore (1968, s. 235). logos kavrami, diisiinme ile konusma, diisiince ile
s0z ve sOzciik arasindaki bagi gosterir. Tiim bu kavramlar hem s6zlii hem de yazili
iletisimi destekleyen unsurlardir.

Iletisim kavrami icin modern dilbilimde vazgegilmez bir rehber olan Ferdinand de
Saussure'iin de belirttigi gibi bir arag¢ olan dil, dil becerisi ve s6z arasinda yakin bir bag
bulunmaktadir. Dil yetisi sese, ses Orgenlerine, isitim izlenimlerine, diisiinceye, bireye,
topluma ve yerlesik dizgeyi olusturmaya baglidir. Martinet’ye gore, dil, insan
deneyiminin, topluluktan topluluga degisen bi¢imlerde, anlam birimlere ayristirilmasini
saglayan bir bildirisim aracidir (Aktaran, Koktiirk, Eyri, 2013, s.126).

S6z, sesle beraber iletisim i¢in vazgecilmez bir unsurdur. Sophocles insan yasaminda

soziin eylemden bile daha biiyiik bir énem tasidigin1 vurgulamistir. Insanligin ilk
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zamanlaridan itibaren, s6z insan yasaminda onemli bir vasitadir. Insan temel
ihtiyaglarini, diisiincelerini, duygularini sdzle ifade eder. Iletisim becerisi, bakis agis1
esnekligi olarak da yorumlanabilir. Kisilerin sabit bir fikir ya da yargiyla karsisindaki
kisilerle iletisim kurmasini degil, olabildigince farkli duygu ve diislincelere, bakis
acilarina yer vererek iletisim siirecini gergeklestirmesine olanak saglar. fletisim becerisi,
iletisim sirasinda ortaya ¢ikan mesaj1 arastirma, sorusturma ve biitiinlestirmeye yarayan
bir beceri tiiridiir. Bu beceriyi kazanmis kisiler, kendisine iletilen bir mesaji, sabit bir
bakis acisiyla anlamak yerine ¢ok yonlii diisiinerek hareket ederler ve anlamlandirma
yeteneklerini gelistirmeye calisirlar (Ozer, 2005, s. 65-66). Bir baska acidan soyleyecek
olursak, farkli agilardan diisiinme, insanin konusma ve yazma becerilerinin de bir
anlamda yardimci olur. Diisiinceler, sozlerin, soézciiklerin anlamlandirilmasinda

etkendir.

fletisimsel yeti belli bir durumda kime ne sdylenecegini ve onun uygun olarak nasil

sdylenecegini de bilmeyi gerektirmektedir (Akdogan; Oztiirk ve Giinday, 2013, 5.20).

Gilintimiizde teknolojik olarak gelisen ve ilerleyen diinyamizda insanlar arasindaki bagi
saglayan en giiclii olgu iletisimdir. Diinyanin ilk olusumundan bugiine gelinceye degin
insanlar kendi aralarindaki iletisimi gerek beden hareketlerini kullanarak gerek seslerini
kullanarak gerekse yaptig1 araclari birbirine siirterek olusturduklar1 atesin verdigi
dumanla saglamislardir. Boylelikle birbirlerine iletmek istedikleri mesajlar1 kars1 tarafa

aktarabilmislerdir.

Cagimiz, bilgi ve teknoloji ag1 ile ¢evrelenmis oldugu icin iletisim her agidan insan
hayatinin 6nemli bir parcasidir. Higbir varlik, buna bitki ve hayvanlarda dahil, iletisime
girmeden yasamin slirdiiremez. Hatta cansiz gorlinen nesnelerin bile etrafiyla etkilesim
ve iletisime girerek degisime ugramaktadir. Istese de istemese de insanoglu iletisimden
kacinamaz. Bilgi ve teknoloji ag1 sayesinde, iletisimin gelisimi ve yayilmasi miimkiin
olmaktadir. Diger canlilar tarafindan sadece yasami siirdiirme amaciyla kullanilan
iletisim, insanlar ic¢in ise farkli boyutlarda yer almaktadir. Sadece zorunluluktan
kaynaklanan bir durum degildir. insana bagl, insanoglunun zevk ve isteklerine bagl
olarak da sekillenebilir (https:// www.bilim.teknoloji.com/iletisimin-tarihgesi 17 Nisan

2018 tarihinde edinilmistir).


http://www.bilim.teknoloji.com/iletişimin-tarihçesi
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Dilin 6nemli pargalarindan biri sozlii dildir zira hayata aglayarak, ¢igliklar atarak
baslariz. Agzimizdan dokiilen sesler biiyiidiikce kelime, kisa climle ve daha uzun ve
anlamli ciimlelere doniisiir. Yazi diline ise daha sonra okulla beraber adim atariz. Sozli
dil hem isittigimiz hem de duydugumuz seslerden olusur. Sozlii dil, ses organlarinda
olustuktan sonra, ¢ikan seslerin kulagimizla algilanmasiyla anlamlandirdigimiz dildir.
Yazili dille karsilastirildiginda sozlii dilin de benzer 6zellikleri oldugu goriiliir. Bu
benzerlikler yaziya aktarilirken farklilasabilir ya da tam tersi de olabilir. S6zIi bir tiimce
genelde yaziya aktarildigindan farkli kurulabilir. Gergekte, sozlii dil bazen edebi
konusmadan yazi diline en uzak konugma diline kadar uzanan tiim gesitleri igermektedir

(Rouayrenc, 2010, s. 9).

Ses bilgisi, sozlii tlimcenin yapilisi, sz dizimsel olusumlar, tiim bunlar yazili dilin

vazgecilmez unsurlar gibi goriilse de sozlii dile uygun bir sekilde de incelenebilir.

Sozli dil kendine miinhasir 6zellikleriyle tek basina incelenmeye layiktir. Okullarda
hazirlanan yeni programlarda sozlii dilin nerede olmasi ve yazili dilin basmakalip ve
kurallt durumlarindan bahsedilir. S6zli dil ve 6gretimine son yillarda verilen deger
cogu kisilerce kimi zaman elestirilmekte kimi zaman dogru bulunmaktadir.
Konusmanin hazirlikli ve organize Ogretimden degil de anlik edinimlerden
kaynaklandig1 kabul edersek, sozlii dili egitim/6gretimin amaci olarak degerlendirmek

uygun degildir.

Insan beyni genetik olarak sozlii dili edinmeye ve kullanmaya programlidir.
Dogumundan itibaren kiigiik ¢ocuklar, i¢giidiisel olarak iletisim kurmaya ihtiya¢ duyar

ve ¢abucak islevsel dil yetilerini aileyle temas kurarak gelistirirler.

Plane (2015, s.1), Fransizca sozlii dili, ozelliklerinden Otiirii apayri bir egitim olarak
gormektedir. Okul programlarinda sozlii dil ve onun Ogretilmesine verilen 6nem gittikge
artmaktadir.

Sozli dili egitim/6gretim amaci olarak almak ¢okta mantikli olarak goriilmeyebilir zira
konusmak organize dgretilerden degil, anlik edinimlerden dogar. Insan beyni genetik
olarak duydugu her seyi edinmeye ve onu kullanmaya programlidir. Dogumundan
itibaren, kii¢iik bir ¢ocuk bile iggiidiisel olarak iletisim kurmaya calisir ve ailesiyle dil
yetilerini gelistirmeye baslar. Aksine yazili dil, ancak egitim ve Ogretim destegi

sayesinde deger kazanan kiiltiirel bir edinimdir. Okulun esas amaci, c¢ocuklari
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geleneksel olarak yazi kiiltiiriinii asilamakti. Diizeylere gore dncelikler elbette farklidir.
Sozlii dil edinimi ve gelisiminin uzun vadeye yayilmasi anaokulundan baslayarak sozli
dile genis bir yer verilmesini gerekli kilar. S6zlii dil sosyal yasamda oldugu kadar okul
yasaminda da vazgecilmez bir unsurdur. Banliyo aksani1 ya da ulama yapma gibi ses

bilgisi 6zellikleri, konusan kisinin sosyal gruba aitligini belirlemeyi saglamaktadir.

Iletisim insanmn oldugu her yerde her durumda varligini siirdiiren bir siirectir. Iletisim
cok farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Temelinde insan ile ugrasan iletisim kavrami tek
bir alan iizerinde ¢alismay1 degil disiplinler arasi bir calismay1 gerektirir(iplikgi, 2015,

s. 15). Tiim bilim dallar1 iletisimi besler.

fletisim insan gelisimiyle beraber farkli bilim dallarinin da etkisiyle kapsamini
genisletir. Insan ve iletisim arasindai giin gectikge artan bir baglant1 s6z konusudur.Her

ikisi de gelisimlerini birbirlerine bor¢ludurlar.

fletisim (communication) bes yiizyildir var olan bir sozciiktiir (Senyapili, 1981, s. 9). Ilk
kez M.O 5. ve 4. yiizyillarda Aristo tarafindan bir hatibin, konusmasiyla dinleyicilerini
istedigi bicimde etkileyebilme ve inandirici olma beceri ve sanati olarak tanimlanan
iletisimin, glinlimiizde artik daha farkli islevlere sahip oldugu kabul edilmektedir
(Giilbahge, 2010, s. 13). Iletisimin karsidaki kisiyi etkileme, cezbetme giiciine sahip

olmasi, ikna edici yoniinii de biiytlik 6l¢lide vurgulamaktadir.

Insani iletisim kurarak sadece kendini ifade etmez, ayni zamanda diger insanlari
etkilemek ister, diislinceleriyle digerleri arasindan secilmek ister. Bir insan konusarak,
bilgisiylr, kiiltiir birikimiyle, giizel ve akici bir dil kullanarak diger insanlar1 kendisine
baglayabilir. Inandiricilik ve ikna etme kapasitesi sozlii dile baghdir. Atalarrmiz bosuna
Tath dil yilam deliginden ¢ikarir dememislerdir. Belirtildigi gibi iletisim zamanla farkl

rollere biriinebilmektedir.

Iletisim c¢ok eski c¢aglardan giiniimiize kadar olan gecen zamanda Onemini hig
kaybetmeyen, giderek popiilaritesini artiran bir bildirisim ve etkilesim aracidir. iletisim,
kelime anlami agisindan iletmek fiilini akla getirmektedir. Cesitli veriler, bilgiler,
mesajlarin kars1 tarafa aktarilmas: seklinde diisiiniilebilir. Insanoglu, ister sdzlii ister
yazili olarak her zaman birbirleriyle iletisim halindedir. Bu durum, tarih boyunca boyle
siirmiis ve siirecektir. Insanlarin birbirlerini etkilemesinin disinda bilgilendirmek

amactyla kurdugu iliski de iletisim seklinde adlandirilmaktadir.
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Ozellikleriyle tiim canlilar arasinda farkli bir konuma sahip olan insanoglu
kendisinin toplumda fark edilmesini saglayan iki davranis sergiler: ifade ve
iletisim. Bu davramiglarimi  dogal ya da suni  bir takim isaretlerle
gerceklestirebilirler. Ornegin; diisen bir ¢ocugun dizinin kanamasiyla hissettigi
acty1 annesine aglayarak ya da konusarak iletebilir. Ya da caddeden karsiya gecen
bir adam elinde tasidig1 beyaz bastonu ile ¢evredekilere gozlerinin gérmedigini ve

kendisine yardime1 olunmasi gerektigi mesajim verebilir (Oztiirk, 1999, s. 59).

Her durumda, sosyal ve kiiltiirel yonleriyle iletisim, hem anlatim yollarin1 hem de
algilama organlarini ilgilendirir. Ayn1 zamanda gérme ve duyma duyularini da kapsayan
iletigim, gerek isaret ve sembollerden gerekse imge ve seslerden olusmaktadir

(Casaneuve, 1963,s.11).

Iletisim kavramini daha iyi anlayabilmek icin ilk olarak bu kelimenin kokenini

incelemek gerekmektedir.

Fransiz Dili Koken Bilim ve Tarih s6zliigiine gore (1996, s.184), iletisim kelimesi
etimolojik olarak, Fransizcada, bir bilgiyi yazili ya da so6zlii olarak birine iletmek,
paylagsmak" anlamlarina gelen "communication", "communiquer" kelimelerinin
anlamlarindan gelmektedir. Ingilizcede de kullanilan "communication" kelimesi
latince "communicare" kelimesinden tiiretilmistir. "Birlikte is yapmak,
yardimlagmak, aligveris yapmak" anlamindadir.

"Communication, communiquer" kelimeleri 14. yilizyiln ikinci yarisinda
Fransizcada ortaya ¢ikmistir. Diderot’da ansiklopedisinde iletisimle ilgili olarak
kelimenin birgok anlama gelebilecegini belirterek, “communication” latince
“birarada olmak, iligkili olmak, anlaminda kullanilan Fransizcada 14. yiizyildan
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beri kullanilan “communier, communion “ ifadeleriyle bagkalariyla iletisimde
olma, beraber olma, iliskili olma” anlamlarim1i da icerdigini belirtmistir
(https://zeboute-infocom.com/2013/04/11/evolution—et-histoire-du-concept-de-

communication adresinden 14.11.2018 tarihinde edinilmistir).

Tiim bu tanimlardan yola g¢ikarak, insamin sosyal bir varlik oldugu gercegi
vurgulanmaktadir. Insan tek basmna yasayan bir varlik degildir. Toplumu olusturmak

i¢in insana ihtiya¢ duyulur.


https://zeboute-infocom.com/2013/04/11/evolution–et-histoire-du-concept-de-communication
https://zeboute-infocom.com/2013/04/11/evolution–et-histoire-du-concept-de-communication
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Insanin varligin siirdiirebilmesi i¢in gerekli bir olgu olan iletisim, Dékmen (2008, s. 37)
tarafindan kisaca bilgi iiretme, aktarma ve anlamlandirma siireci olarak

tanimlanmaktadir.
Iletisim kelimesi her yiizyilda farkli anlamlar1 biinyesine katarak gelisimini siirdiiriir.

16. ylizyilda ikili ya da g¢oklu paylasim, bir haberin paylasilmasi gibi anlam
kazanirken, 18. ylizyilda daha farkli bir anlam kazanarak "aktarmak, iletmek,
iletim" gibi anlamlarda daha fazla kullanilmaya baglanmistir. Toplu tasima
vasitalarinin gelisimini izleyen donemde Ingiltere ve Amerika'da kitle iletisim
araclart da gelisim gosterdi. Ayni sekilde 20. Yiizyilda sinema, radyo-televizyon ve
basin yaym alanlarinda da "communication" kelimesi kullanilmaya baslanmisti

(Dokmen, 2008, s.14-15).

Cok anlami olan iletisim, bir seyi iletme, bir mesaji1 birine aktarma anlamlarina gelen
iletisim bireylerin birbirlerini anlamalarini ve birbirlerinden etkilendikleri bir eylem ve
etkinlik olarak kabul edilebilir (Tijani, 2006, s.63). Birbirini anlama zaten etkilenme

stirecini de baglatmis olur.

Anlami, istenen sonuglari basarmak ve davraniglari etkilemek amaci ile insanlar
arasinda sozlii ya da sozlii olmayan diger araglarla anlayis saglamadir. Iletisim, iletilen
bilginin hem gonderici hem de alicit tarafindan anlasildigi ortamda bilginin bir
gondericiden bir alictya aktarilma stirecidir. Dil adii verdigimiz bu iletisim, fikirleri
ifade etmeyi saglayan bir gostergeler sistemidir (Oztiirk, 1999, s. 60). Korkmaz'a gére
(2010, s.1) ise, dil bir bildirisim aract olarak kabul edilirken, iletisim ise bir arag
vazifesi goren ilkel veya gelismis bir isaret sisteminden yararlanarak bir bilginin, bir

duygunun bir yerden bagka bir yere aktarilmasidir.

Dil ve iletisim arasindaki iligkiyi agiklayan Aksan (2009, s.11) dilin insanin duygularini,
diistincelerini, isteklerini biitiin inceligiyle ac¢iga vurdugunu belirtirken, Banguoglu
(2011, s.9) ise dilin insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli igaretler

sistemi olarak goriilmektedir.
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Tiirk Dil Kurumu Sozligi de (2005, s. 526-954) dili insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan"
olarak tanimlar. Iletisimi "duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii
yolla bagkalarima aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon olarak

belirtmektedir.

Iletisim ve dil tanimlarindan yola ¢ikarak, hem dilin hem de iletisimin i¢ ice ge¢mis iki
kavram oldugunu belirtirsek yanlis olmaz. Iletisim kurmak, bir bilgiyi, bir duyguyu
baska bir bireye aktarmak, bir soruya cevap vermek ya da bireysel konusma yapmak dil

araciligiyla gerceklesmektedir. Dil olmadan iletisim tam anlamiyla gerceklesmez.

2.2. Sozlii Dil ve Tarihgesi

Insanlar tarih boyunca iletisim kurmak igin pek cok ydntem gelistirmistir. Ilk insanlar,
yiiksek sesle bagirarak birbirlerine ulastilar. iletisimin baslangici insanlik tarihi ile ayn1
zamana rastlamaktadir. Iletisim kurmak insanin yemek yemek, su igmek gibi teiim

temel ihtiyaclarini karsilar.

Geg antik ¢agin sonuna kadar, bircok dini ve efsanevi olaylar, konular yaziya
gecirilmeden dnce sozlii olarak anlatilirdi. Bazi taninmis metinler bu geleneklerden
oldukga etkilenmistir. ilyada ve Odysseia, Fransa ve Britanya’dan konusunu alan
Kral Arthur’un hikayeleri ve “Chanson de Geste” manzum destanlari, kutsal
kitaplar gibi daha pek ¢ok eser sozlii gelenege aittir. ilyada ve Odysseia; eski
Yunan edebiyatiin iki biiyiik destanidir. S6z1ii edebiyat geleneginin iiriinii olan bu
yapitlarin, 10 9. ya da 8. yiizyilda yasanmms Homerosadl1 bir saire ait oldugu kabul
edilir. Homeros s6zlii gelenegin kendisine sundugu siirsel malzemeyi dogaglama
yoluyla gelistirmis, her biri 24 boliimliik karmasik ve zengin dokulu destanlara
dondstiirmiistiir.  Sozli  gelenekte sairler siirleri  ezberleyerek 06grenmezler;
dogaglama yoluyla yeni sdyleyisler gelistirirler. Biitlin bu malzeme, Homeros adli
saire ulagsana degin bir¢ok doniisiimden geg¢mistir. Dogaglama sozlii gelenegin
sagladigi o6nemli tekniklerden biridir(http://www.nkfu.com/ilyada-ve-odysseia-

destani-konusu-ve-ozellikleri/sitesi 19.12.2016 tarihinde edinilmistir).

Sozli dil vasitastyla gegmisteki medeniyetlerden giiniimiize ¢esitli kiiltlir miraslar1 ve

inamslar kalmistir. Ornegin eski Tiirklerden kalan bazi batil inanglarin halen


http://www.nkfu.com/ilyada-ve-odysseia-destani-konusu-ve-ozellikleri/
http://www.nkfu.com/ilyada-ve-odysseia-destani-konusu-ve-ozellikleri/
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kiiltiirtimiizde olmasi gib 6rnegin agaca caput baglama gibi bstil inancin Tiirklerin eski

dini inanc1 samanizmden kaynaklanmasi gibi

Dede Korkut ve pek c¢ok Tiirk destani giinlimiize kadar gelmis, nesilden nesile
anlatilarak giinlimiize ulagsmis ve yazili hale getirilmigtir. . Tim bu unsurlar; ister dini

ister kiiltiirel olsun sozli dilden yazili dile aktarilarak giiniimiize ulagir.

Eskilerden giinlimiize kadar halk ozanlarmin hi¢ hazirlanmadan aralarinda s6z
atigsmalar1 yapmalari, sozli dilin dogalligmi igtenligini gdstermektedir. Ozanlar
duygularini, diislincelerini, sikintilarini, sevinglerini anlatir, birbirlerine ironik ve
elestirel bir sekilde satasirlar. Saz esliginde sozler ozanlarin dilinden dokiiliir. Dini
sozler de peygamberlere ilk etapta sozlii olarak gelmis ve daha sonra yazili halde

getirilmistir.

2.3. Sozlii Dil ve Baglantilh Oldugu Disiplinler

Yabanci dil Fransizca alaninda sozli dile pek az kitapta hak ettigi deger ve Oonem

verilmistir.

Yabanct dil Fransizca Ogretiminde, dil ve kiiltlirii olusturan diger bir¢ok unsuru
tamamlar. So6zli dil, toplumdaki kiiltiirel unsurlarini i¢inde barindirir. Avrupa Ortak
Basvuru Metninde de sosyokiiltiirel unsurlarin 6grenciye kazandirilmas: hem 6grencinin
fikir ve yaraticilik acisindan zenginlesmesini saglar hem de karsisindakini anlayip

konusmasini saglamaktadir.

Sozli dil so6z konusu oldugunda, oncelikle ses bilimi alan1 aklimiza gelir. Sozli dil

seslerden olusmaktadir, bir baska deyisle kaynagini seslerden almaktadir.

Sozlii iletigim igin olmazsa olmaz bir yere sahip olan ses bilimi, dil 6gretiminde her
zaman farkli bir yere sahiptir. Ozellikle dil egitim/dgretiminde temel bir disiplindir.
Yabanci dili konusmak denildiginde 6nemli seylerden biri, anlam olugturan bir dizi
ses iiretmektir. Anlam olusturmak i¢in, bu seslerin 6grenilen dildeki seslere uygun
olmasidir; yani, o dile mensup olanlarca seslerin taninmasi ve bir araya gelen bu

seslerin mesaj olusturmasidir(Guembretiere, 2007, s.11).

Kelimeler, ciimleler bogaz, burun, dudak gibi ses organlar1 vasitasiyla sesletilir, telaffuz

edilir. Farkli tonlamalar, vurgulamalar ve aksanlar kelimelerin, ciimlelerin anlamini
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etkileyebilir. Buradan dil ile ses bilgisi arasinda giiglii bir bag s6z konusudur. Sozciik
bilgisi dilin temel yapilarindan biridir. Yoklugu ogrencilerde dil akiciligim

engellemektedir.

Dil bilgisi yapilari, s6z dizim, bi¢im bilim gibi disiplinler dilin anlamli ya da anlamsiz
kiigiik parcalarindan olusur. Bu unsurlar olmaksizin dil anlamsizlasirdi. Dilbilim dil
kuramlarmin temellerini aragtirmaktadir. Dilbilim dili ve ona bagh diisiinceyi ve

davranigi incelemesibakimindan dille dogrudan iliskisi bulunmaktadir.

Psikoloji ya da Ruhbilimi, bireylerin zihin ve davranislarinin sistematik olarak
inceleyen bilimdir. Organizmalarin hem dogrudan goézlenen davraniglari, hem de
diistinme, zihinde canlandirma, hatirlama ve hayal etme gibi dogrudan gdézlenemeyen
karmagik zihinsel siirecleri psikolojinin inceleme alanina girer. Bu acgidan psikoloji ile
dil birbirinin i¢ine girmistir.

Toplum ve insanin etkilesimini inceleyen sosyoloji ya da toplum bilim, insan ve

toplumu ilgilendirdigi i¢in dilden yoksun kalamaz.

Dili olusturan bir baska disiplin de kelime bilgisidir. Kelimeler ciimleleri, climleler de

dili olusturur. Kelimeler biraya gelerek anlaml1 biitlinliik olugturmustur.

Antropoloji gecmis ve giinlimiizdeki insanlarin fiziki yapilarin1 incelediginden

medeniyetlerin dili, yasayis, kiiltiirii insanlarin dilini ilgilendirir.

Tarih insanin gegmisini, yasadig1 olaylari, savaslari inceler. Insan tarih bilimi arasinda
insan unsurundan dolay1 baglant: oldugu bilinmektedir. Insan, gegmisini dil aracihigiyla

Ogrenir ve gelecegine gecmisten gelen tecriibelerle dilinsanoglunun yolunu aydinlatir.

Cografya yeryiizii ve ¢evresiyle, yurt sevgisiyle toplumlarin yasadig1 yere bakis atan bu
bilim bilgilerin ve duygularin aktarilmasi sebebiyle dile ihtiya¢ duyar.

Edebiyat denildiginde hi¢ kuskusuz duygularin, fikirlerin anlatildigi ve bu aktarimin
yapilmasimin ancak dille gercgeklestirildigi bir bilim dalidir. Edebiyatsiz bir dil

beslenemez, fakirlesir.
Egitim bilimi 6zellikle yabanct dil egitim ve 6gretimi dil sayesinde gergeklesir. Her
tiirlii bilgi ve becerinin 6grenciye verilmesi i¢in dil yani dil 6gretilmesi esastir. Bagka

kiltiirler hakkinda fikir sahibi olmak i¢in s6z konusu dilleri 6grenmek gerekir. Diller
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bilgileri aktarmay1 saglayan basit araclar degildir, kiiltiir unsurlarin1 tasiyan destek

gorevini listlenmektedir.

2.4. Sozli Dil ve Yazih Dil

Sozlii dil ve yazili dil arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir.

Sozli dil ve yazili dil arasindaki farklilik, sozlii dilin dogalligindan, otantikliginden, 6zgiir
olusundan kaynaklanmaktadir. Yazi dili ise, sozlii dile gére daha suni bir gériiniimdedir.

Yazili dilde daha fazla diisiinme siiresi oldugi i¢in diisiinceleri degistirme, ekleme ya da
diizeltme firsatimiz bulunmaktadir. Ama so6zli dilde kendimizi ifade ederken ya da
karsimizdakiyle konusurken fazla bekleme sansimiz yoktur. Diisiincelerimiz,

duygularimiz ses organlarindan gegerek seslere doniiserek somutlasir.

Okuma, konusma, yazma gibi dili olusturan unsurlar arasinda, konusmanin yeri ve
egitimi eskiden derinlemesine bilinmiyordu. Son zamanlarda artan degeri ve
egitim/6gretimde diger becerilerle ayrilmaz biitiinliigli Avrupa Ortak Basvuru Metninde

de kendini gostermistir.
Egitim ve 6gretimde sozli dilin yeri ve islevi nedir?

Okulda yazili dile her zaman daha fazla onem verilmis, 6grenci ve Ogretmenler
tarafindan tercih edilmis olan yazi dilinin kullanimlarini ve iglevlerini git gide kesfeden
Ogrenciler dili bir analiz ve diisiince amaci olarak gormekteydiler. Okulda 6grenilen
alfabenin ilkelerine gore, yazili dilinin ¢ogunlukla sozlii dilin kodu oldugunu ve
yazarken de sozlii dilin yaziya doniismesini en iyl bi¢gimde kavrarlar. Sozli dilden
yaziya aktarista pek cok 6ge degerini yitirir, ya tamamen ortadan kaldirilir ya da yazili
dilin o6zelliklerine biirlinlir. Bu yiizden, s6zlii dilden yaziya aktarmanin zorluklar

bulunmaktadir.

Konusurken ¢ikan seslerin bir kismi yazili dile uygun degildir. Sozli dilin dogalligi,
samimiyeti yazida tam olarak goriilemez. Ciinkii yazili aktarimda degisiklige ugrayarak
bize daha uzak ve suni bir goriintiiye doniislir. Konusmada gerek tereddiit gerek bazi
Ogelerin ortadan kalkisi gerekse geri bildirimlerle Ogrencinin diisiince ag1

beslenmektedir.



17

Ogretmenlerin farkli yonlendirmeleriyle, dgrenciler dil iizerinde diisiinmeye, hece
ve sesleri isleyerek sesler konusunda da bilinglenmeye basladilar. Ezbere 6grenilen
ve yaziya aktarilan tekerlemeler ya da dikte yaptirimi gibi bazi etkinliklerle sozlii
ve yazili dil arasinda var olan baglantiyr anlamaya ve yazili dilin ayurt edici
birimleri ve so6zli dilin akisi arasindaki iliskileri diistinmeye baslarlar.
(http://eduscol.education.fr/cid91996/mobiliser-le-langage-dans-toutes-ses-

dimensions.html, 14.03.2019 tarihinde edinilmistir).

Yazili ve sozli dil arasinda sik sik rekabet oldugu diisliniilmektedir. Birinin dbiiriine
istiinliigii ya da ikinci planda kalmasi her daim yazilip ¢izilir. Sozli dil ve yazili dil
birbiri olmadan varligini siirdiiremez ve birbirini takip eder. Smif i¢inde sozli dil,
egitimin zorluklarindan biridir. Ogretmenlerin dgrencileri konusturmak igin biiyiik bir
caba ve beceri gostermesi gerekir. Sozlii dil becerisi ve gilizel konusma kabiliyeti
toplumda gii¢, yilkselme ve saygi aracidir. Yaziya bagvuran toplumlar ya da sosyal
gruplar onu kullanmayanlardan kendilerini {istiin goriirler. Buna karsin, yazili ve sozli

dilin ortak noktalar1 bulunmaktadir (Plane, 2015, s. 2-3).

Kald ki her ikisini kars1 karsiya getirmekte dogru degildir. Zira her ikisi de kendilerine
gore Uretim bi¢imidir ve bu liretme islemini kiiltiir edinimi, biligsel ¢aba ve duyarlilik
olmadan gerceklestirilemez. Yazili ve sozlii dil, diisinceyi ve iletisimi saglar. Bu
nedenle, smifta 6grencinin her iki yetiyi gelistirmesine olanak saglayacak etkinlikler

diizenlemek gerekir.

Sozli dilin okulda farkli bir statiisii bulunmaktadir. Gergekte sozliidil ifadesi, hem
egitim bigimlerini, 6gretimin hizmetindeki bir araci, 6zellikle karmasik bir 6gretim
amaci olarak da tanimlanabilir. Egitim bi¢imleri derken O6gretmenin kullandigi simf
yonetimi sekilleri kastedilmektedir. Diyaloglu dersler buna iyi bir 6rnek olarak
gosterilebilir ama ders kitaplarinda sézlii dil boliimiine ayrilan kisimda bulunan
diyaloglu sahneler 6grencilerin sozlii dille ilgili bilgilerini ve becerilerini gelistirme

hedefinden uzaktir.

Sozli dili egitimde ara¢ olarak mi yoksa amag¢ olarak mi algilamaliyiz sorusu igin

cevabimiz ne olurdu diye kendi kendimize sorarsak, her ikisi de diyebiliriz. S6z1i dil


http://eduscol.education.fr/cid91996/mobiliser-le-langage-dans-toutes-ses-dimensions.html
http://eduscol.education.fr/cid91996/mobiliser-le-langage-dans-toutes-ses-dimensions.html
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hem egitim ve O0gretim aracidir hem de Cuq (2003, s. 182-183)in belirttigi gibi, dil,

egitim/6gretimin amaci olarak goriilmektedir.

Daha 6nceden de belirttigimiz gibi sozli dil egitim de dahil her alanda kullanilmaktadir.
Bir sunuyu sozlii dille kars1 tarafa aktaririz teknoloji alaninda bir montaj1 meslektaglarla
tartisarak en iyi sekilde gerceklestirmek i¢in elbette sozlii dil imdadimiza yetisir. Zor bir
metni anlasilir hale getirmek i¢in tartismak, karsimizdakilerle fikir teatisinde bulunmak
ya da bir grup c¢alismasindan ¢ikan fikirleri topluluk Onilinde agiklama gorevini
iistlenmek, tiim bunlar s6zlii dilin ara¢ olarak kullanim ile ilgili 6rneklerdir. Sozli dil,
ulasilmasi, gelistirilmesi beklenen bir hedef haline gelirse, bir baska deyisle; sozlii
gereksinimlerin niteligini ve etkililigini arttirmak i¢in 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
yapilan inceleme, gozlem, ogiitlere yer verildigi durumlarda, sozlii iletisimin arag
olmaktan ¢ikip bir egitim/dgretim amaci oldugu anlagilir. Ozellikle sozlii dile ait olan
tirlerden tartismada dikkat edilmesi gereken hususlar vardir: konudan ¢ikmamak, onu
gerektiginde daraltip genisletmek, sdzclik se¢imini ona gore uyarlamak ve sesinin
herkes tarafindan duyulur olmasi sozlii dilde olduk¢a Snemlidir. Yazili dil alaninda,
dilbilgisi kurallarinin bilinmesiyle ilgili dil becerileri ve bir de yazma ve okumay1 igeren
beceriler s6z konusudur. S6zlii dil alaninda ise, sesli olarak anlat1 yapmak, yiiksek sesle
metin seslendirmek, tartisma yapmak, konusmalarda fikirlerini kanitlamak, aralarinda
etkilesimde bulunmak, sesini en iyi sekilde kullanmak, bir tartismaya hakemlik

etmekvs. gibi yetilerin edinilmesi amaclanir.

Ogrencilerin yaziyla dogrudan ve kisisel baglantis1 oldugu andan itibaren, sozlii dilin
devamli 6gretilmesinin yazi diliyle yakindan baglantis1 olmalidir. Yazili ve s6zlii olmak
tizere iki kodun birbirleriyle hem yakin hem de uzak iliskiler kurdugu soylenebilir.

Zaten, dile tam olarak hakim olma ikisine de dilsel agidan hakim olmaktir.

2.5. iletisim Modeli

Iletisim modelleri kitle iletisim alaninda birgok arastirmanin daha net yapilabilmesine

olanak saglamaktadir.
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2.5.1. Shannon-Weaver Modeli

Shannon’in iletisim sisteminin semasini tanitan ilk bilim adami'dir. Bu sema, telgrafin
isleyisi lizerinde siirdiiriilen arastirmalardan ve telefon iletisimdeki sorundan ortaya

¢ikmistir (Shannon; Weaver, 1975, s. 34).

Alian

Sinyal

Mesaj

Sinval

Konseptler
Belirsizlik
Girtlti

Kanal Kapasitesi
Tekrar

Sekil2.1.Shannon'a gore (1975, s. 69) iletisim sistemi semasi

Shannon-Weaver modeli ¢izgisel bir yapidadir. Bilgi kurami tizerine temellendirdikleri
bu modelde, bilgi aktarimi teknik bir sistem olarak goriilmekte, insanin duygusal
durumu tamamen g6z ardi edilmektedir. Shannon ve Weaver anlamin iletide igerildigini
diisiiniirler. iletisim modeli iletinin kusursuz sekilde génderilmesi igin ortaya cikan
teknik sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in ortaya atilmistir. Bu model iletisimin tek yonlii bir
siire¢ oldugunu savunmustur (Iplikgi, 2015, s.18). Bu model, insanlarin psikolojisine

onem vermediginden karsilikli konusma degil tek bir yonden konusma s6z konusudur.

Shannon'a goére (1975, s. 37),bilgi, aktarilan mesajin anlamiyla ilgilenmez fakat bir
noktadan oObiiriine aktarilan bircok isaret ve sembol seklinde Harold Dwight
Lasswell tarafindan ortaya atilan “Lasswell Modeli” gibi bu modelde pozitivizmin

deneyci bilim anlayisindan oldukga etkilenmistir.

Bu model; iletisimin, bir kaynaktan gonderilen bilginin, bir araci alet tarafindan belli bir
sinyal kullanilarak, hedefe ulastigini belirtir. Burada kaynak, karar alic1 bir konumdadir.

Yani iletisimi baglatan asil kisi veya kurumdur.
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(https://www.onurcoban.com/2011/09/shannon-weaver-modeli.html adresinden

18.01.2019 tarihinde edinilmistir).

Ornegin; egitimde iletisim siirecinin isleyisinde kaynak, 6gretmen; alicida dgrencilerdir.
Mesaj, ders kitabi, program igerigi ya da dgretmenin yaptigr konusmalardir. Kanal ise
dgretim siiregleri ya da siirecte kullanilan 6gretim arac ve geregleridir. Ogrenci tepkileri
ise doniitii yanitlamaktadir. Bilgi kaynagindan yola ¢ikan ileti ile hedefe ulasan ileti
arasindaki farki yaratan faktorler, giiriiltii olarak adlandirilmaktadir. Modelde giiriiltii
faktorii iletisim siirecinde 6nemlidir, ¢iinkil iletisim siirecinin tam ve dogru islemesi

giiriiltii faktoriine baglidir.

Shannon ve Weaver Modeli bilgi isleyis teorisi lizerine ¢alismislardir. Bu model, nasil
bir bilgi kaynaginin bir iletiyi aliciya gotiirebildigini kesfetmeye c¢alisti. Shannon
tyilestirilen teknik vasitalarla bilgiyi en giivenilir sekilde ulastirmaya ¢alisir (Gschwind-

Holtzer, 1979, s. 30).

Shannon mesajin iyi aktarilmasini engelleyen unsur olarak adlandirilan girtlti
kavramini iletisime sokmustur. Bu anlayista iletisim ¢ok sinirli olarak dngoriilmektedir.
Gergekte, 1y1 anlagilmak icin bir mesaj1 aktarmak yeterli degildir. Palo Alto grubu bu
yaklasimi gelistirdi (Charles, Williame, Grossemie, 20009, s. 4).

2.5.2. Palo Alto ve Etkilesimci Iletisim Yaklasimi

Bu anlayisa gore, her durumda iletisim kurmak miimkiindiir. Konusmamak s6zlii mesaj
vermemek bile, bireylerin iletisim kurmasini engelleyemez. Sessiz kalmak, beden dilini
kullanmak da bir anlamda iletisim kurmaktir. Bu anlayista, birey digerleriyle etkilesim
halindedir. Burada iletisimin aktdrleri ya da mesaj iizerine degil, dncelikle sistemin
tiimii iizerine yogunlasilmasi gerektigine inanilmaktadir. iletisim aktorleri iletisim
bicimlerini de etkileyebilen s6z konusu yer-zaman baglaminda iletisim kurarlar.
Bireyler farkli dil bigcimlerinde iletisim siirecine katilan tiim bireylerle iliskiye girer
(Charles, Williame, Grossemie, 2009, s. 4-5). Bu modelde insan her sekilde iletisim

kurabilir. Konusarak, beden dilini kullanarak hatta sessiz kalarak bile iletsim kurulabilir.
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2.5.3. Laswell Modeli (1948)

Bu model temelde formiile edilecek olursa kim, hangi kanal ile kime, ne gibi bir etki ile
ne sdyler seklinde agiklanabilir. Shannon ve Weaver modelini takip eden dogrusal
siireglerden biridir. iletisim eyleminin hedefi etkilemek amaciyla yapilan bir faaliyet
oldugunu vurguladigi i¢in elestirilmistir. Shannon ve Weaver modelinde oldugu gibi,

iletisimin tek yonlii yapilan bir faaliyet oldugunu belirtmistir (Iplik¢i, 2015, s.19).

Tek tarafli oldugu i¢in mekansk bir sistem varmis gibi goriinmektedir. Iletisim tek bir

yonden temel alindig1 i¢in sinirlanmaktadir.

2.5.4. Jacobson'a Gore Iletisim Modeli

Jacobson (1963) iletisimin gerceklesmesi i¢in 6 unsurun oldugunu ve her unsurun

kendine has bir fonksiyonu oldugunu agiklamaktadir (Oztiirk, 1999, s.61).

Konu
Referans
Kim?
Kime?
Gonderici Ne soyledi?
Kaynak | coenens MESaj....coovereerrerarnnnn. jl> Alier |
Iletisim kanali Dinleyici
Hangi yolla?

Dil-Kod jl> @
Ne etkisi oldu?

bildirim

Girulta

Sekil 2.2. Jacobson'un iletisim Modeli Semasi
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fletisim genel olarak soyle tanimlanabilir: Bir géndericinin (konusan/yazan) aliciya
(dinleyici/ okuyucu) bir sey hakkinda sozlii ya da yazili mesaj gondermesi, iletimde
bulunmasi ve bu mesajin alic1 tarafindan alinmasidir. Jakobson’a gore iletisimde alti
faktor vardir. Oncelikle bir gonderici ve alict mevcuttur. Sézlii iletisimde gonderici
konusmaci, alici ise dinleyicidir, yazili iletisimde ise gonderici yazan, alict ise
okuyandir. Gonderici ve alicinin ayni koda sahip olmasi gerekir, yani aym dili
konusmalar1 gerekir. Bir konu ya da bir sey hakkinda iletilmek istenen mesajin olmasi
ve bu mesajin da kodlanip ses frekanslariyla (sesli) ya da optik kanal yoluyla (yazil)
aliciya iletilmesi gereklidir. Ancak iletisim biitiin bunlarin yerine getirilmesiyle
gergeklesebilir mi? Bir konusanin ve dinleyenin olmasi ve ikisinin de ayni dile hakim
olmasi iletisimin etkili olmasi i¢in yeterli degildir, ¢linkii ayn1 dile (koda) sahip olsalar
da anlamamanin, anlasamamanin bir¢ok nedeni vardir. Sorun sadece dili bilmekte
yatmamaktadir. Bu, yabanci dil 6grenenler i¢in de gecerlidir. Yabanci dili 6grenmek,
kelimelerin anlammi bilmek ve ¢oziimlemek, diizgiin ciimleler kurabilmek,
anlasabilmek icin yeterli degildir. Yabanci dilde de anlasabilmek i¢in kiiltiirlerarasi

etkili iletisim becerisi biiyiik rol oynamaktadir (Uzuntas, 2013, s.12).

Insanlar arasindaki iletisim, herkesin bir takim mesajlar génderdigi, aldig1, yorumladig
ve ayni anda hepsiyle ilgili sonuglar ¢ikardigi, baslangici ve sonu olmayan bir siiregtir.
Iletisimde, insanlar birbirlerine bir takim anlamlar yiikledikleri semboller génderirler.
Bu semboller sézel ya da sozel olmayan tiirdendir. Jacobson’un iletisim unsurlar

asagidaki gibi belirtilmistir:

1.Kaynak, bir nevi gonderici, mesaj gonderen, konusan gibi pek cok sekilde

tanimlanabilir. Konusucu yazili ya da sozIii mesaj1 yayandir.

2. Alici, dinleyici, dinleyen ya da mesaj1 alan bir varliktir. Mesaji alan kisi aldigi
mesajdan herhengi bir sekilde etkilenir. Ama durumdan etkilenmesi, kisinin mesaji

aldig1, anladig1 anlamina gelmez.

3. Mesaj (ya da ileti) verici ile alic1 arasinda iletisimin olmasi i¢in aktarilmasi zorunlu
bir bilgi, bir soruya verilen cevap olabilir. Yazili ya da sozlii olabilir. iletisimin de

amacini olusturmaktadir. Iletisim gerceklesmesi mesajmiletilmesine baghdur.
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4. lletisim Kanali; mesajlari, bilgileri tasiyan vasitalardir. Isitme, gérme, dokunma,
koku alma veya tatma gibi 5 duyu organina hitap eden mesajlar kullanilabilir. Ortak bir

iletisim kanalinin olmasi elzemdir.
5. Tletisimde kullanilan kod; yazili ve sozlii olabilir. Iletisimi saglayan dildir.

6. Konu, referans; metin, gonderge olarakta adlandirilabilir. Gondergeler toplumun

ortak degerleridir. Bir s6zciigiin anlam1 gondergelerden yararlanilarak bulunur.

2.5.4.1. Bildirisimin Temel Fonksiyonlari

Jacobson'un iletisim semasma gore sekillendirilen iletisim fonksiyonlar1 asagida

belirtilmistir:

1.Anlatim fonksiyonu: Mesaj konusami ilgilendirir. Konusan kisinin duygularini
heyecanini, sevincini, kisacasi tiim heyecanini ve psikolojik oOzelliklerini anlamak
miimkiindiir. Konusan kisinin duygular1 s6z konusu oldugu i¢in, ciimlelerinde birinci
tekil ve ¢ogul sahislar kullanilir. Ayn1 zamanda zarf ve linlem kullanimlar1 konusan

kisinin heyecanli olup olmadigini gdsterir (Demirkan, 2003, s. 53).

2. Gonderge fonksiyonu: Gonderge fonksiyonu igerige yonelik mesaj1 ilgilendirir.
Yazili veya s0zlii mesajin konusunu belirleyen ve dinleyenlerin zihnini o yone
yonlendiren bir islevdir. Mesajin dogru anlasilmasinda gondergenin 6nemli oldugu
anlagilmaktadir. Verilen mesaj, dinleyenlerin zihninde konunun zaman, mekan ve
olaylar agisindan ele alimsina gore yonlenir ve algilanir (Oztiirk, 1999, s.64). Iletisimin

saglanabilmesi i¢in ayn1 gonderge alic1 ve verici tarafindan farkli algilanmamalidir.

"

3. Cagn fonksiyonu: Cagri fonksiyonu aliciya hitap eder. Dolayisiyla "sen" ve " siz

s06z konusudur. Emir kipleri ve direk hitaplarda kullanilir.

4. Yazinsal fonksiyonu: Dilin yazinsal islevidir. Dil bilgisi agisindan anlatim mantikli
bir s6z dizimidir. Aralarinda bir anlam iligkisi vardir. Sanatla iliskili bu 6zellik; biiytlik
Olclide anlatim1 olusturan kelimelerin se¢imi, dizimi ve aralarindaki anlam iligkisiyle

ortaya ¢ikar (Kilig, 2002, s. 40).

5. Tliski fonksiyonu: Kisilerin birbirleriyle kurdugu iletisimin siirdiiriilmesidir. Alic1 ve

verici arasindaki fiziki ve psikolojik iliskiyi saglar. Konugsmaya tam olarak girmeden
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once, konusan kisi karsidaki kisiyle kurdugu iligkinin hala devam edip etmedigini

kontrol eder. Iliskinin siirdiiriilmesidir.

6. Ust-dil fonksiyonu: iletiler, dili agiklamay, dille ilgili bilgi vermeyi amaglar. Daha
¢ok bilimsel metinlerde ve 0gretme amaglh konusmalarda karsimiza ¢ikan ve "yani,
demek istiyorum ki, bir baska deyisle" gibi sozciiklerle ifade edilir.
(https://www.turkedebiyati.org/dilin-islevleri-gorevleri.html sitesi adresinden

18.01.2019 tarihinde edinilmistir).

2.5.4.2. fletisimin Yararlan

[letisimin belli bash yararlar1 asagidaki gibi siralanabilir:

Sosyallesme: Iletisim ne ise yarar diye kendi kendimize sordugumuzda aklimiza gelen sey,
iletisimin tiim canlilar arasinda sosyallesmeyi saglamasidir.

Bireyler ve toplumlar iletisime girerek aralarinda kurulan bagi kuvvetlendirirler.
Yardimlagmayi saglamaktadir.

Bilgi Aktarma ve Yayma: Bilginin, mesajin bir kisiden bir digerine aktarilmasi ve sirasi
geldiginde ayni islemin doniit olarak karsi tarafa verilmesidir. Aktarilan mesajlar birinden
digerine yayilmaktadir.

Kiiltiirel Aktarim: Insanoglu iletisim vasitalariyla kiiltiirel agidan zenginlesir ve nesilden nesile
kiiltiirel birikimlerini ¢evresindekilere aktararak gelisime katkida bulunur.

Motivasyon: Iletisim, kisilerin toplumda hedefe ulasmak igin gerekli cabayi, giicii gdstermesini
saglar. Kisilere i¢ enerji ve gii¢ verir.

Yorumlama: Insanlarin duygularini, diisiincelerini yorumlama, tahlil etme imkanini
vermektedir.

Ikna etme et etkileme: Iletisim, toplumdaki kisilerin birbirlerini gerek fikirleriyle gerek kisilik
ozellikleriyle etkilemesini ve dolayisiyla kendi tarafina ¢ekmesini saglamaktadir.

Entelektiiel ve sanatsal gelisim: iletisim birey ve toplumlarin entelektiiel gelisimini saglar.
Zihinsel gelisim arttikca iletisim yoluyla sanatsal yonden de kisiler gelisir.

Kisilik olusumu: Iletisim bireylerin aralarindaki iliskiyle bir etkilenme s6z konusu oldugunu
daha once belirtmistik. Kisilik olusumu cevresel etkilerin de yardimiyla bireyi sekillendirir,
gelistirir. Bu gelisim, toplumdaki bireylerin etkilesiminden dogmaktadir.

Kisisel yetenek ve kapasitesinin gelisimi: Universitede alinan egitimlerde 6grenci, 6gretmen ve
diger Ogrencilerin etkilesimleri ve yapilan etkinlikler araciligiyla 6grenci kisisel yetenek ve

kapasitesini gelistirmektedir.
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Biitiinlestirme: iletisim aglar1 bireyler ve toplumlar arasinda giiclii baglar kurulmasini
saglayarak biitliinlestirmeyi saglamaktadir. Psikolojik a¢idan bireylerin desteklenmesi
ancak iletisimle gergeklesir. Ogretmen dgrenciye, anne ¢ocuguna destekleyici sozlerle
yaklasip iletisim kurmaya calisir.

Saldiriya ugrayan, askerleri dagilan bir boliigli bir araya getirmek i¢in bir komutanin
cesaretlendirici konusma yapmasi ve orada bulunan askerlerin bir arada durarak daha
giiclii bir sekilde cevap vermelerine olanak verir.

Rahatlatma: Iletisim bireylerin kendi kendilerine ya da birbirlerine sikintilarimni,
sevinglerini, acilarini, heyecanlarin1 ifade ederek iglerini dokmeleridir. Bdylece
bireylerde rahatlama s6z konusu olur. Insanlar konusarak icindekileri disa vurma sansina
sahiplerdir. Bu durum iletisimin sakinlestirici etkisine sahip oldugunu gdsterir.

Okul ve is hayatinda basari: Iletisim, bireylerin okul hayatlarinda gereken becerileri
kazanmalarini saglayarak is hayatlarinda da kalic1 bir yer edinmelerini saglar. Bir baska
deyisle; basarinin yolu ancak iletisim yoluyla gergeklesir. Hem okulda hem meslek
hayatinda basarmin insanlarin birbirleriyle kurdugu iletisim vasitasiyla gerceklestigini
unutmamak gerekir. Ogrenciler iletisim vasitasiyla simf arkadaslariyla fikir alisverisinde
bulabilir, tartigabilir yazili ya da sozlii olarak bir seyi betimleyebilir ve anlatabilirler.
Strateji ve teknik kazanimi: Belli bir hedefe ulasmak i¢in kullanilan yol, yontem ve
teknigi ilgilendirir. Boylece amaca daha hizli ve emin adimlarla ulasmay1 saglayacak
stratejiler kazanilir.

Etkileme-etkilenme: Iletisim sayesinde baskalarmim duygularini, diisiincelerini,

yasantilarini kesfeder, paylasir, etkiler ve etkilenir (Gtiilbahge, 2010, s.12).

2.6. Yabanci Dil Fransizca Ogretim Yontemlerinde Sozlii Dil

Sozli dil unsurlar1 Yabanct dil egitim ve 6gretiminde 6zellikle Fransizca 6gretiminde

uzun zaman goz ardi edilmis ve kullanimi sinirli olmustur.

2.6.1. Geleneksel Yontemler

Glinlimiizde yabanct dil Ogretiminde uygulanan yontemler arasinda en eski
yontemlerden biri olan “Ceviri Yontemi” ¢ok eski caglardan beri var olan bir

yontemdir. Timevarim yaklasimiyla dil Ogretiminin amaglandigi bu ydntemde,
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Ogrenciden, Ogrenmek istedigi dilin sdzcliklerin kendisine bir metin verilerek bu
metinde bilmedigi sézciiklerin sozliikteki karsiliklarin1 bulmasi istenir (Mukale, 2007, s.

45).

Geleneksel yani ¢eviri yonteminde daha ziyade yazi 6n planda bulunmaktaydi ve dil
Ogretimi genelde geviri yaparak gerceklestirilmekteydi. Egitim ve 6gretimde kullanilan
ilk yontemlerden biri olan bu yontem szl dile hakettigi degeri vermemistir (Oliveiras,
2010, s. 4). Bir bagka deyisle; dil bilgisi kurallar1 6gretilerek, yazili etkinlikler
yapilarak yabanci dil 6gretiminin daha etkili olacag: diisliniildiigii icin sozli dilin
kullanim1 hicbir sekilde bu yontem icinde yer edinemedi. Bu durum o6grencilerin
yabanci dil 6grenmelerini, hele ki zor bir dil olan Fransizcay:1 kullanmalarini zorlastirip,

hatta imkansiz hale getiriyordu.

Bati1 diinyasinda XIX. yiizyilda yabanci diller denilince klasik diller anlasilirdi. Bu
dillerle sadece okudugunu anlamak, biraz da yazabilmek 6gretilirdi. Git gide yasayan
dilleri de 6gretmek moda oldu. Okullar bu dilleri gramer yoluyla 6gretmeye basladi.

Sonugta ¢ogu 6grenci yabanci dili konusamadan mezun oldular (Yiice, 2000, s. 83).

Batida ise yaramayan bu yabanci dil 6gretimi 1920’lerde hemen hemen son buldu.
Bircok iilkede klasik yabanci dil 6gretimi birakildi. 19. ylizyilda yerini yabanci dille

“dogrudan 6gretim”yontemine birakti.

Dogrudan 6gretim yonteminde ne g¢eviri yapilir ne de dil bilgisi kurallar1 pargcadan
biitiine, yani tlimevarim yoluyla verilir. Dil 6gretiminde dort temel dil becerisi olan
konusma, yazma, dinleme, anlama becerilerinin tlizerinde durulur. Belli bir ders
materyaline yonelinmez, bunun yerine dil 6grenimini gerceklestirecek her tiirlii dilsel
ara¢ kullanilabilir. Bunun nedeni ana dili edinimindeki dilsel siireclerin yabanci dil
Ogreniminde de gecerli oldugu diisiincesidir (Richards & Rodgers, 2001, s. 12). Bu
yontemde dort temel becerinin dil 6gretiminde kullanilmas: giinlimiizdeki yontemlerle
benzerlik gostermektedir. iletisimsel yontem ve eylem odakli yaklasimda oldugu gibi,

dogrudan 6gretimde sozlii dil diger becerilerin gerisinde kalmamastir.

Dogrudan yolla yabanci dil 6gretim yontemi, soru-cevap teknigi, egitmen ve 6grenen ve
hedef dili 6grenenler arasindaki suni etkinliklerle gerceklesir. Bu yontemde yaraticilik

ve iliretme s6z konusu degildir. Giinliikk hayatta kullanilan sozli dil esastir (Giinday,
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2016, s.19). Dogrudan yolla yabanci dil 6gretim metodu Tiirkiye’de de uygulandi ama
basarisi siirl olmustur (Yiice, 2005, s. 83).

Dogal yontemde” ise g¢eviri yonteminden farkli olarak, yazi dili yerine konusma dili
ogretilir.

Ses bilgisi dil 6grenenler i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir. Seslerin dogru algilanmasi,
yanlis telaffuz aliskanliklarinin terk edilmesi gerekir. Bu yontemde 6grencilerin ve dil
Ogrenen adaylarin yazma becerileri gelisememektedir. Ceviri yonteminden farkl olarak,
yazi dili yerine konusma dili 6gretilir. Buna gore dersler 6grencinin ana dilinde
anlatilmayacak, her sey yabanci dille verilecekti. Ogrenci tiimevarim mantigini

kullanarak dersi takip edip 6grenecekti. Dil bilgisi dahi yabanci dille anlatilacakt.

Isit-konus yonteminde sadece sesli egitim iizerinde odaklanilmistir. Bu yontemde yaziy
goremeyen bazi ogrenciler zorluk c¢ekmis ve basarili olamamuslardi. Ikinci Diinya
Savagsi yillarinda Amerikan Ordusu’nda uygulanmig ve basar1 saglaninca, bu yontem
okullarda denenmistir. Ana dili egitimini esas alan, tekrarlara, taklit ve aligkanliklara
dayanmaktadir (Yiice, 2005, s.83). Dinleme ve konusma becerilerine olduk¢a 6nem
verilmistir. Bu yontemdgretmen merkezli olsa da, O0grenci ve Ogretmen arasinda
diyalogun gelismesine ve bu ikili arasinda etkilesimin siirmesine engel olmaz tam
tersine iletisim artar.

lletisimin ilk planda yer aldif1 isitsel-gorsel yontemde arag-gerecler Ogrenmeyi
kolaylastirict pekistireglerdir. Boylelikle bilgilerdaha ¢ok akilda kalir. Dil 6gretiminde
isbirligi ortamina ¢ok 6nem verilir. Yabanct dil egitim/6gretiminde gorsel ve isitsel
arac-gereclerin kullanilmasi ogrencilerin algilarin1 agar. Gorsel ve isitsel araglarin
kullanilmasi dinleme ve sozlii iletisime yonelik duyularin bireyde agik olmasini saglar. Dikkat
ve hafiza giicii devreye girer. Tiim bu araglar siniftaki 6grencileri diigiinmeye, konu hakkinda
arkadaslariyla fikir aligverisi yapmasina ve diisgiiciinii daha fazla devreye sokmasina yardimci
olur. Bu durum &grenciyi iletisime hazirlayan bir durumdur. Resim, ses ve video kullanarak
sOzlii anlatim becerisi gelistirilir.

Dil 6gretiminde dil bilgisi boyutunun kendi basina ayr1 olarak degil de dilin dort temel
becerisiyle birlikte sosyokiiltiirel ve pragmatik unsurlar da dikkate alinarak 6gretilmesi
gerektigi savunulmaktadir (Neuner, 1995, s.186, Fanselow; Felix, 1993, s. 149, Aktaran
Aktas, s.82). Dil bilgisi ile yabanci dil 6grenmek miimkiin degildir. Mutlaka dilin

kiiltiirel unsurlarini ve iletisimsel yoniinii dil bilgisi ile bir potada eritmek gereklidir.
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Biligsel, bilis disi, sosyal ve duygulara dayali bir 6gretimle iletisim ve etkilesim
saglanir. Sozlii Iletisimde tiim duyulara, becerilere, stratejilere yer verilerek dzellikle
yabanci dil Ogretimi saglanabilir. Duygular1t kontrol etmek ig¢in iletisime dayali

stratejiler uygulanirsa, 6grencilerin yabanci dil 6grenimleri daha ¢abuk ve kalic1 olur.

2.6.2. Tletisimsel Yaklasim

Iletisim yaklasim adindan da anlasilacag: iizere tiim egitim ve Ogretimin iletisime
yonelik olarak yapilmasi gerektigi temeli iizerine kurulmustur. Bu yaklasimda
Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaglart olduk¢a dnem tasimaktadir ve dil sadece sinif ortaminda
kalmamakta, sinif diginda da yapilabilecek etkinliklerle de iligskilendirilmektedir. Bu
yaklagimda 6grenenler, her seyden once (bilgiyle) doldurulmasi gereken “bos bir kap”
degil, kendi ihtiyaclarin1 ifade edebilen ve yonlendirebilen bireylerdir (Roche, 2005, s.
25, Aktaran Akpinar Dellal ve Cinar, s.22 ). iletisimsel yaklasim, grenen ve dgrenmeyi
esas aldigindan yapilan etkinliklerin 6grencinin sadece sinif i¢inde degil sinif disinda ige
yarayacag1 diisiiniilerek hazirlanir. Ogrenci yapilan etkinliklerle kendini gelistirebilen,
kendine yeten ve sozlii iletisimi giinliik hayatta kullanmaya calisarak 0grenmesinin

pekistirir.

80'li yillarda ortaya ¢ikan “Iletisimsel yontem”de amag¢ Ogrencileri iletisim kurmada
yetkin hale getirmekti. Ogrenci merkezli bir ydntem olmasi ve iletisim kurmaya
odaklanmasi yabanci dil egitiminde kolaylikla benimsenmistir. Ogrenciler dili farkli
ortamlarda iletisim amacgh kullanarak ogrenirler (Sangiil, 2017, s. 97).Bu yaklasim,
dilin ve dil 6gretiminin iletisimsel yoniinii yansitan ve ¢ok ¢esitli sinif i¢i uygulamalari

desteklemede kullanilan ¢esitli ilkeler biitiinlinden bahseder.

Richards ve Rodgers bu ilkeleri sdyle siralamistir (2001, s. 172)
(1). Ogrenenler bir dili, iletisim kurarak dgrenirler.

(2). Sinif i¢i aktivitelerinin hedefi gergek ve anlamli iletisimdir.
(3). Akicilik, iletisimin 6nemli bir boyutudur.

(4). Tletisim, farkl1 dil yetilerinin biitiinlesmesini gerektirir.

(5).0grenme, yaratic1 bir yap1 siirecidir ve bu siirec ierisinde deneme ve
hatalar vardir.

Dil becerileri denildiginde akla sadece s6zlli anlatim becerisi degil, sozlii anlama, yazili

anlama, yazili anlatim becerileri de s6z konusudur. Dort dil becerisiyle ilgili etkinlikler
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yapilarak 6grencinin iletigsime girmesi saglanir. Fransizca ancak giinliik dilde 6grenilen
bilgilerinuygulamaya konulmasiyla; bir baska deyisle; Fransizca yazili ya da sozli
olarak iletisim kurulur. Etkinlikler yapilirken gercek bir ortam olusturulmalidir.
Akiciligin dilde 6nemli bir yeri oldugunu, iletisimin kolayca saglanmasi igin seslerin
birbiri ardina, duraksamaksizin akip gitmesidir. Iletisim becerisi zaten iletisimsel
yaklasimm 0Oziinde bulunmaktadir. Iletisimsel yaklasimda, yaparak yasayarak,
deneyerek, hatta yanlis yaparak dogruya ulasilir, Bu yaklagimda hata 6gretimin

parcasidir.

Iletisimsel yaklasim, siiftaki dgrencileri etkin hale getirerek s6z almalarini saglar. Bu
anlayis 6grenci odakli oldugu i¢in geleneksel yontemde oldugu gibi 6gretmen siirekli
konusan degil, dgrencilere sozii birakarak konusmalarina firsat verir. Ogrencilerin
etkilesimde olmalar1 i¢in grup calismalar1 yapilarak birbirini tamamlamalar1 saglanir.
Zayif ve giiclii olan 6grencilerin isbirligi halindegaligmalar1 hem bilgi eksikliginin
giderilmesine hem de aralarinda sosyal baglarin giliglenmesine yardimct olur. Yapilan
aktivitelerde 6grencilerin konusmasi saglanarak bir anlamda hataya da onay verilmistir.
Konusmada akicilik bu anlayista dnemi bir yer tutmaktadir. Hata 6grenmeye engel
degildir tam tersine 6grencinin ilerlemesi i¢in atilan olumlu bir adimdir. Bu yaklasimda,
Ogrencinin hatasini diizelten 6gretmen yerine 6grencinin arkadaslar1 diizeltici doniitler
vermesini saglar. Ogretmendgrencilere sorumluluk vererek geri planda kalir ve orkestra
sefi haline doniisiir. Cesitli oyun etkinikleriyle 6grencilerin hem grup olarak hem de
otonom bir sekilde smifta etkin olmasi saglanir. Sinifta gercek yasam durumlarn
yaratarak 0grencilerin isbirligi halinde iletisime girmeleri saglanir.

Bu ogretim anlayisinda 6gretmen iletisimi gelistirecek ve gercek yasam durumlarini
yaratarak Ogrencinin sorumluluk almasimi, tek olarak isbirlik¢i gruplar olusturularak

ogrenciler aktif hale getirilmeye ¢aligilir.

Smifta drama ve rol yapma etkinliklerinde gercek hayati yansitan malzemelerin
kullanilmas:t ve ortamlar yaratilmasi Ogrencilere dogal bir ortam saglar (Richard
&Rodgers, 2001; Celce-Murcia, 1991; Brown, 1987; Larsen-Freeman, 2003, Aktaran
Sanigiil, 2017, s. 98).

Ogrencilerin sozlii  iletisimde  bulunmalarini saglayacak  tiyatro/drama

caligmalandiisgiiciinii, yaraticilidlisiinme giiciinii arttiran etkinliklerdir. Grup olarak ya
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da tek basina canlandirmalar yaparak konusma, dinledigini anlama ve karsilikli

konusma becerilerinin gelisimi saglanir.

2.6.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklagimda zihnimiz bilgisayara benzetilmekte ve 6grenme siireci bilgisayarin
veri isleme siireci gibi aciklanmaktadir. Bu yaklasima gore beynimizde gorsel, isitsel,
sozel, simgesel, anlamsal, hizli, yavas gibi ¢esitli bellekler vardir. Disaridan alinan
bilgiler bes duyu organi ile bu belleklere gelmekte ve asamali olarak islenmektedir.
Bilgi isleme siirecinde biitiin bellekler uyum i¢inde ¢aligmakta ve O6grenilen bilgiler
yavas bellekte depolanmaktadir. Kisaca 6grenme ve bilgileri isleme siireci bilgisayarin
calisma sistemi gibi agiklanmaktadir. Dil 6gretiminde de benzer anlayis s6z konusudur.
Biligsel dil yaklagiminda beynimizin dil edinmek i¢in bilgisayar gibi 6zel olarak
programlandigi iddia edilir. Bu nedenle Dil, 6grenilmez edinilir goriisii hakimdir. Bu
anlayista, dilin edinilmesi genetik olarak kabul edildiginden, dil 6grenmenin de beyinde
bulunan bazi bolgelerde gerceklestigi diistiniilmektedir. Krashen’e gore, ise her birey
dogustan dil edinme yetisine sahiptir. Birey ana dil 6grenmeye adeta programlanmis
gibidir. Ancak bu yap1 ikinci dilde yapilamaz (Rézeau, 2001, Aktaran Giines, 2011, s.
133). Buradan dil edinme ve 6grenmenin birbirinden farkli oldugu goriisti ¢ikmaktadir.
Bu anlayista, ana dil edinme siirecibilingsiz ve dolayli gelisirken, yabanci dil 6grenme
stireci bilingli ve dogrudan oldugu anlasilir. Dilin st diizey dil ve zihin bilgilerine

dayali gelistigini diisiiniirsek dili dogru kullanma bu anlayista esastir.

Bu anlayista, 6grencilerin arkadaslariyla ve 6gretmeniyle kurdugu etkilesim ve iletisime
onemlidir. Ust-bilissel mekanizmalar dgretimi kolaylastirir. Ogrenci diger 6grenciler ve
ogretmenlerle kurdugu isbirligiyle kendini gelistirirken digerlerinin de gelismesini
saglar. Bu yaklasimda, yabanci dil sinifinda 6grencilerin bilgiye ulagsmak icin etkin

olmalari, diger 6grenciler ve 6gretmenle iletisime gegmesi gerekmektedir.

Bireyin zihninin siirekli olarak ¢evresinde gerceklesen olaylara ve karsilastigi durumlara
anlam vermeye ¢alistig1 yapilandirmaci yaklagimda, 6grenciler dgretimin merkezinde
oldugu i¢in derse aktif olarak katilmaktadirlar. Buradan da anlasildigi gibi, aktif
O0grenme ancak Ogrencinin konusmasi, etkinliklere katilmasi, sorumluluklarini yerine

getirmesiyle gerceklesebilir.  Yapilandirmaci smif ortaminda ogrencilerin  kendi
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O0grenmesi i¢in sorumluluk almasi ve gorev bilincinde olmalidir. Yapilandirmaci sinif
ortamlarinda Ogrencinin gdrevi, var olan bilgilerini sorgulayarak bilgilerindeki
eksiklikleri gidermek ic¢in arastirmalar yapmak, elestirel ve yaratici diisiinme siirecleri
yardimiyla sosyal ortamlar igerisinde 6grenme siirecine aktif katilmaktir (Erdem ve
Erdem, 2015, s.1131). Goriildiigii gibi yapilandirmacilikta 6grenciler arasinda fikir ve
s0z aligverisi, etkilesim ve iletisim s6z konusudur. Egitimin merkezinde olan 6grenci
cevresiyle iletisim kurarak hedef dili 6grenmeye calisir. Sozlii iletisim, bu yaklasimda
onemli bir yer almaktadir. Sosyal yapilandirmacilik birden fazla kisiyle kurulan kisiler
arasi iletisimdir. Bu yaklasimda karsilikli konusmanin yer aldigi dikkate alindiginda
kisilerin konusmalar1 ve dinleme de iletisimin kurulmasi i¢in vazgegilmez unsurlardir.
Ogrencilerin birbirleriyle yaptig1 fikir alisverisi, is birligi onlar1 yaratic1 ve elestirel

diisiinmeye, bilgilerin kalic1 olmasina yardime1 olur.
2.6.3.1. Hafiza’nin Sézlii Dil Becerilerindeki Rolii

Ogrenme genel anlamda beyinde gerceklesen bir islem ve beyinde dogrudan
gbzlemlenemeyen bir yap1 oldugu icin dilin, bellek ve 6grenme iliskisi s6z konusudur.
Bellek bilgiyi alma, anlama, saklama, animsama gibi siireglerin gergeklestigi zihinsel

yapidir.

Hafiza her tiirlii bilginin depolandig1 bir yer oldugu icin, duyulan sesler, kelimeler, dil
bilgisi yapilar1 uzun vadeli hafizaya gegirilemezse 6grenme gerceklesmez. Kisa bellekte
kalan bilgiler gerekli tekrarlar, uygulamalar yapilmadiginda unutulur. Ancak tekrar ayni
bilgiler alindiginda gerekli zihinsel islemlerden gegerek anlamaya yardimci olmaktadir
ve daha sonra da hafizada biriken eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti kurularak
anlatima gegilir. Her iki islem birbiriyle yakindan ilgilidir. ikisi arasinda baglanti
kurulamazsa iletisim tam olarak gergeklesemez. Bu durumda kisi ya sessiz kalir ya da

mantikli ve tutarl bir karsilik veremez.

Ciiceloglu’nun (1988, Aktaran Atan, 2005, s. 270-271)'da belirttigi gibi, algilama,
diislinme, animsama ve unutma, problem ¢ézme ve dil davranisinin altinda yatan
stirecler konusunda yapilan arastirmalar biligsel psikolojinin kapsami icine girer.
Insanlarin bilgiyi islemek igin cesitli zihinsel yapilara (duyusal kayit, kisa siireli bellek,

uzun siireli bellek) sahiptirler.

Duyusal Kayit: Bilgi ve uyarimlarin ilk geldigi yer olan depo islevini gérmektedir.
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On bellek sdzciikleri fotograf ceker gibi gorsel olarak algilar. Algilananlarin bu bellekte
kalma siiresi saniyenin ¢eyregi kadardir. Algilananlar kii¢iik bir 6n elemeden gegirilerek

kisa siireli bellege gonderilir.

Kisa Siireli Bellek (Islek Bellek): Sik kullandigimiz bilgilerin depolandigi merkezdir.
Insanin dikkat edip algiladigi, anlamlandirdig1 bilgiler kisa siireli bellege geger.
Bilgilerkisa siireli bellekte yaklasik 20 saniyeden sonra silinmektedir (Senemoglu 2001;
Erden ve Akman, 1995; Karakas, 1999, Aktaran Kurudayioglu, 2018, s. 10).

Uzun Siireli Bellek / Kalic1 Bellek: Uzun siireli bellegin kapasitesi de duyusal kayitta
oldugu gibi sirsizdir. Bilgiler kisa siireli bellekten uzun siireli bellege bir kez

aktarildiktan sonra, malzemelerin burada kalict oldugu diisiiniiliiyor.

Bellegin Asamalari: Her iki tiir bellegin de birtakim asamalar1 vardir. Kodlama,
Depolama, Ara-Bul-Geri Getir. Kodlamada bilgi bellege yerlestirilir. Depolamada
bellekte tutulur. Ara-Bul-Geri Getir asamasinda ise bilgi bellekten geri g¢agrilir.
Animsayamama bu ii¢c asamadan birinde aksaklik olmasi durumunda ortaya
cikmaktadir. Senemoglu (1998)’e gore geri getirmenin temel ilkesi etkili kodlamadir
(Aktaran Atan, 2005, s. 273).

Sozli iletisim, dinlenileni, izlenileni hatirlamanin en 1yi yoludur. Genellikle, insan
sOylediklerinin yiizde 80'inini hafizasinda tutar. O zaman, dilin kullanilmasi, o dilin
ogrenilmesi igin esastir. Ogrenci, yabanci dili konusarak, dinleyerek ve gorerek
O0grenmeye gore daha iyi Ogrenir. Buradan, 6grenmenin tam anlamiyla gerceklesmesi

icin uygulanmasi gerektigi sonucu ¢ikmaktadir.

2.6.3.1.1. Gorsel Hafiza

Yabanci dil 6greniminde hafiza 6nemli bir yer tutmaktadir. Dilsel yapilarin akilda
kalmasi her zaman istenen bir durumdur fakat ¢ogu zaman kelimeler hafizada tutmakta
zorlanilmaktadir, bunun sebebi 6grencilerin 6grenme islemi i¢in beynin sag lobunu
degil sadece sol lobu kullanarak ezberlemeye caligmasidir. Beynin sol tarafi genelde
bilgileri dogrusal bir yap1 icinde, parcadan biitiine dogrualir. Parcalarmantiga uygun
olarak diizenlenerek sonuca ulasilir. Sag beyinde ise biitiinden parcaya dogru ileyen bir
yapist vardir. Burada detaylardan ziyade genel resim dikkate alinir. Bu bigimde

diistinenler i¢in, dnceden genel bir 6zet ya da gorsel bir bilgi verilmezse dersi anlamakta
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zorlanirlar, rastladiklar1 kelimeler unutulur. Gorsellerle daha kolay 6grenilirken duyulan
bilgiler bir siire sonra unutulabilir.
Hafiza gorselleri saklamakta daha giligliidiir. Okudugunu ve isittigini degil,
gordiigiinii ezberler. Iste bu sebepten dolay1, seyrettigi bir filmi ya da gordiigii bir
olay1 kolay kolay unutmaz. Ama okudugu bir roman1 ya da dinledigi bir konusmay1
daha kolay unutur (http://www.haberinadresi.com/dil-ogrenmede-hafiza-teknikleri-
ise-yarar-mi-makale,153.html, adresinden 16.04.2019 tarihinde edinilmistir).

Gorsel hafizas1 olan 6grenciler gordiiklerini isittiklerine oranla daha iyi hatirlarlar.
Seyredilen film, video klip gibi gorsel araglarla 6grenilen bilgiler gorsel hafiza giicii
yiiksek olan dgrencilerde bir siire sonra goriilen resim imgeleri zihinlerinde canlanir.
Adeta bilgilerin fotograf ¢ekilmesidir.

Resimlere, sekillere ve ¢izgilere diger insanlara nazaran daha duyarli olan bu 6grenciler,
gorsel materyaller vasitasiyla yapilan 6gretimlerde daha basarili olabilmektedirler.
Ogretimde yapilan gorsel aktiviteler dgrencileri dinlendirmekte kaybolan veya azalan
motivasyonu yeniden canlandirmaktadir (Arslan ve Adem, 2010, s. 66). Kullanilan

renkli afigler, resimler 6§rencinin daha kolay 6grenmesini saglar.

2.6.3.1.2. Isitsel Hafiza

Insanlarin farkli algilama, anlama, zeka tiirleri vardir. Bunlar arasinda isitsel hafiza,
sesli konugmalari, miizikleri, her tirli giiriiltiiyi algilama, yorumlama, hatirlama gibi
becerileri i¢cine almaktadir. Bir smifta, 6grencilerin c¢esitliligi goz Oniine alindiginda,
isitsel zekaya sahip olan 6grencilerin gérmekten ziyade isiterek, duyarak daha iyi algiladigi ve
anladig1 gorilmektedir. Bu zekaya sahip olan 6grenciler, bagka faaliyetler yapsalar bile
dinlediklerini kolaylikla anlayabilirler, kendilerine sodylenen telefon numaralarini
akillarinda kolayca tutabilirler. Birden fazla yiikselen sesleri anlarlar. Isitsel zekdya
sahip olan G6grencilerin miizige, bir miizik aletini ¢almaya egilimleri bulunmaktadir.
Miiziksel-isitsel zekadya sahip olan 6grenciler seslere daha ¢ok hassasiyet gostermekte
ve bir miizik veya ses yardimiyla yapilan 0gretimlerde diger zeka tiirlerine sahip olan
Ogrencilere nazaran daha basarili olmaktadirlar.

Konusurken oldukg¢a basarilidir. Diksiyonlari iyi olan bu 6grencilerin sunum ve tartisma

etkinliklerinde basarili olduklar belirlenmistir.


http://www.haberinadresi.com/dil-ogrenmede-hafiza-teknikleri-ise-yarar-mi-makale,153.html
http://www.haberinadresi.com/dil-ogrenmede-hafiza-teknikleri-ise-yarar-mi-makale,153.html
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Siniftaki her 6grenci farklh kisilikte, farkli zeka tiplerinde oldugu icin, 6gretmenin
etkinlik ve materyal kullanirken ¢esitlilik gdstermesi gerekmektedir. Isitsel, gorsel,

kinestezik ve diger zeka tiirlerine uygun etkinlik ve materyal se¢ilmelidir.

2.6.3.1.3. Kinestesik Hafiza

Kinestezik hafiza dokunmaya gorsel ve isitsel hafizali olanlardan ¢ok daha fazla 6nem
verir. Kinestezik hafizali olan bireylerde dokunmak kadar duygular da 6énemli bir yer
kaplamaktadir. Bu tarz bireyler her tiirli c¢evre degisikliklerine karsi hassastir ve
yasadig1, hissetttigi seylerden ¢ok giiclii bir sekilde etkilenirler. Hava durumu, giyilen
kiyafet onlarin konsantre Imalarin1 ve gevsemelerini saglayabilir. Her tiirlii konforlarina
diiskiindiirler. Onceki yasantilar, iyi ya da kotii anilar, algiladiklart koku bile onlari
etkilediginden dolayr bunlar kinestezik olanlar i¢cin asla unutulmaz. Kinstezik olan
kisiler derin diisiinceye dalmayi, hayal kurmayr severler (http://tout-sur-la-

memoire.com/memoire-kinesthesique, adresinden 30.04.2019 tarihinde edinilmistir).

Egitim ve 6gretimde de kinestezik olan 6grenciler siirekli hareket halindedir. Sinifta ya
da evde hareket ederek, dokunarak, tekrar ederek, taklit ederek, bir anlamda; yaparak
yasayarak ancak ogrenebilirler. Ogretilen konunun amacimni somut drnekleriyle smifta
yapilmasini isterler. Eger Ornekler verilmezse, bilgiler sunum halinde ya da
semalastirarak verilirse zorlanir. Ogrenciler hizli konusulmasmi istemezler zira
dikkatleri dagilir. Bu tip 6grencilerden daha fazla verim almak icin dinlenmeleri icin
aralar verilmeli, dersi asir1 detaylandirmamalidir. Bu 6grenciler alinan bilgileri daha
kolay anlayabilmek i¢in yazma ihtiyaci duyar. Mutlaka bu 6grencilerin sinifta hareket
etmesi saglanmali ve etkinligin i¢inde bizzat yaparak, yasayarak Ogrenmesi
saglanmalidir. Dil 6gretiminde de zaten 68renci islenen bilgileri, kurallar1 uygulamazsa,
dili kullanmazsa &grenemez. iletisimsel ve eylem odakli yaklasimda da ogrencilerin
gorev ve sorumluluk bilinciyle hareket ederek Ogretimin merkezinde olmasi, iletisim
kurmasi i¢in her tip zeka tiiriine gore etkinlik ve ders arag¢ geregleri se¢ilmelidir. Sadece
gorsel ve isitsel dgrenciler icin degil ayn1 zamanda diger zeka tipine sahip 6grenciler
olabilecegini g6z Oniine alarak yapilan etkinlikler, ders arag¢ gerecleri miimkiin
olabildigince ¢esitlendirilmelidir. Ozellikle Fransizca gibi kullamimi giinliik hayatta
fazla kullanilmayan dillerde 6grencilerin dersin bir pargasi, aktorii olmasina, hatalar

olsa bile dili kullanmasina izin verilmelidir. Boylelikle 6grenci hem yabanci dili
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kullanma aligkanligin1 kazanir hem de kulagimi hedef dile aligtirarak 6z giiven de

kazanmalarini da saglar.

Michel Billieres’in = “tiimviicudu biiyiik bir kulak” olarak kabul edisi viicudun
seslerin algilanmasinda ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. S6z, iletisim
viicut ve viicudu olusturan unsurlardan ayrilamaz. Bu unsurlar arasinda beden
hareketleri, jest, ses, nefes, heyecan vs. gibi unsurlar daigermektedir
(https://phonetiquealternative.wordpress.com/blog/a-propos/ adresinden 2.05.2019
tarihinde edinilmistir).

Ana dilde oldugu kadar, yabanci dil egitiminde de sadece kulaklarla degil, tiim viicut

unsurlartyla beraber dil algilanir ve 6grenilir.

Yabanct dil egitim/6gretimi seslerin ayirt edilmesini, algilanmasini, anlasilmasini
sadece duyarak gerceklestirmeyiz. Isittiklerimizin kalici olmasima beyin, hafiza, goz,
burun, eller, kollar, ayaklar, bir baska deyisle; tiim organlarimiz ve hislerimiz,
duygularimiz da katilmaktadir. Tim bu unsurlar olmadan tam olarak anlama

gerceklesemez.

2.6.4. Eylem Odakh Yaklasim

Iletisimsel yaklasimda oldugu gibi, eylem odakli yaklasimda dért temel becerinin
kullanildig1 bir yontemdir. Yabanci dil egitim/6gretiminde uzun zaman sozlii iletisim
becerileri ihmal edilmistir. Ozellikle, yasayan diller egitiminde, sozlii {iretim, iletisimin
en zayif oldugu beceriydi (Cuq ve digerleri, 2003, s. 182; Courtilllon, 2003, s. 63).
Sozli iletisimin dil simifinda 6gretilmesi, 6grencilerin daha sonraki giinlilk ve meslek
hayatlarinda saglikli bir iletisim kurmak ve ilerleyebilmek i¢in gerekli bir durumdur.
Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (2001) belirtilen dil becerileri ve anlayisina gore son
yillarda popiilaritesini arttiran beceriler iizerine odaklanan eylemsel yaklasim, 6zellikle
sozli iletisim becerisini 0n plana koymaktadir. Zaten yabanci dil 6gretiminde sozli
iletisim olmadan iletisimin kurulmasi tam olarak ger¢ceklesemez. Eylem arastirmasinda
adindan da anlasildigi gibi O6grencilerin etkin oldugu, birbirleriyle iletisime ve
etkilesime girdikleri bir yaklasimdir. Eylemsel yaklasimda, &grenci oOgretimin
merkezinde bulunmaktadir. Sinifta yapilan eylemleri gergeklestiren sosyal bir aktor,
Ogrenen ve kullanicisi olarak dikkate alinmistir. Bu metotta, sozlii iletisim, konusma ve

karsihikli iletisimden olusmaktadir. Ogrenciler ya da &grenenler gercek iletisim
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ortaminda oldugu gibi gorev dagiliminda kendine verilen eylemleri gerceklestirmelidir.
Ogrenci burada otonom olarak iizerine diisen sorumlulugu gerceklestirmekicin

O0gretmenle, arkadaslariyla iletisim kurmak durumundadir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (2001, s.19), dil 6gretim ve kullaniminda etkilesimin;
bir bagka deyisle, karsilikli iletisimin iletisimdeki rolii vurgulanmaktadir. Bu yaklagimin
en Onemli Ozelliklerinden biri olan gorev dagilimi Ogrencilerin otonomisini ve
sorumluluk kazanmasini saglamaktadir. Buradan da anlasildig: lizere, bu yaklasimdaki
sOzli iletisimin, ister karsiliklt olsun ister tek basma olsun, yadsinamayacak kadar

onemli bir rolt bulunmaktadir.

2.6.4.1. Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Dil Becerileri

Iletisimin dneminin arttig giiniimiizde yabanci dil bilmenin geregi de artmis hatta bir
degil birden fazla dil 6grenme zorunlulugu dogmustur. Dil ya da diller 6grenmek

beraberinde o dillerin kiiltiirlerini de bilmeyi, 6grenmeyi gerektirmektedir.

Avrupa Konseyi 2001 yilinda Avrupa Diller Yili’nda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni(AODM) ve bunun o6grenci merkezli ve iletisimci yaklasimi benimseysn bir
uygulamasi olarak goriilen Avrupa Dil Gelisim dosyasini tanitmistir (Isisag ve Demirel,

2010, s. 192).

Ikinci Diinya Savasindan sonra Avrupa’da siyasi, sosyal ve ekonomik gelismelerin
olumlu yonde gelismesi, dil 6grenimine 6nemli katkilar sagladi. Artik Avrupa’da dil
O0grenme isi sadece okulda olmuyordu. Avrupa Birligi i¢inde smirlarin kaldirilmasi,
hareket serbestligi saglanmasi, birden fazla dilin 6grenilmesine zemin hazirlamistir.
Ufak tefek ayriliklar olsa da Avrupa dil politikast olusmustur. Avrupa Konseyi’'nin
himayesi altinda 1989 yilinda Avrupa Vatandashg Dil Ogrenimi uygulamaya kondu.
Uygulamaya konan bu projede iki 6lgiit gelistirildi. Avrupa dil portfoyii ve Avrupa dil
Olcegi. Avrupa Konseyi’'nce gelistirilen bagka bir teknik de Avrupa diller pasaportudur.
Bu proje, iiye iilkeler arasinda yabanci dil egitimine ve dgretimine yeni bir bakis agisi
vermekti. Boylece bireyler kendi dil ve kiiltliir miraslarin1 koruyup diger iilkelerle
paylasacakti. Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa'da hem Fransiz Dili Egitimi hem de
yasayan dillerin egitim ve Ogretimi i¢in kural ve Olgiitleri belirleme amaciyla

olusturulmus olan bir kilavuz niteligindedir.
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Basvuru metninde bilgi, beceri, bir seyi yapabilme becerisi, 6grenme becerisi gibi

beceriler s6z konusudur.

Olgme ve sertifikalandirmalarda dil beceri dereceleri A, B ve C olmak iizere Temel,
Bagimsiz ve Yetkin kullanicit olarak i{ic asamada kullanilmaktadir. Al Giris, A2
Baslangig, B1 Esik, B2 Ustiinliik, C1 Etkili islemsel Yeterlilik, C2 Ustalik olarak
adlandirilip betimlendirildi (Uzun, 2005, s. 317).

Bir dil 6grencisinin iletisim kurmak amaciyla dili nasil kullanmasi gerektigi acgik bir
dille anlatilmistir. Ayrica, etkili bir dil davranisina sahip olmak icin 6grencilerin
edinmek durumunda olduklar1 bilgi ve beceriler de bu bagvuru metninde yer almaktadir.
Bu agiklamalar dillerin kurulmus oldugu kiiltiir baglamini1 da kapsamaktadir. Basvuru
metni ayn1 zamanda yabanci dil 6grenenlerin gerceklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin
her asamasinda ve yasam boyu Ogrenme temeliyle Olgiilebilmesini saglayan dil

yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir (Avrupa Ortak Bagvuru Metni, 2001, s.1).

Avrupa dil 6lgegi bes dil becerisi esasina dayanmaktadir: anlama: dinleme, anlama:
okuma, konusma:(sozlii anlatim) konusarak karsilikli iletisim,konusma: konusabilme

becerisi ve liretimi, yazma gibi. (Trim, 1999, s. 8-9)

Avrupa Ortak Bagvuru Metni (2001) sayesinde dil becerileriyle yabanci dil 6gretilmesi
gittikce onem kazanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi dili iletisim i¢in
ogretmektir. Dolayisiyla, bu dil becerileri arasinda konusma becerisi her zaman en
onemlisi olarak gboze carpmaktadir. Bygate (1987), dil 68renen kisilerin konusma
becerilerini gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla, ne zaman ve nasil
konusma sirasinin size veya bir baskasina geldigini anlama, ne zaman bir konuyu
aciklama ve degistirme, konugsmaya bir baskasini davet etme, konusmanin nasil
stirdiiriilebilecegini veya sonlandirabilecegini bilme, 6nemli konular olarak goze

carpmaktadir (Aktaran, Isisag ve Demirel, 2010, s.193).

Beyreli, Cetindag, Celepoglu (2005, s. 36) toplumsal bir varlik olan insanoglunun
yasayist geregi diger insanlarla ¢esitli diizeylerde iliskiler i¢inde oldugunu, bu
iligkilerde ¢cogunlukla dilini kullanan insan i¢in konusma ve yazmanin, iletisimin basta

gelen araglart oldugunu ifade etmektedir.
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Yazili ve sozlii olarak kullanmak zorunda oldugumuz dilin bir biitiin olarak ele alinip
degerlendirilmesi goriisii hakimdir. Dil 6gretiminde de bu iletisimsel yetiyi olusturan

tiim dilsel becerilerin gelistirilmesine agirlik verilmelidir (Aktas, 1996, s. 47).

Avrupa Ortak Basvuru Metni hem genel bireysel becerilerini hem de dilsel agidan
iletisim kurma becerilerini belirlemistir. Genel bireysel beceri, bilgi, yapabilme becerisi,
var olma ve 6grenme becerisinden olugsmaktadir. Dilsel agidan iletisim kurma becerileri
ise, dilsel, islevsel ve kiiltiirel unsurlara dayanmaktadir. Bu becerilerin bir kismui iiretici,
bir kismi ise alici konumundadir. Konusmak ve yazmak Ogrencinin iiretmesini ve
yaratmasini, dinlemek ve okumak ise dinlenilen seslerin alinmasimi gerektirmektedir.
Avrupa birligi tarafindan diizenlenen Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gore (2005, s.

86), iletisim becerisinin 3 temel 6gesi bulunmaktadir:
1-Dil Becerileri

2- Sosyolinguistik Beceriler

3-Pragmatik Beceriler.

1.Dilsel beceriler; dilbilgisi, sozciik bilgisi, ses bilgisi, ortografi da kapsar. Dil kodunun
kurallarminiletisim baglaminda uygulamaya konulmasi dilin tiim gorevlerini yerine

getirmesine yetmez.

2-Sosyolinguistik ya da sosyokiiltiirel yetiler, kiiltiirel ve sosyal 6gelerin kullanilmasi
anlamia gelir. Sosyal gelenekler(nezaket kurallari; sosyal gruplar arasindaki iliskileri

ceu s

belirtmek gerekir.

3- Pragmatik yetiler ise, iletisimsel, islevsel 6geleri biinyesinde barindirmaktadir. Dilsel
kaynaklarin (dil islevlerinin {iretimi, s6z eylemler) islevsel kullanim ile ilgilidir ve
karsilikli konusma senaryolarin1 kullanir. Cuq ve Gruca (2005, s.266), iletisim
basarisizliklarini telafi etmek ic¢in sozlii ya da sozsliz stratejileri kullanma becerisini
stratejik yeti olarak adlandirmislardir. Bir bagka deyisle; dordiincii beceri olarak eklenen
bu beceri, sozlii ve sozsiiz farkli stratejilere bagvurarak iletisim eksikliklerinin

giderilmesi ve konusmanin siirdiiriilmesine dayanir.

Buradan da anlasildig1 tizere, iletisim diger 6gelerle ayrilmaz bir biitiindiir. Birbirini

tamamlayan unsurlar olan dil bilgisi, sozciik bilgisi, kiiltiirel ve iletisimsel unsurlar
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olmadan insanlarla iletisime girilmesi zor goriinmektedir. Ayn1 sekilde, sadece dilbilgisi
kurallarinin bilinmesi iletisim kurmak i¢in yeterli goriinmemektedir. Bu beceriler
yabancit dil smifinda sozlii iletisimde zorlanan Ogrencilerin kazanmasi gereken
becerilerdir. Ayrica d6grencinin sozlii iletisim becerisindeki sorunlarini bertaraf etmesi
icin bazi stratejiler liretmesi gerekmektedir. Sadece sozle degil jestlerle de bu
stratejilerile sorunlarin ¢éziilmesine, yani; konusmasini sonuna kadar siirdiirebilmesine

yardimc1 olmaktir.

Kisinin iletisim yetenegini biiylik dl¢iide onun iletisim aract olan dili kullanma becerisi
belirler. Dille iletisimde, iletisim bir tarafta anlatma becerisi, Obiir tarafta ise
anlamabecerisi s6z konusudu. Diisiince ile anlatim birbirine siki sikiyabaghdir. Insanlar
kendi kisisel diisiincelerini anlatmak ve baskalariyla paylasmak icin dile basvurur.
Uretici ve alici dilsel iletisim etkinlikleri "konusmak, yazmak, dinlemek ya da okumak"
seklinde 6zetlenebilir (AODM, 2005, 48).

2.6.4.2. Sozlii Iletisim Becerileri

Petit Larousse (1995, s.720)" un belirttigi gibi, sozlii dil, seslerden olusan ve yazi dilinin
aksine seslerle insana aktarilmasi olarak tanimlamistir. Sozli iletisim, bir alic1 ve bir
vericinin karsilikli s6z alisverisiyle gerceklesebilir. Ya da tek bir kisinin anlatim
yapmasi, kendini ifade etmesi olarak da gergeklesir.

Larousse sozliiglinde de iletisim birisiyle iletisim kurmak, baskasiyla dil vasitasi ile
baglantili olmak, konusmacinin karsisindaki kisi ile soz aligverigini yapmasi, cevap
verme ihtiyacinin dogmasi" gibi belirtilmistir. Ayrica iletisimin telefonla da
gerceklesebilecegi tanimlamasinda bulunulmustur
(www.larousse.com/dictionnaires/frangais-monolingue adresinden 5.05.2019 tarihinde
edinilmistir).

Sozli iletisim, tek basina gerceklesebilecegi gibi karsilikli olarak da gerceklesebilir.
Yiiz ylize ve uzaktan iletisim s6z konusudur. S6z alisverisi seslerin ses organlarindan
¢ikarak anlama biirlinmesidir.

Yapilan aragtirmalara gore, kurulan iletisimlerin yiizde 45'inde dinleme, yiizde 30'unda
konusma, %16'sinda okuma, yiizde 9'unda yazma becerisi kullanilmaktadir (Turhan,
2015, s.27 Aktaran Nalinci, 2000, s. 130, Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2012, s. 201).
Buradan da gorildiigii iizere, dinleme ve konusma iletisimin biiyiilk bir pargasini

olusturmaktadir. Yabanci dil Fransizca egitiminin temel amaci Fransizca'da iletisim
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kurmanin 6grenilmesidir. Yabanci dil egitim/6gretiminde iletisimsel yaklagimin
etkisiyle sozlii iletisim becerileri diger becerilere gore ilk plandadir.

Yabanci dil 6gretiminde tiim dil becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi gerekmektedir.
Ancak bilgi ve disilincelerin dogrudan ve kisa zamanda beceriye doniismesi ve
iletisimin goriinen ilk anda gerceklesmesi iletisim becerileri arasinda sozlii iletisimi
digerlerinden ayirmaktadir. SozlIi iletisimde kullanilan stratejiler, hem 6gretmenin hem
O0grencinin bagvurdugu bir ¢6ziim yoludur. Cicurel (1985, s.118)'in isaret ettigi gibi
Ogrenim sirasinda ortaya ¢ikan durumlar i¢in kullanilan yollarin tiimii olarak goriilen
strateji, 0grencinin bir agiklama, istemesi, 0gretmeneya da bir arkadasina agiklama
yapmasi, ciimlesinin dogru oldugunu onaylamasini isteme gibi sebeplerden dolay1
kullanilmaktadir. Cyr (1991, s. 51)'e gore, bu yontemler dilsel yetersizliklerden dogan
iletisim sorununu yonetmeyi ve yonlendirmeye yardimci olur. Ogrenci konusurken
herhangi bir nedenle girilen ¢ikmazdan kurtulmak igin soru sorabilir, yardimisteyebilir,
aciklama isteyebilir.

Iletisimsel becerinin kazandirilmas: icin dgretmenin kullandig: stratejilerden bir

kag1 asagidaki gibi siralanabilir:

-Yardim stratejisi

-Aciklama stratejisi

-Ciimleyi ya da konuyu basitlestirme stratejisi

-Kullandig dil diizeyini sinifin diizeyine ayarlamak

-Bilinmeyen kelimelerin Tiirkge ve Ingilizce kelimelerin kullanilmas:

-Ayn1 anlama gelen kelimelerle farkl bir sekilde ifade edilmesi

-Soru sorma

-Geri doniit verme

Ogretmen konusmasmi anlayamayan dgrenci igin bir baska dgrenciden yardim
isteyebilir. Dilsel acidan daha iyi olan bu 6grenci anlayamayan 6grenciye kisaca
konuyu oOzetler ya da kendi ifadeleriyle acgiklar. Burada O6grenci arabulucu
gorevindedir. Bu durum Ogrenciler arasinda isbirligini artirir, motivasyonlarin
yiikseltir, ¢ok dilliligi savunur. Bu nedenle Ogrenciler arasina Tiirk¢ce ya da
Ingilizce ceviri yapilabilir Anlam olusturmak icin birlikte grup halinde calisilir.
Kelimeleri tam olarak hatirlayamayan Ogrenciler kelimenin basini sdyleyip

gerisini sdylemesi i¢in dersi veren dgretim gorevlisinden yardim bekleyebilir.
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Eylem odakli yaklagimda 6nemli bir yer edinen arabuluculuk stratejisi sozlii
iletisim becerisinde 6nemli bir yere sahiptir.

Dilsel becerilerin daha iyi hale getirilmesi i¢in de sozlii iletisim becerisinin
gelistirilmesi gereklidir. Ogrencilerin konusurken tikandiklar anda bagvurduklart
stratejiler:

Ogrencilerin sinifta arkadaslariyla ya da dgretmeniyle olan konusmasinda zaman
zaman kelime bulmakta zorlanmaktalar. Bu durumlarda ya simif arkadaslarina
soru sorarak yonelirler ya da kelimenin Tiirkgesini ve/veya Ingilizcesini sdyleyip
ders Ogretim gorevlisinden ya da diger 6grencilerden Fransizcasinmi isterler.
Yardim ve igbirligi stratejisi 6grencilerin bagvurdugu stratejilerdir.

Yapilan grup calismalarinda konusurken zorlanan 6grenciler aralarinda genel
olarak Ana dil Tiirk¢eye bagvurmalar1 da diller arasinda ortak bir yol bulmaya
calismaktir. Birbirlerine yardim ederek iletisimi siirdiiriirler. Gerek 6gretmenler
gerekse de 6grenciler bu stratejileri kullanarak sozli iletisimi gerceklestirmek igin
cabalamaktadirlar. Eylem odakli yaklagimda 6gretmen yonlendirici, eslik edici
rolilyle smnifta Ogrencilerini etkin hale getirecek etkinlik ve materyallerin
kullanilmasini, sinifta 6grencilerin s6z almalarini, diisiinmelerini, diisiincelerini
arkadaslariyla paylagmalarini saglar. Siifta etkilesim i¢in projelerin, senaryolarin
hazirlanmasi, tiim 6grencilerin projede yer almasi, fikirlerin tartisilip elestirilmesi,
karsilastirilmasi, begenilmesi, karsi ¢ikilmasi gibi diisiinme melekeleri aktif hale
getirir. Oyun, tartisma, sunum, simulasyon ya da projelerin {iiretilmesi ile siifta
ogrencilerin soz alarak iletisim saglanir ve ilerisi i¢in dgrencinin giinliik hayatta
karsilagilan durumlarda ne yapacagini, nasil davranacagini G6grenmesidir.
Uygulanilan stratejilerle Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelismesi
saglanarak meslek hayatlarinda da Ogrendiklerini, Ogrendikleri bilgileri
uygulamalarinin saglanmasi, yani ana dilde oldugu gibi Fransizcada da
giinliikhayattaki sorunlarin1 ¢dzmesi, iletisimi siirdiirmesi esastir. Yiizyiize
iletisimde oldugu gibi uzaktan egitimde projelerin gerceklesmesinde 6grenciler

hem otonom olarak hem de ortaklasa calisirlar.

Sozlii iletisim becerlerinde duyularimizin, algilarimizin devreye girdigi hissedilmektedir
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Dokunma, gorme, isitme vs. gibi duyularla kazanilan bilgiler eski bilgilerle birlesir,
diisiince ve diisgilicli olgunlasarak iiretime yani agizdan dokiilen kelimelere doniisiir.

Diisgiicii yaraticiligi da arttirir.

Sozli iletisimin bir pargast olan sozlii anlama ve anlatim, gergek hayatta kullanilan
belgelerin 1970'li yillarda dil smnifinda kullanilmaya baslamasiyla herkesin dikkatini
cekti ve gelismeye basladi (Aktaran, Al-Magqtari, 2014, s. 1)

Sozlii iletisim becerisinde, iletisim i¢inde bulunan insanlarin hedef dili anlayip
kullanabilmeleri i¢in o dile ait tarihi, kiiltiirel bilgi birikimine sahip olmasi
gerekmektedir. Bir dili konusma ve anlama becerisi, 6grencinin kendi kiiltiiriiniin yani
sira Ogrendigi yabanci dilin kiiltiiriinii algilama, anlama c¢abasi, 6grencinin olasi
konusma durumlarinda belirli yapilara hakim olabilmesi ve duruma uygun tepki

vermesidir.

fletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin da destekledigi gibi, sozlii iletisim,
ogrencilerin 6gretimin merkezinde oldugu ve 6grenci-6grenci ve 0grenci ve 6gretmen
arasinda iletisimin oldugu liretmeye doniik bir beceridir.

Miilti medya araglarinin sozlii iletisimde kullanilmasi ise;

Hem zaman kullanim1 a¢isindandgretmen ve 6grenciye fayda saglar. Kullanilan zamanin
etkili ve verimli gegmesine yardimci olur. Sadece bu araglarin kullanimini 1yi 6grenip
gerekli tedbirlerin 6nceden alinmasi gerekir.

Ogrencilerin motivasyonunu arttirir.

Ogrencilerin dikkatini konuya ydnlendirmesini saglar.

Ogrencilerin gesitli projeler iretmesine aracilik eder.

Miilti medya araglar1 sayesinde Ogrenciler kendilerini degerlendirebilirler ve tek
baslarina ¢alisma aliskanligini kazanirlar.

Dil 6gretimini kolaylastirdig: gibi yaraticiligi arttirir.

Yapilan derslerin  Ogrenci tarafindan daha 1yi hatirlanip benimsenmesini,
icsellestirilmesini saglar. Gorerek, yasayarak ve yaparak 6grenmeyi, 6grenilenlere anlam
kazandirmay1 amaglar. Projeler, ufak projeler sayesinde 6grenilenler kalici hale gelir.
Yabanci dil smifinda kullanilan araglar ; CD rom, egitim internet siteleri, elektronik

kitaplar, internet kiitiiphanesi, uygulamalar, uzaktan egitim platformu "Viascola" gibi.



43

Sozli dil becerileri yabanci dil egitim ve d6gretiminde dnemli bir yer tutmaktadir. S6zlii

beceriler dinleme-anlama ve konusma olmak tizere iki grup halinde incelenebilir:

2.6.4.2.1. Dinleme Anlama Becerisi

Ogretim/6grenim  siirecinde  ilk olarak iistinde durulmasi gercken dilsel beceri
“duydugunu anlama”dir. Anadil edinimi siirecinde, yani dogal bir dil edinme siirecinde
oldugu gibi, yabanct dil o6grenen kisi, ilk olarak dilin sessel niteligine
yakinlik kazanmal1 ve sessel yapisini tanimali, sonrasinda ise, bu seslerden hareketle
sozceleri anlamlandirmay1 6grenmelidir. Bir yabanci dili yeni 6grenmeye baglayanlarin
duydugunu anlamada karsilastiklar1 en biliylik  zorluklardan biri, bir  ses dizisi

icinde anlami1 kesfetmektir (Cuq ve Gruca, 2005, s. 161).

Anlama, iletisim siirecinin en 6nemli unsurlarindan biridir. Yazilan ve dinlenilenlerin

belirli silireclerden gecirilerek zihinde sifrelerin ¢oziilmesi anlamay saglamaktadir.

Dinleme ve okuma yoluyla alinan bilgilerin ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek
yeniden anlamlandirilmasi islemlerine anlama denilmektedir. Yeni bilgiler bireyin 6n
bilgileri 1s18indaincelenmekte,  yorumlanmakta, biitiinlestirilmekteve  yeniden
anlamlandirilmaktadir (Glines, 2012, s. 13). Dinleme 6nemli bir eylemdir. Dinlemeden
once, sinif ortaminda 6grencileri dinlediklerini anlamaya fiziksel ve psikolojik olarak
hazirlamak gerekir. Genel anlamay1 saglayacak sorular sorulduktan sonra detaylandirici
sorular sorulmalidir. Dinleme esnasinda, dinlenilen kisi veya kayitlar {izerine odaklanip
gerekli dikkat ve 6zen gosterilmelidir. Sorular dikkate alinarak dinlenenler not etmeye
calisilmalidir. Dinleme sonrasinda, anlasilmayan bilgiler varsa birka¢ kez dinleme
yapilabilir. Once bireysel, sonra da gruplar halinde sorular cevaplandirilarak istenen

etkinlik i¢in beraber diisiinme ve yaratim evresine ge¢ilmelidir.

D.Gaonach'a gore, anlama, bir biitiinlestirme siirecidir. Bu sliregte, dnceden edinilmis
bilgiler yeni bilgilerle biitiinlestirilir ve yeniden yapilandirilir. (Ferroukhi, 2009,
Aktaran Gilines, 2012, s. 13). Anlama, akil erdirme, kavrama; birinin duygularini,
isteklerini, diisiincelerini duymak; sezmek, hissetmek, farkina varmak, idrak etmek;
bilmek, degerlendirmek anlamina gelmektedir (Tiirkge Sozliik, 1998, Aktaran Bulut,
2013, s. 18). Calp (2010, s. 73) da anlamay1 duyulan ses, s6z ve anlatimlardan; okunan
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materyallerden bir sonu¢ ¢ikarma, mesaji alma; denmek isteneni veya neye isaret

ettigini kavrama ve bilgi edinme olarak tanimlamaktadir.

Yabanci dil 6gretim program ve iceriklerinin diizenlenmesine yardimci olmak igin
Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore
(2009, s. 87), dinlemek ve dinledigini anlamak i¢in yabanci dil 6grenenlerin kullanmasi
gereken dort beceri vardir. Bunlar, “ifadeyi algilamak, dilsel iletiyi teghis etmek, iletiyi

anlamak ve iletiyl yorumlamaktir.

Ogrencilere kazandirilacak anlama becerileri igin dinleme ve okuma etkinlikleri dnemli
goriilmektedir. Nitekim okuma ve dinleme etkinlikleri, anlama ile sonuglanmamigsa bir
deger tasimaz. Bu nedenle dinleme ve okuma egitiminde, bu becerilerle ilgili ¢aligsmalar,
cogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanmasi gerekmektedir. Ciinkii anlama bir

bakima dinlenilenleri ve okunanlar1 faydali hale getirme siirecidir (Bulut, 2013, s. 18).

Yalcin (2006, s.21) algilama, beyin ve dil arasindaki iligkiyi asagidaki sekilde

gostermektedir:

Sekil2.3. Algilama, Beyin ve Dil Arasindaki fliski
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Ogrenme siirecinde algilama, énemli bir yere sahiptir. Nitekim algilama siirecinde bir

takim eksiklikler varsa anlama gerceklesmemektedir (Bulut, 2013, s. 19).

Ozbay (2010, s. 31) da algilama aninda beynin, bireyin i¢inde bulundugu durumdan

beklentilerini, ge¢mis yasantilarini, diger duyu organlarindan gelen baska duyulari,




45

toplumsal ve kiiltiirel etkenleri hesaba kattig1 belirtmekte ve anlam vermenin bu
asamada yapildigim1 vurgulamaktadir. Bu agidan bakildiginda algilama siirecinin de
anlama siireci gibi karmasik bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Anlamay1 gelistirmek
icin sadece okumanin yeterli olmayacagi, kelimeleri de tanimanin gerekli oldugu

vurgulanmistir (Toterau, 2005, Aktaran Bulut, 2013, s. 19).

Sozlii Anlama sesli ve gorsel dinletilerin, ya da dinlenen kisilerin sdylediklerinden
anlam ¢ikarma ve yorumlamadir. Cuq'e gore (2013, s. 49), anlama 6grencinin dinledigi
ya da okudugu bir metnin anlamina ulasmay1 saglayan bilissel siirecin uygulanmasindan

¢ikan bir beceridir.

Anlama becerileri biitliin disiplinlerin dgrenilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Anlama
becerilerihem bireysel hem de sosyal gelismeye dogrudan katkida bulunmaktadir.

(Giines, 2012, s. 13).

Ogrencilerin sozlii anlama becerilerinin yeterince gelismemis olmasi dil becerilerinin
gelisimini  etkilemektedir. Bu durum yabanct dil Ogretiminde daha da
belirginlesmektedir. Ciinkii iletisim isleminde bir konugmacinin sdyledigi sozleri
dinleyicinin anlamasi i¢in sozlii anlama becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Bu
durum genellikle ithmal edilmekte, dil 6gretimi derslerinde sozlii anlama becerilerini
gelistirme etkinliklerine fazla yer verilmemektedir(Giines, 2012, s. 14). Yabanci Dil
Ogretiminde Sozlii anlama becerileri Universite programlarinda sozlii iletisim becerileri
biinyesinde bulunmaktadir. Tek basina bir ders olarak ogretilmemektedir. Fransizca
Sozlii Iletisim Becerileri dersinde dinleme ve anlama konusma ile birlikte ele

alinmaktadir.

Ogretmen agisindan diisiiniirsek bir 6grencinin dinledigini anlamasinisaglamak ve
gelistirmek i¢in neler yapilabilir diye soruldugunda akla ilk gelen yollar su sekilde

siralanabilir:

e Ogrencinin kelime bilgisini zenginlestirmek

e Dil bilgisi ve climle yapis1 konusundadgrencinin bilgi eksikliklerini tamamlamak
e Eski ve yeni bilgiler arasinda baglantilar kurabilme becerisi kazandirmak

e Analiz ve sentez yapabilme becerisinin kazandirilmasi

e Islenen konuyla ilgili bilgi kazandirmak
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e Hafizay: gelistirici alistirma ve etkinlikler yapma.

e Ogrencinin dikkatini yogunlastirabilmesi icin gerekli kosullarin saglanmas1 (smif
diizeni, kullanilan ara¢ gereglerin eksiksiz olmas1 sinifin teknolojik acidan yeterince
donanimli olmast)

e Ogrencilerin &n plana ¢ikmasim saglayacak etkinlik ve ogretim yontemlerinin
kullanilmast

e Ogrencilere diisiinme, sorgulama ve elestiri becerisini kazandirma

e lslenecek konularin dgrenci grubunun yas, ihtiyag, ilgi ve dil diizeylerine gore
secilmis olmasi

e Konularin giincel ve 6grencinin tiim duyularina hitap eder olmas1 (gorsel, isitsel vs.
gibi)

Ogretmenin smifta yaptirdigi calismalar elbette Ogrenciye faydali olacaktir fakat

Ogrencinin ¢abasi, ilgisi, dikkati, calisma ve arastirma arzusu olmadan tek basina yeterli

olamaz. Ayrica dgrencinin tek basina calisma yapma becerisinin de kazanmis olmasi

gerekmektedir. Bu beceriye sahip olan 0grenci 6gretmenin verdigi konuyu onceden
arastirmak i¢in Dil Merkezine ya da Kiitiiphaneye giderek arastirma yapabilmelidir.

Verilen konu hakkinda genel varsa tarihsel ya da kiiltiirel bilgiler edinilebilir. Konuyla

ilgili elde 6nceden verilen belge varsa kullanilan kelimelerin, deyimlerin anlamlaria

Fransizca sozliiklerden bakilarak agiklama ve 6rnek ciimleler bulunabilir.

Buradan yola ¢ikilarak 6grencilerin evde ya da evin disinda kendiliklerinden calisma
aligkanhigim kazanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dinledigini anlama konusunda
Ogrencilerin Fransizca konferans, yuvarlak masa toplantilari, seminer, tiyatro, sinema
gibi etkinliklere diizenli olarak katilirlarsa dinlediklerini anlamalarina yardimei

olmaktadir.

Ogrenciler diizenli olarak ses ve video kayitlarin1 dinleyerek anlamalarimi daha g¢ok
kuvvetlendirebilirler. Ogrenciler sdzciik ¢alismalar1 i¢in  bir sozcilk defteri
hazirlayabilirler. Boylelikle, 6grenciler sozciik hazinelerini kuvvetlendirebilirler. Dijital
sesli okuma yaparak ve tiyatro ve ske¢ caligmalarini dinleye dinleye 6grenciler daha

kolay anlayabilir hale gelebilirler.

Sozlii  anlama sozIii  iletisimin  bir parcasidir. Duydugunu anlama islemi

gerceklestirilmeden sozli iletisim gerceklesmez. Buradan bu iki becerinin birbirini
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tamamladigi sonucu dogmaktadir. Anlama alict bir beceriyken, anlatim firetici, verici

bir beceridir.

So6zli anlamanin gelistirilmesi i¢in pek ¢ok ara¢ gere¢ kullanilir: Sesli kayitlar (sarka,
radyo programlari, sesli siirler, telefon konusmalari......), isitsel-gorsel materyaller
(belgesel, film kesitleri, video klipler, tartisma, tiyatro sahneleri, roportaj....), yazil
kaynaklar (ucak/otobiis bileti, prospektiis, brosiir.....), resimli kaynaklar (¢izgi roman,

karikatiir, resim, foto vs. gibi).

2.6.4.2.2. Konusma Becerisi

Cuq (2003, s. 99) anlama ve anlatimin 6nemini vurgularken, "ister yazili olsun ister
sOzlii olsun, anlatim s6zlii anlamayla birlikte dil 6gretiminin temel amacin
olusturdugunu dile getirmistir. Yabanci dil Fransizcanin 6grenilmesi ancak konusarak,
kendi duygularini, diislincelerini ifade ederek, bir bagska deyisle 6grenilen dili giinliik
hayatta kullanma ile gergeklesebilir. Diger insanlara her tiirlii bilgi ve duygu aktarimi bu

beceri sayesinde miimkiin olabilmektedir.

Konusma ve dinleme s6zlii iletisimin 6nemli bir pargasidir. Demirel’e gore (1999, s. 40,

Aktaran Erdem ve Erdem, 2014, s. 421),

Konusma, diigiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligryla
aktarilmasidir. Bir duygu ve diisiincenin, bir konunun, bir dilek ya da istegin dil
aracihifiyla soz ile ifade edilmesi sozli anlatimdir. So6zli anlatim glinliik
yasamdaki ev, okul, is yerigibi alanlarda: topluluk 6niinde gergeklesen sunum,
panel, konferans gibi etkinliklere kadar genis bir alanda kullanilir. S6zli anlatim
giinliik gereksinimleri karsilamanin yaninda diyalog, gorlisme (miilakat) gibi
karsilikli konusmalarda; nutuk, konferans, tartigma gibi topluluk karsisinda

gerceklesen konusmalarda kullanilir.

Beden dilinin etkin kullanilmasi, jest ve mimikler, nefes, ses, tonlama, duraklama,

vurgulama gibi unsurlar sozlii anlatim becerisinde etken rol oynamaktadir.

Konusma becerisini dlgmeye yonelik yurtdisinda yapilan c¢aligmalarda Douglas
(1994) konusma becerisini degerlendirirken dil bilgisi, kelime se¢imi, akicilik ve
igerigin gbéz Oniinde bulundurulmasi gerektigini, Meiron ve Schick (2000)

konugmada konunun, telaffuzun, sézciik se¢iminin biitiiniinii belirledigini, Douglas
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ve Meyers (2000) konusma becerisini degerlendirmede en 6nemli unsurun igerik

oldugunu bildirmistir (Erdem ve Erdem, 2014, s. 421).

Coste ve Galisson'a gore (1976, s. 20), sozlii anlatim, bir anlamda konusma ve sozlii
iretim anlamlarina da gelir. Sozlii anlatim dilsel ve bilissel bir siirectir. Belirli
durumlarda dili kullanabilme becerisidir. Sesli isaretler kullanarak, sozlii bir mesaj

tiretme islemine dayanmaktadir.

SozIli anlama ve s6zli anlatim dil egitiminin temel amacini olusturmaktadir. Sozli
anlatimda duygular,diisiinceler ifade edilmesidir Sozlii anlatim ancak uygulama ile
yaparak deneyerek oOgrenilir. So6zlii anlatim etkinlikleri 6grencinin motivasyonunu
gelistirir, Diisgiiciinii, diisiinme giiclinli, deger yargisin1 gelistirerek zihinsel olarak

uyarici etkiye sahiptir.

Ogrencilerin sdzlii anlatimimi kolaylastirmak igin égretmenin uyguladigi bazi stratejiler

bulunmaktadir:

Sezinleme: Bilig-dis1 strateji olan sezinlemede Ogrencinin iletisimin igerigini ya da

1sleyisini ongdrmesi anlamina gelmektedir.

Dikkat: Dikkat ise 6grencinin dinleme etkinligi sirasinda 6nceden sorulan sorulara

cevap vermesini ya da not almasini isteyerek onun dikkatini yonlendirmek

Gelistirme stratejisi: egitsel etkinligin amacina ulasmak i¢in, 6grencinin dikkatini
belirli bir unsur iizerine ¢ekmeyi ya da verilen gorevi basitlestirmeye dayanir.
Psikolojide kullanilan bu yontem, egitimde Ogretmenlerin de sik¢a basvurdugu bir
yontemdir. Ogretmenin kendi basina sorunu ¢dzmekte zorlanan 6grencisini
desteklemek, ona yardim etmek ve yol goOstermek amaciyla gosterdigi ¢aba,
etkilesimlerin tiimii olarak adlandirilabilir (Vygotsky, 1934, Bruner, 1983, Bouchard,
2008, Aktaran Vallat, 2011, s. 197). Bu strateji siifta sadece Ogretmenin degil
ogrencilerin de zorlandiklarinda kendi aralarinda birbirlerinden destek almalariyla,
yardim almalariyla agiklanabilir bir durumdur. Zaman zaman O6gretmen sorununu
halledemeyen 6grenci i¢in siniftaki diger 6grencilerin ona yardimci olmasini isteyebilir.
Ogrenci arkadasmin anlamasi i¢in aciklama ve &rnek verir. Ozellikle iletisimsel
yontemler ve eylem odakli yaklagimlara gore, bu strateji anlamay1 daha kolaylastirdig:

icin sozlii anlatim becerilerinde siklikla kullamlmaktadir. Ogrencinin, dgretmenle ve
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daha sikta 0grencinin 6grencilerle gerceklestirdigi konusma ve karsilikli konusmada
anlamaya gétiirecek ipuglar verilerek, bir nevi rehberlik gérevi iistlenilir. Onemli olan
Ogrenciye 0z giliven ve kendi basina ¢alisma sorumlulugu, istegi verilerek okulda ya da

yasaminda karsilastig1 sorunlarin iistesinden gelmek i¢in hareket etmesini saglamaktir.

Adlandirma stratejisine gelince hedef dilde yeni yeni terimlerin edinilmesini

kolaylastirmak i¢in 6grencilerin bildigi tanimlar verilir.

Ornekleme stratejisinde bilinmeyen seyleri isaret etmek icin dgrencilerin bildigi

ornekler verilir.

Tamim stratejisi; hedef dilde yeni ifadelerin 6grenilmesini saglamak icin 6grencilere
bildigi tamimlar verilir. Ogrenci bu tammlardan yola ¢ikarak kendisi de yeni tanimlar

olusturabilir. Boylece anlama daha da pekisir.

Sozli anlatim becerilerinde basarili olmak i¢in 6grenciye ve 6gretmene diisen gorevler
vardir. Ogretmenin dgrencilerle ve dgrencilerin kendi aralarinda olusturduklari, yardima
dayal1 isbirligi ile sézlii anlatimda daha basarili olunur. Ogretmen cesitli iletisim ve
etkilesimi temel alan stratejilere bagvurabilir: 6grenciler konusmada zorlandiklarinda
onlara ipucu verebilir, yonlendirebilir, aciklama yapilabilir, soru-cevap yoluyla
ogrencilerin konusmasi saglanabilir. Ogrenciler, arasinda fikir aligverisinde bulunmaya
sevk ederek diizenlenen tartisma etkinligiyle yaratict ve elestirel diistinmeye sevk
etmelidir. Ayrica sozlii anlatim becerisinde 6grencilerin moral ve motivasyonlarinin
yiiksek tutulmasi dnemlidir. Ogrencinin séziinii kesmeyerek giiven telkin etmek ve
sayg1 uyandirmak, 6grencilere 6z gliven duygusu vermek gerekir. Hatalar konusunda da
hosgoriilii olunmalidir zira Yabanci dil 6grenim ve Ogretiminde hata affedilmez bir
gerceklik degil, tam tersine ilerleme yapmak i¢in 6ne dogru bir adim atmaktir. Hedef
dilde konusabilme becerisini kazanmak i¢in Ogrencinin Oncelikle bunu istemesi,
dikkatini ve konsantrasyonunu bu hedefe yoneltmesi sonra ise, konusma denemeleri

yapmasi, ne olursa olsun denemekten vazgegcmemesi gerekmektedir.

Bilissel ve duyusal agidan sozlii anlatim, fiziksel ve zihinsel etkinlik arasinda baglanti
kurar, 68renci ve 0gretmen arasinda giiven ve bilgi iligkisini olusturarak dilin 6gretimini

kolaylastirmaya yardime1 olur (Esseghir, 2011,s. 24).

2.6.4.2.3. Karsilikli Konusma
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Iletisimin vazgegilmez 6gelerinden biri olan Karsilikli Konusma sozlii anlama ve sdzlii
anlatimi1 biinyesinde barindiran bir dil etkinligidir. Her iki birey birbirinden bagimsiz bir
sekilde konusursa arada karsilikli anlamli bir mesaj gecisi olmaz. Aslinda bireyler kendi
baslarina da anlattim ve dinleme eylemlerini yapmaktadirlar. Kendi anlatimlarinin
disinda birbirlerini de mutlaka dinlemek zorundalar. Aksi durumda her ikisi i¢inde
karsilikli degil tek baslarina gerceklestirdikleri anlatimlar s6z konusu olur. Karsilikli
konusmada konusmak, dinlemek ve dinledigini anlamak birbirlerini besler fakat yine de

karsilikli konusma s6z ve dinleme etkinliklerinden farklidir (AODM, 2005, s. 75.).
Karsiliklt konugmay1 tek bagina bir beceri olarak degerlendirilmesi gerekir.

Avrupa Ortak Dil Metnine gore(2001, s.18), karsilikli konugma, en az iki insanin sozli
dil aligverisini gerceklestirdigi ve her iki sosyal aktoriin bu sozlii iletisimde anlama ve
anlatim rollerini degistirdigi belirtilmektedir. Iletisimin iki bileseni sadece birbirleriyle

karsilikli konustuklart igin degil, ayn1 zamanda anlik olarak birbirini dinleyebilirler.

Alict ve verici siireci birbiriyle ¢akisabilir. Bir birey karsisindakinin s6zii bitmeden

cevabin1 hemen hemen planlamaktadir (AODM, 2001, s. 75).

Karsilikli Konugmada bireyler karsiliklt olarak birbirini dinler, kendilerini
karsisindakine ifade eder ve diisiinmeden hemen reaksiyon gosterirler. Iletisimsel
beceriler disinda diger tiim becerileri de igerir. Alict ve verici olmak, iglevsel ve
sosyo-linguistik  dil  becerilerine sahip olmak. Bu etkilesimde kisiler

karsisindakilere soru sorabilir, tekrar ettirebilir, uygun bir cevap verebilir.

Yabanci dil egitimi ve dgretiminde oldugu gibi Fransizca dil 6grenimi ve dgretiminde
sozlii iletisim hem uzaktan hem de yiiz yiize yapilabilmektedir. Videokonferans,
telekonferans yoluyla 6grenciler karsilikli olarak dili kullanma sansia sahip olurlar.
Boylece kendilerini bu yonden gelistirdikleri kadar karsisindakini de etkiler. Kisilerin
kendini, kersisindakini zorlamasi, ciimlelerin tekrar edilmesi, tekrar diizemleme

yapilmasi, agiklamalar yapilmasi her iki iletisim tarafi i¢in son derece yararli olur.

Karsilikli Konusma, s6zlii anlama ve sozlii anlatim stratejilerini 6grenciye kazandirdig

gibi, ayrica karsilikli konugmanin konugma 6zelliklerini de kazandirmalidir.
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Bireyler birbirinden bagimsiz oldugu kadar aralarinda da birbirine baghdir. Fransizca
sozliik Robert'in de taniminda oldugu gibi, karsilikli konusma iki ya da pek ¢ok bireyin

karsilikli olarak tepkide bulunmasi yani s6z almasidir”

Karsilikli Konusma kavrami iletisime giren bireyler arasindaki iliskiyle yakindan
baglantilidir. Yabanci Dil sinifinda, karsilikli konusma, 6grenci/ 6gretmen ve 6grenci /
Ogrenci (grubu) arasinda sozlii unsurlar (eklemleme, debi, anlamli ve anlatima dayanan
tonlama, ses, vs.) ve sozsiiz unsurlar (jest, giiliimseme, bakis, mimik.) kullanilarak

karsilikli anlama ve anlatim saglanir.

Karsiliklt konugsma ve konusmada fonolojik unsurlar iletigimi saglayan unsurlarla daha

iyi hale getirilebilir:

-Prozodi sistemi: S6ziin tonlamasi ve ritminden olusan bu sistem olmadan sesler

olusamaz.

Miizigin ve dilin ritm ve tonlamasina dayanan etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin

sesleri algilayisinikolaylastirir
-SozIii olmayan sistem: yliz mimiklerini, jestleri igerir.

Sozli becerilerin bu ses ve tonlama metoduyla (MVT) 6grenilmesi ve 6gretilmesi, dilin
sOzsliz unsurlart olan jestlerin, ritm ve tonlama gibi vokal unsurlarin da verilmesiyle

daha da pekisecegi diistiniilmektedir (Boureux, 2016, s. 6).

Fransizcada dgrenciler i¢in sorun olan bazi sesli, sessiz ve nazallarin diizeltilmesi ile
sozlii iletisim becerilerinde gelisim saglanabilir. Karsilikli konugsmada 6grenci ya da
ogrenenin karsilikli etkilesime girebilecegi aktif bir iletisim ortamina sokularak oyun,
tartisma, drama gibi etkinliklerin yapilmasina 6nem verilmelidir. Kullanilan teknolojik
uygulamalar ve ara¢ geregler etkinlikler diisiiniilerek secilmelidir. Yaratici bir 6gretim
stirecine bagli oldugundan eylem odakli yaklagimda oldugu gibi, 6¢grencilere gorevler
verilir, zira smif ortami etkilesimin gerceklestirildigi bir yer olarak kabul edildigi i¢in
ogrencilerin konusurken hem karsilikli diizeltmeler yapmalarina hem de kendi s6zciik
ve dilbilgisi hatalarini diizeltmelerine firsat verilir. Ogrenci merkezli 6gretim anlayisi,
dersi Ogretmenle birlikte Ogrencinin de yonlendirebildigi bir etkilesim ortamini

dogurur.Ogrencilerin merkeze alinarak derslerde aktif katilimlarinin saglanmasi,
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ogrendiklerini anlamlandirmalarini ve sorgulamalarinida saglar.(Durukan, Maden ve

Akbas, 2011,s. 257)

Sozli iletisim becerilerini gelistirmek igin "ses-gorsel kayitlar, ses kayitlari, giinliik
hayatta kullanilan her tiirlii dokiiman, resimli belgeler de kullanilabilir. Belgesel, film,
klipler, tartisma, gorlisme, tiyatro, televizyon programi, roportaji, sdzIlii sunum, reklam

spotu gibi 6rnekler ses-gorsel kayitlaridir.

Ses kayitlarina Ornek olarak; radyo programi, sarki, sesli siir, hikayeler, telefon

konusmalarini, sesli konusmalar1 6rnek olarak verilebilir.

Yazili belgeler ise; kullanim kilavuzu, resmi belgeler, prospektiis, kayit formu, kisilik

testi vs. gibi materyaller kullanilabilir.

Resimli, fotografli belgeler denildiginde akla karikatiir, ¢izgi roman, fotograf, resim,
kart-postal gibi materyaller gelmektedir. Ayrica, teknolojik yenilikler, interaktif
uygulamalar, arttirilmis gergeklik uygulamalari, Facebook, Twitter gibi internet aglari,
bloglar, forumlar, cep telefonlari, chat, videokonferans, uzaktan egitim araglari,

Ogrencilerin sozlii iletisimlerini gelistirmek i¢in yardimci olabilir.

2.6.4.2.4. Okuma Becerisi

Iletisimde 4 temel dil becerisinden biri olan okuma becerisinin diger becerilerle yakin
bagi bulunmaktadir. Okuma; dinleme, anlama yetenegi ve dolayisiyla konusma
becerisini de ilgilendirmektedir. Alic1 bir dilsel etkinlik olan okuma becerisi sozciiklerin

anlamlandirilmasi ve sesletilmesinden olusmaktadir.

Algilamayla baslayan okuma siireci ilk olarak kelime anlamiyla baslar ve s6z konusu
metni anlamlandirmayla devam eder. Metni anlamada kelimelerin, kelime 6beklerinin
anlamlarmin 6nemli rolleri bulunmaktadir. Okuma siirecinde kelime bilgisi disinda dil
bilgisi yapilari, genel kiiltiir ve diger stratejiler yer almaktadir. Gorme, animsama,
seslendirme, degerlendirme gibi bir¢cok eylemi igeren okuma, bireyin etkin oldugu bir
iletisim, algilama, O6grenme, biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim
stirecidir. Yabanci dil Fransizca o6gretiminde ogrencilerin okuma becerilerindeki
basarilarin1 arttirmak i¢in dncelikle konu secimi, kitap ya da isitsel/gorsel metinlerin
seciminde diger becerilerde oldugu gibi, 6grenci dil diizeyi, 6grencilerin ilgisi, yas

dilimleri, cinsiyet vb. unsurlarin 6nem teskil ettigi belirtilmelidir. Konular, secilen
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metinler giincel olmali, kitaplardaki bdliimlerde kullanilan sozciiklerin arastirilma
gorevi dgrencilere verilmelidir. Ogrenci merkezli 6gretim modellerinde oldugu gibi,
yabanci dil siifinda gorev dagilimi yapilarak hem bireysel hem de grup calismalariyla

ogrenciler etkin hale getirilebilmelidir.

Sinif i¢inde ve disinda 6grencilerin metin/kitap okumalar1 saglanmalidir. Glinlimiizde
elektronik ortamda kitap okumalar, hatta sesli metin okumalar1 6grencilerin dinleme,
dinledigini anlama becerilerine de yardimci olmaktadir. Sesli okuma g¢alismalar1 ses
bilgisi ve konusmaya da faydali olur. Islenen metinlerde bulunan sézciiklerle ilgili
ogrenciler dersten once kelimelerin anlamlarini, es anlamlarini, zit anlamlarini bir¢ok
sOzliikten aragtirarak calisilir. Kelimelerin ¢esitli baglamlarda kullanimi da 6grenciler
tarafindan arastirllmalidir. Sinif diginda 6grencinin otonom olarak okuma yapmasi,
sOzciik bilgisi, dilbilgisi lizerine ¢alismasina olanak verir. Sinif i¢inde anlama, sozciik
bilgisi, ses bilgisi gibi etkinlikler yapilarak 6grenciler konusma i¢in gereken donanima

sahip olacaklardir.

2.6.4.2.5. Yazma Becerisi

Yazma eylemi diger dil becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmakla birlikte kisinin
kimliginin gelistirilmesi i¢in de 6nemli bir iletisimsel aragtir. Bu becerinin liretici ve
etken bir ozelligi vardir. Kisi bu beceriyi yalniz basma degil de en c¢ok derslerde
O0grenmesi ve gelistirmesi gerekir. Balc1 (2000, s.528 Aktaran Aktas; 2015, s.9) yazma
eyleminin Onemini s0yle Ozetlemektedir: Yazma eylemi diger dil becerilerinin
gelistirilmesine katkida bulunmakla birlikte kisinin kimliginin gelistirilmesi i¢in de
Oonemli bir iletisimsel aragtir. Bu becerinin iiretici ve etken bir 6zelligi vardir. Kisi bu
beceriyi yalniz basma degil de en cok derslerde dgrenmesi ve gelistirmesi gerekir.
Yazma etkinligi Dieter’in da dedigi gibi (2001, s. 25) dil 6grenim siirecini olumlu yonde
etkileyen bir etkinliktir. Yazma eyleminde daha once dille ilgili 6grenilen bilgilerin
kullanilmast s6z konusudur. Bir toplumda degisik kurumlar Konusma gibi anlatma
becerilerinden birini olusturan yazma; "duygularin, diisiincelerin tasarilarin, yasantilarin
yazi ile anlatilmasidir. Yazma becerisi, yalnizca mekanik bir siire¢ degildir, ayni

zamanda bir diisiinme siirecidir (Turhan, 2015, s. 20).
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Meyers ise yazmayi yazarak gelistirilebilen bir beceri olarak kabul etmekte ve bunun
diisiincelerin bir kagit {izerinde bir araya getirilip tekrar gézden gegirilmesi ve yeniden

diizenlemesini igeren bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir (Meyer, 2006, s. 2).

Yazma becerisi dersinde 6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin segilen konular ilging ve
giincel olmalidir. Ayrica O0grencilerin diizeyleri, ihtiyaglari, yani eksiklikleri dikkate
almarak yapilirsa ¢ok daha etkili sonuglar kisa zamanda alinabilir. Yazma konular1
sinirlandirilmali ve yazma becerisinin 6zendirilmesi ancak gorsel ve isitsel metinlerin
kullanilmast ve yazma etkinliklerinin Ogrencilere sevdirilmesiyle gerceklesebilir.
Yazma becerilerinin kazandirilmasi da uzun soluklu bir durumdur zira bir yabanci dil
siifinda yazma becerileri igin, sdzciik bilgisi, dilbilgisi, yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinin 6grenilmesinin yaninda yaziy1 olusturan plan, tutarlilik, fikir diizeni vs. gibi
unsurlarin da olmas1 gerekmektedir. Buradan goriildiigii gibi konunun anlasilmasi ve
yazim kurallarina uygun bir sekilde fikir tiretilmesi, diisgiicti, yaraticilik elzemdir. S6zlii
iletisim becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi da yazma becerilerin de oldugu gibi
uzun siirer, hatta yazida sorunlarin1 ¢dzen Ogrencilerin yabanci dilde sozlii iletisim
kurmakta zorlandiklar1 gézlenmistir. Yazma da oldugu gibi, sozlii iletisim icin belli bir
konusma plan1 yapmak gerekmektedir. Konusma icin de sdylenilenin anlasilmasi en
basta gelen unsurdur. Dinlenilen bir konu hakkinda konusma ya da sorulan bir soruya
cok kisa zamanda cevap verme mekanizmasi fikir iiretmeye, diisgiiciinii, yaraticiligini
kullanmaya dayanmaktadir. So6zli iletisim i¢in de dilbilgisi, sozciik bilgisi, telaffuz,
akicilik, sozlii olmayan iletisimin kullanilmasi s6z konusudur. Yazma becerilerin de
oldugu gibi, sdylediklerini bir plan, diizen ve tutarlilik dahilinde kazandirilmasi esastir.
Ogrencinin fikir iiretebilmesi igin genel kiiltiir acisindan kendini okul disinda da
donatabilmesi gerekmektedir. Cok¢a okuma ve dinleme yapmasi her iki becerinin
gelistirilmesi i¢in Onemlidir. Buradan ¢ikan sonug¢ ise, tiim becerilerin aslinda bir
biitlinlin devami1 ve tamamlayicisi olmasidir. Tiim bu beceriler icinde Ogrenciye
kazandirilmasi en zor olan1 konusma becerileri, yani s6zlii anlama ve s6zlii anlatmadir.
Karsindaki kisiyi yabanci dilde anlamak, bir ses/video dinletisinin anlagiimasi
(isitsel/gorsel), sesleri dogru olarak algilamay1 (isitsel/gorsel) ve sozlii olarak anlatima
gecmeyi 0grenmesi yazma becerilerini kazanmasindan daha uzun siirer. Zira s6z akilda

kalmayabilir, ama yazi1 unutmayi engelleyebilir.
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Sozli iletisimi olusturan bu becerilerin yabanci dilde 6grenciye belli bir yastan sonra
(11 ve iistii) kazandirilmasi kolay degildir. Ozellikle yap1 bakimdan Tiirkceden farkli
olan Fransizca gibi bir dil s6z konusu oldugunda, 6grencinin sozlii iletisim becerisini

kazanmasi zaman ister.

Iletisimsel yetiyi kazanmak demek, o dilin iletisimsel becerilerini, yani hem konusma ve
yazma gibi yaratict becerileri hem de dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri
kavramak, ayrica o dilin konusuldugu tlkenin kiiltiiriinli, yagsam ve hareket tarzlarini,
kisaca sosyolingiiistik (sociolinguistik) ve pragmatik (pragmatique) bilimin 6ngérdigi
(neyin, nerede, ne zaman, kiminle, nasil, hangi kosullarda konusulabilecegini 6grenmek
gibi) davranis sekilleriyle birlikte o tilkenin insanlartyla sozlii ve yazili olarak iletigim
kurmayr 6grenmek demek anlamina gelmektedir (Edmonson ve House, 1993, s. 82,

Aktaran Aktas, 1996, s. 50).

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde, yazma becerisi ve sozlii iletisim becerileri birbirini
tamamladigi gibi aslinda birbirinin fotokopisi gibidir. Elbette dogasi itibariyla
farkliliklar bulunmaktadir.

2.6.4.3.Dil-Otesi (Para-Verbal) Iletisim

Dil-6tesi iletisim sesin niteligiyle ilgilidir; ses tonu, sesin hizi, siddeti, hangi kelimelerin
vurgulandigi, duraklamalar vb. 6zellikler dil Otesi iletisim olarak kabul edilmektedir.

Ses kisinin psikolojik durumunu da gostermektedir.

% 38 oranla dil-6tesi iletisimle en fazla goriilen ikinci iletisimdir. Dil-6tesi iletisim,

egitimcilerin 6gretim alaninda kullandig bir strateji olarak goriilmektedir.

C. Kerbrat-Orecchioni'ye gore (1990, s. 137 ve 1994, s. 16-17), dil o6tesi iletisim tiim
dilin tonlari, aksanlari, tonlama ve olaylarini1 ilgilendiren ve sesin temel frekans
cesitliliginden c¢ikan prozodi, debi yani hiz, farkli duraklar, farkli ses Ozellikleri
(ytkseklik, tini, yogunluk),bir ¢ocuk ya da yaslt birinin seslerinin ayirt edilmesini

saglayan telaffuz 6zellikleri, bolgesel, ulusal, sosyal aksanlar diye adlandirilir.

Ayrica, sessizlik ¢ok anlamli bir iletisim vasitasidir. Sessizlik dinleyenlerin dikkatini

¢cekmek i¢in de basvurulan bir yontemdir. Kendisini daha iyi dinlemeleri i¢in konusan
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tarafindan verilen aradir. Sessizlik, sozle ifade edilemeyecek kadar giigliiyse kisi sessiz
kalir. Sessizlik, bir iletisimin koptugu ya da bittigi anlama gelebilir. Sessizlik her agidan
manidar ve sembolik degerler tasiyan sozsiliz iletisim unsurlarinin en Onemlilerinden
biridir.

Sesin dil-otesi 6zelliklerine gelince, kullanilan sesin tonu, hizi, kelimelere yapilan vurgular,
ses tonunun alcalip yiikselmesi dil-6tesi iletisim olarak dikkate alinmistir: Mesajin
aktarilmasini saglayan araglar seslerdir. Sadece ses telleri, bogaz ve girtlak sesin
cikmasini saglayan organlar degildir aslinda tiim viicut sesin olusmasina ve ve disari
c¢ikmasina yardimcr olmaktadir. Sesin yiiksekligi kas giicliyle saglanir. Sesi azaltip
yiikseltmekle bu denge saglanir. Kisisesini yiikselterek ya da azaltarak duygularini,
tizlintlilerini, sevinglerini ifade edebilir ve karsisindaki kisiye sesiyle bunlar1 aktarabilir.
Mesajin ¢oziilmesinde, bir bagka deyisle anlasilmasinda sesin durumu ipucu verebilir ve
daha iyi anlasilmasina yardimci olur.Dil gostergesinin sese iliskin somut boliimiinii
olusturan ses birimlerinin biitinliidir (Kiran ve Kiran, 2002, s. 57). Sesin tiim bu

Ozelliklerinin tiimii prozodi adin1 alir.

-Debi ya da cabukluk: Kelimeler kelimeleri, fikirler fikirleri ardi ardmna takip

eder. Ses yavas ya da hizli olabilir. Cok yavas konusuldugunda karsindaki

konugmaci sikilir ya da sinirlenir. Kaydedici karsisinda yiiksek sesle konusmak ya

da okumak sesin giicli ve hiz1 i¢in giizel bir alistirmadir. SozIii iletisimin unsurlar

arasinda ritim, aksan, ton, ¢abukluk (debi) ve ses perdesi bulunmaktadir. Tiim bu

sOzIli anlatim 6Zelerine sesin tinisini, hacmini ve telaffuzunu da eklemek gerekir

(Dufeu, s.8).
-Ton: Ton, i¢ yasantilarimizdan, etkilenerek acili, monoton ve sinirli bir yapiya
biirlinebilir. Bir ifadenin tonu, iceriginden ¢ok daha 6nemli ve etki bakimindan daha
etkili olabilir. (Harris ve Taylor, 2002, s. 139 Aktaran, Yal¢in ve Sengiil, 2007, s.760).
Artan tonlama climlenin devamliligini saglarken, inen tonlama ciimle sonunu isaret
etmektedir. Her iki durum da ciimle biriminin sinirlarini belirler.Soru ciimlelerinde bu
tonlamalar degisir.
-Konusma ya da konusma bicimi (prozodi), kelime ve ciimle kurma’dir. Iyi bir
diksiyonla bu gerceklesebilir. Prozodi tonlamayi inceler ve tonlama olaylar sozli dilde
mesajlarindoniismesini  kolaylastirir, ikilemleri ortadan kaldirir(Benboudriou, 2015-

2016, 5.36).
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-Heceleri ayirarak sdylemek, vurgulamak(tane tane konusmak): Heceleme, vurgulama
dikkat ve ¢alisarak daha iyi hale gelebilir. Ozellikle sessiz harfler iyi hecelenirse, algak
sesle konusulabilir ve anlasilabilir. Zorlanan konular iizerinde calisilabilir: ch, ss, z,s
gibi.

-Telaffuz: Bir dildeki kelimeleri, heceleri sdyleme biciminden olugmaktadir. Bir dilin
sesleri arasindaki farklar algilanmiyorsa ciimlelerin anlamima da ulasilamaz (Dufeu,
2016, s.8).Telaffuz iyi olmadig: takdirde, algilamay1 ve dolayisiyla anlami1 da olumsuz

etkileyebilir.

Dufeu’niin belirttigi gibi(2016, s.58), iyi telaffuz yapmak digerinebir adim atmaktir.
Sosyal agidan iyi bir telaffuz bizi 6grenilen dile ve s6z konusu dili konusan kisiye
yaklastirir. Ayrica bir saygi aracidir. Digerinin saygi ve sevgisini, ek olarak sempatisini
de kazanma firsati verir. Ustelik iyi telaffuz yaparak varsa bazi dil bilgisi hatalar1 hos
goriilebilir ve karsidaki kisinin konusma becerimizle ilgili algist diizelir. Ritm, melodi
ve ses prozodide onemli bir yer tutmaktadir. Telaffuz anlamay1 kolaylastirdigi gibi,
ifade becerisini gelistirir. Iletisimi kolaylastirir, {iretim becerisini arttirarak isitsel

hafizanin gelismesini saglar.

-Aksan: Ogrencilerin en sikayet ettikleri, en zorlandiklar1 durumdur. Bir iilkeye has
sOylem bi¢cimine sahip olma, vurgulama anlamina gelmektedir. Fransizcada -e- muet

disinda kelimenin son hecesi biraz daha vurgulu séylenir (Vardar, 1984, s.138).

Kendi iilkesinin kelimelerini telaffuz ederken 6kullandiklart sdyleme bigimini hedef dile
tasimadir. Aksan eger dinleyen kisinin anlamasini bozmuyorsa, mesaji dogru bir sekilde
aliyorsa sorun yok anlamindadir. Kanadalilarin aksani anlamay1 engelledigi i¢in yeni
baslayan 6grenciler igin sorun teskil edebilir. Ornegin Ingilizce sdyleme bigimiyle
Fransizcayr konusmaya calisan bir Ogrencinin telaffuzu kulagi tirmalayabilir ama
anlam1 bozmayabilir. Kurulan climle, dogru sozciik ve dil bilgisi yapilarini igeriyorsa

hafif bir aksan mesajin anlagilmasini engelleyemez.

Sézlii Tletisim Becerisinde ses bilgisinin ve telaffuzun yerini digerlerine gore ayr1 bir
yerde tutmak gerekmektedir zira dil ilk 6nce seslerin biraraya gelmesiyle olusur. Sesler,
hecelere, heceler kelimelere, kelimeler ciimlelere doniiserek dile ait vurgulama tonlama,
ritim ve melodiyle bulusarak konusmada kendini bulur. S6zlii dile etkisini birakanson

0ge ise telaffuzdur. Telaffuzdaki sorunlar, ana dil ve ikinci dilin araya girmesiyle
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kaynaklanmaktadir. Yeni 6grenilen bir dilin telaffuzunu edinmek, ¢ogu 6grenci igin
oldukca zordur. Dinleme ve telaffuza yonelik olarak calismalar yapilmali, hafizayi

giiclendirecek alistirmalar tizerinde durulmalidir.

Bir yabanci dil 6greneni igin ise aksan en korkulan durumdur. Cogu zaman Tiirkiye'de
yabanci dil 6grenmeye c¢alisanlar i¢inAna dilin ya da Ogrenilen birinci dilin etkisiyle

olumsuz aktarimda etkilenmeler goriilmektedir.

Fransizca Ogrenenlerin ana dil Tiirkgenin ve &grenilen birinci dil olan Ingilizcenin
sOyleyis oOzelligi konusurken olumsuz olarak ortaya ¢ikan sorunlardandir. Aksanin
ortadan kalkmasi i¢in 6grenenlerin diizenli olarak Fransizca ses alistirmalar1 yapmalari,
yiiksek sesle okuma yapmalari1 gerekmektedir. Ama en iyi alistirma konusmak ve hedef
dilin konusuldugu ortamlarda ya da o iilkede bir siire kalmaktir. Avrupa Ortak Dil
Metnide telaffuzu sozlii dil becerilerinin kazanilmasinda en basta gelen unsur olarak
gormektedir. Buradan ses bilgisi/telaffuz egitimine Onem verilmesi diislincesi
dogmustur. Fakat sozlii dil becerilerinin kazanilmasinda o kadar 6nemli bir roli
olmasina ragmen derslerde ve yontem kitaplarinda hak ettigi degeri tam olarak buldugu

sOylenemez.

Sozlii dil toplumun sosyal ve kiiltiirel kaynaklarindan oldugu kadar, 6grencilerin kisisel
ozelliklerinde etkilenir. Bu nedenle s6zlii becerilerin kazanilmasi 6grenenlerin bazi
aliskanlarindan kurtulmasin1 ya da en azindan konusmasina zarar verecek durumdan
kendini kurtarmalidir. Elbette 6grenci sahip oldugu 6zellikleri, milli ve kiiltiirel
unsurlar1 konustugu hedef dile aktaracaktir ama kendini ve karsisinda konusan kisiyi
rahatsiz etmeyecek tarzda olursa konusulmasi esastir. Bazen bu durum 6grencilerin

psikolojik olarak olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir.

Konugma becerisinde dgrencilerin gelisimini saglamak i¢in ses bilgisi ve telaffuz
hatalarim1  diizeltmeyi saglayacak yontemlere bagvurulmasi diislincesi ortaya
konulmustur. Ses ve ton lizerine kurulan bu calisma Petar Guberina(1965)nin
calismalarin1 baz almistir. Dil dis1 ve dili olusturan prozodi adi verilen melodik ve
ritmik degisimlere Oncelik veren bu calisma yabanci dilin ses 6zelliklerinin
algilanmasini kolaylastirmaktadir. Konusma ve karsilikli konusmada 6grencilerin
sOzli dil becerilerinde gelisme kaydetmesi i¢in sozliive vokal sistem {izerinde de
calismalar yapmasi zaruridir (Intravia,2000, Cornaire&Germaine, 1998, Bogaards,

1988,Aktaran Boureux, M, 2016, s.3).
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Buradan ses ve prozodinin konusmada oynadigi roliin énemini belirlemek higte zor

degildir. Ses olmasaydi s6zlii konugsmada olamazdi.

2.6.4.4. S6zlii Olmayan Iletisim

Sozli iletisim yaninda sozsiiz iletisimin de insan yasaminda Onemli bir pay1
bulunmaktadir. Sézlii olmayan Iletisim, yiizde 55’le en fazla goriilen bir iletisim
tiiridiir. Giinliik yasamda sozlii iletisimi yerine sOzsiiz iletisimin 6n planda olmasi
aslinda cok sasirtict degildir. Sozsiiz iletisim denildiginde akla hemen viicut dili, el kol
hareketleri, bag isaretleri, jestler, mimikler, cesitli yiiz ifadeleri, goz ifadeleri akla gelir.
Micro-Robert sozliigii jest kelimesini bir fikrin varligin1 gésteren ve eylemi amaglayan
hareketleri, 6zellikle el, kol, bas gibi viicut hareketleri" olarak tanimlamaktadir (2008, s.
610). Bu hareketler bilingli ya da bilingsiz olabilir, ama kendi i¢cinde mutlaka beden
hareketlerinin sembolleri ve anlamlar1 bulunmaktadir. S6zlii olmayan iletisim de bir
nevi paylasimdir, fakat sozler kullanilmadan beden hareketlerine bagvurulur. Greene
(1980)'de ayn1 sekilde sozsiiz iletisimi, séze bagvurmayan bir iletisim, Argyle ise (1975,
s. 1992) "beden (viicut) dili" olarak adlandirmaktadir.

Beden hareketleri, jest, mimik, bakis, durus hareketleri s6zsiiz iletisimi olusturmaktadir.
Sozli olmayan iletisim unsurlar iletisim konusunda yardimer 6gelerdir. Giinliik hayatta
oldugu gibi, yabanci dil egitim/6gretiminde 6grencilerin kendilerini sdzsiiz olarak; bir
baska deyisle viicut dilini kullanarak ifade etmesi, karsisindaki kisiye diislincelerini,

duygularini jest, mimik, bakis, giilimseme, duruslarla anlatmasidir.

Konusma ve karsilikli konugsma esnasinda gerek konusucu gerekse dinleyici tarafindan
bilingli ya da bilingsiz olarak viicut dili kullanilir. Marion Tellier’de jest ve sozlerin
anlik olarak, cogunlukla da bilingsiz olarak goriildiigiinii belirterek bu diisiinceyi
desteklemektedir (Guichon&Tellier, s.15). Ayni sekilde dinleme aninda da beden

dilinin kullanimi s6z konusudur.

Jestler, mimikler konusma kadar anlamlidir, konusmada ses ile duygular, diislinceler
ifade edilirken, viicut dili ile de hissedilen ve diisiiniilen seylere ortak olunur. Viicut dili,
verilen mesaj1 c¢esitli hareketlerle destekleyicisi durumundadir. S6z ve beden dili

birbirini desteklemiyorsa, zaten sdyledigimiz seylerden ya emin degilizdir ya da yalan
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sOylityoruz anlami ¢ikar. S6z ve viicut dili ya da beden dilini birbirinin kardesi olarak

adlandirabiliriz.

Genel olarak her iki 6ge birbirinin sdyledi seyleri tasdik ederek biitiinliik saglamaktadir.
Hatta jest ve mimikler sozlerle ayn1 anda hareket eder, aralarinda diger insanlarin da

gorebildigi bir bag, bir uyum séz konusudur.

Bazen kullandigimiz jestler, mimikler, agzimizdan dokiilen diislincelerin, {izilintiilerin,
sevinglerin, sikintilarin bile 6tesine gecebilir. Sesleri kullanmadan da viicut dili ile her
seyi ifade edebiliriz. Kaglarin ¢atilmasi bir memnuniyetsizligi, sikintiy1 dile getirirken,
basin saga sola sallanmasi ya da alttan iiste hareket etmesi hayir anlamina gelebilir.
Tiirkiye’de elin yatay bir sekilde bogazin hizasina getirilmesi "yeter, sinir1 asti”
anlamima gelirken, Fransa'da ise el basin listlinden gegcirilir. Her kiiltiirde, her dilde
viicut dilinin kullanimi ya da anlamlar farkli olabilir. Giyilen kiyafet, bakim; sozsiiz
iletisimin bir bagka boyutudur. S6ze ihtiyag¢ duymadan kendi basina insanlara anlamli
mesaj verir, kiyafeti giyen insanlarin karakteri, saglik durumu, psikolojisi, ekonomik ve

egitim durumu hakkinda bilgi verir.

Viicut hareketleri ve ses tonu arasinda benzerlikler s6z konusudur. Viicut ve ses ayni

ritimle hareket edebilir.
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BOLUM III: YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirma modeli, arastirmanin gergeklestigi ortam,
arastirmanin c¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasiyla ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirmanmin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma deseni olan eylem aragtirmasi kullanildi.

Literatiirde eylem aragtirmasinin kaynagi hakkindaki bilgiler kesinlik arz etmemektedir.
Bir¢ok arastirmaci eylem arastirmasinin Kurt Lewin’in ¢alismalari ile basladigini kabul
ederken (Cohen, Manion ve Morrison, 2000); bazi arastirmacilar ise, alanyazinin son
yizyillik gecmisi incelendiginde, bu arastirma yonteminin 19. yiizyildaki Egitimde
Bilim Hareketi’ne kadar uzandigin1 6ne siirmektedirler (Masters, 1995). Adi eylem
aragtirmasi olarak belirtilmese de 1900°1ii yillarin ilk baslarindaDewey, uygulamacilarin
gerceklestirdigi arastirmalar yapmustir (Burns, 1999, Aktaran. Morton, 2005). Eylem
arastirmasi teriminin isim babasi, Kurt Lewin sosyal psikolog ve egitimcidir. Sorunun
gerceklestigi baglamla ilgili ¢caligmalar1 1940’11 yillarda ABD’de yaygindir (Ferrance,
2000). Stephen Corey ise eylem aragtirmalarini  egitimde kullanan ilk
arastirmacilardandir. Egitimde bilimsel yontemin degisim olusturacagina, egitimcilerin
hem arastirmaya hem de bu bilgilerin uygulanmasina katilmalarinin geregine inanmaistir.
Corey’e gore, eylem aragtirmasinin amaci, genelleme yapmak degil, giinliik
yasantimizda gerceklesen degisiklikleri yerine getirmektir (Ekiz, 2003; Ferrance, 2000).
Eylem aragtirmalari, 1950’lerin ortalarinda amatorce girisimler olarak goriilmiis ve
bilimsel olmamakla suglanmistir. Izleyen birkag y1l boyunca deneysel arastirmalar ve
nicel veri toplama teknikleri baskin olmustur. Eylem arastirmalarmin 1970’lerde
yeniden ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Egitim uygulamacilari, bilimsel aragtirma
desenleri ve yontemlerinin egitim konularini ¢6zme araci olarak uygulanabilirliklerini
sorgulamislardir. Bu bakis agisiyla eylem arastirmalari tekrar giindeme gelmistir ve

giderek biiyiik deger tasimaktadir (Ferrance, 2000, Aktaran Uzuner, 2005, s.2).
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Alanyazinda eylem arastirmasinin ¢ok farkli tanimlar1 yapilmistir. Eylem arastirmasi,
ulusal alanyazinda olmasa da uluslararas1 alanyazindason yillarda akademisyenler ve
O0gretmen arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilan bir arastirma yaklasimidir. (Tiizel,

2012, 5. 73).

Eylem aragtirmasi daha ziyade yurt disinda popiiler olan bir arastirma ydntemidir.
Uygulamali nitel arastirmalardan biri olan eylem arastirmalar1 elestirel yansitma ve
sorgulama yoluyla yasamin kalitesini artirmak i¢in Onceden planlanmis ve
isbirliginedayal1 sistematik incelemelerdir (Bogdan ve Biklen, 1998; Johnson, 2002;
Mills, 2003, Aktaran, Uzuner, 2005, s. 2). Bir aragtirmanin basarili olabilmesi igin,
arastirmacinin diger katilimcilarla isbirligi i¢cinde sorun {izerinde elestirel ve sorgulayici
bir bakis acisiyla tartisip bir plan dahilinde yapilan calismalarda sorun gidermeye
yonelik ¢oziim yollar1 6nermesi gerekmektedir. Eylem arastirmasini, egitim anlayisinda
eylemlerin ve 6gretimin kalitesini arttirmak ve anlamak i¢in gergek okul ve siniflarda
aragtirma yapma siireci olarak tanimlayan arastirmacilar da mevcuttur (Hensen, 1996;

Mc Taggard, 1997; Schmuck, 1997, Aktaran Tiizel, 2012, s.74).

Eylem arastirmasi1 sadece uygulamayi yapan arastirmacilarin degil, 6gretmen, okul
idarecileri ve Ogrencilerin de faydalanabilecegi bir arastirma modelidir. Okul
idarecilerinin bilgisi dahilinde, simif 6gretmeni ile isbirligi halinde ister katilimcr ister
gozlemci konumunda olsun, arastirmaci okulda, sinifta eksik olan materyalleri ya da
ogrencilerin sorunlarini tespit edip farkli bir bakis agisiyla sinif 6gretmenine sorunlarin
¢Ozlimii icin katkida bulunmaya c¢alisir. Bazen farkli bir goziin smif i¢inde olmasi
sorunlarin goriilmesinde etkili bir yol olabilir. Okul ve sinifin aragtirma yeri olarak
kullanilmas: adeta laboratuvar ortamini hatirlattig1 i¢in eylem arastirmasiin deneysel

oldugu sonucu da ¢ikmaktadir.

Bir bagka tanimda, eylem arastirmasi bir grup insanin bir problemi tanimlamasi,
problemi ¢ézmek i¢in bir seyler yapmasi, eger sonugtan tatmin olmazlarsa yeniden
denemesi kisaca, yaparak ve yasayarak ogrenmesidir (O'Brien, 2003, Aktaran Aksoy,

2003, s. 477).

Bu tanimdan da anlasildig1 iizere eylem arastirmasi deneysel arastirma gergekligini
kanitlamaktadir. Yaparak yasayarak ogrenme yapisalcilik, eylem odakli yaklagim vs.

pek c¢ok ydntemin basvurdugu bir 6grenme yontemidir. Ozellikle giincel olarak
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kullanilan 6gretim yaklagimlarinin amaci da 6grenciyi aktif olarak ¢aligmalarin odagina
getirerek, yaparak yasayarak dgrenmesini saglamaktadir. Ogrenilen bilgilerin etkin hale
getirilerek  giinliik  hayatta kullanilmas1  bilginin  unutulmamasini, dolayisiyla

O6grenmenin biiyiik oranda gergeklesmesini saglamaktadir.

Eylem arastirmalar1 uzman arastirmacilarin yiritiiciiligiinde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olanuygulamanin elestirel bir
degerlendirilmesini yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken Onlemleri
belirlemeyi amaglayan arastirmalardir (Karasar, 1999, s.27). Bu arastirmada da
arastirmaci, dersin Ogretim gorevlisi ve danisman Ogretim gorevlisi, isbirlikgi
yaklasimla smifta var olan sozlii iletisim becerileriyle ilgili 6grencilerin sorunlarini
tespit etmek ve bu sorunlar1 gidermek icin konu iizerinde tartisilarak gerekli degisikleri
yapmak amaciyla Onerilerde bulunmuslardir. Yapilan durum degerlendirmesinin tiim
muhataplarin  sorunlarina kismen de olsa yardimci olabilecegine inanilmaktadir.
Paydaglarin ortak ¢alismasi, gozlem, elestirel bakis, sorgulama ve uygulama ile

pekistirilerek sorunlarin giderilmesine yardimci oldugu diistiniilmektedir.

Tiim tanimlardan yola c¢ikarak eylem arastirmasinin amaci uygulamaya yonelik
problemi tespit etmek, tespit edilen probleme iligkin bir ¢6ziim Onerisi gelistirmek ve

ortamda degisiklik yaparak onerilerde bulunmaktir (Tiizel, 2012, s. 75).
Eylem aragtirmasinin 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir:

-Arastirmanin uygulama alani gergek bir okul ortamidir. Bir bagka deyisle uygulamaya
dersin 6gretmeni ve de bizzat arastirmaci katilabilir. Arastirmact dersin anlatani ya da

gozlemcisi olabilir.
-Eylem arastirmasi aktif bir siirectir.

-Sistematik ve dongiisel bir yontemdir. Gerektiginde yeni ¢6ziim yollari Onerilip

uygulanabilir.

Dogrusal bir ¢alisma olmayan eylem arastirmasi dongiisel olarak ilerler. Sozlii iletisim
becerilerinde Ogrencilerin  karsilastifi  zorluklarin tespit edilmesi, bu sorunlarin
coziilmesine yonelik modellerin simif ortaminda aragtirmact ve Ogretmen igbirligi
halinde uygulanmasi, wuygulama siirecinin nasil iglediginin tespit edilmesi

amaclanmaktadir. Bu modelin tercih edilmesinde, bir yandan arastirmacinin
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uygulamada degisiklik yaparak ¢6ziim iiretme arayisi igerisinde olmasi, diger yandan da
eylem arastirmasinin arastirmaciy1 da siirece dahil eden, slire¢ icerisinde arastirmacinin

kendisini gelistirmesine firsat saglayan yapisi etkili olmustur.

Eylem arastirmasmin iginde degisiklik ve iyilestirme c¢abalari da mevcuttur. Eylem
aragtirmasi, sorunun tespit edilmesi, sorunun giderilmesi i¢in iyilestirme uygulamalar

ve ¢Oziim Onerileri tizerinde durmaktadir.

Eylem arastirmasi her daim oOnerilen kurami ispatlamaya calismaz. Sorulan sorular
konuya agiklamalar ve ¢6ziim getirmeyi amaglar. Eylem arastirmasinin amaci bir sey
hakkinda hiikiim vermek, yargida bulunmak degildir. Sorulan sorular, arastirmaya yon

vererek agiklamalar yaparak aragtirmaciya farkli bir bakis agis1 kazandirir.

-Eylem arastirmasinda eyleme gecmeden dnce mutlaka plan yapilmali, yapilacak olan

evreler i¢in takvim olusturulmalidir.
-Eylem arastirmasi diizenli gozlem yapmay1 gerektirmektedir.

-Eylem arastirmasinda nicel arastirma teknikleri daha ziyade ¢oziime ulasmak yolunda

cesitlilik saglamaktadir (Tiizel, 2012, 5.76).

Bu dogrultuda arastirmaci, danismandgretim elemani ile birlikte ilk 6nce bir ¢alisma
plani olusturdu. Arastirmacinin neyi, ne zaman ve nigin yapmasi gerektigi kendisine
anlatildi. Olusturulan plana gore eylem plam1 basamak basamak gerceklestirilerek
danigsman ve uzman 6gretim elemani ile tartisildi. Calisma planinda 6grencilerin derse
katilma durumlarina gore ve calismada kullanilacak olan rubrikle ilgili gerceklik
giivenilirlik ¢caligmalarindan dolay1 degisikler yapildi. Olusturulan anket formlar: kiigiik
grup iizerinde denenip uygun olmayan sorular c¢ikarilarak yeniden diizenlendi.
Uygulanan demografik formun ikinci boliimiine verilen cevaplar yeterli sayiya
ulagsmadig1 i¢in egitim uzmani ve danismanin tavsiyesiyle yeniden diizenlenerek ayni
Ogrencilere uygulandi. Siire¢ boyunca birka¢ diizeltme yapildi. Bu durum da zaten
eylem arastirmasinin bir pargasidir. Bu sebeple ilk etapta 10 hafta olarak planlanan
uygulama calismas: 8 hafta ile smirlandirilmistir. Ozellikle de eylem arastirmasinin
temel ilkesi wuygulama esnasinda karsilagilan zorluklarin iyilestirilmesi ve
diizeltilmesidir. Bu cercevede uygulamada ¢ikan aksakliklarin giderilebilmesi igin

gerekli diizeltmeler yapilarak ayni islem farkli bir bigimde tamamlandi, bir baska
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deyisle; mevcut eksiklikler tamamlanarak dongiisel bir eylem gergeklestirildi. Her
arastirmact kendi hedeflerine gore dongiisel semasini olusturabilir. Bu ¢alisma,
aragtirmacimin sinif ortaminda 8 hafta boyunca Ogrencileri gozlemesi ve verilerini

toplamasindan olugmaktadir.

Ogrencilere ilk etapta verilen demografik formun birinci boliimii, 6grenci giinliigiindeki
4., 5. ve 6. sorular, rubrik ve 6zdegerlendirme rubrikleri, derecelendirme sorularindan;
yani nicel sorulardan olusurken, demografik formun ikinci boliimii, 6grenci glinliigliniin
1.,2.,3. ve 7.sorulari, 6gretmen giinliigli ve demografik form acik uclu nitel sorulardan

olusmaktadir.

Daha oOncede belirtildigi tizere, nicel c¢alismalar sadece sayisal deger olarak
goriilmemelidir. Bu sayisal degerler daha ziyade arastirmacinin verileri daha iyi
inceleyip yorumlamasii saglar ve calismayr destekler. Bir baska deyisle; nicel
caligmalar aslinda nitel ¢alismalar1 daha iyi agiklamayi sagladigi gibi, farkli bakis
acilariyla arastirmaya zenginlik katar. Uzerinde calisilan bu calisma nicel kismi biraz

daha agir basmakla birlikte, nitel kismi nicel kismi desteklemektedir.

Arastirma gercek diinya icinde yiiriitiildiigii icin dogrudan var olan sorunlar1 ¢dézmeyi
amac edinmistir. Dogrudan katilim yoluyla bireylerin giiclenmesini, isbirligini ve sosyal
degismeyi getirmektedir (Aksoy, 2003, s. 478). Bu arastirmada da okul ortaminda
konuyla baglantil1 kisilerle iletisime gecerek sorunlarin derinlemesine incelenmesine ve

¢Ozlim Onerileri sunulmasina ¢alisilmistir.

Eylem arastirmasinda teori ve uygulama sdz konusudur fakat adindan da fark
edilecegi gibi bu yontem aragtirmaya, uygulamaya daha fazla Gnem verir ve
yapilan uygulama, arastirmaciya, dersin Ogretmenine ve Ogrencilere katkida
bulunur. Eylem arastirmasi esnek bir yapiya sahiptir ve siirecin aragtirmada 6nemli
bir yeri vardir. Arastirma yontemi siire¢ odaklidir. Siire¢ icinde dogan ihtiyaglara

gore egitime miidahalede bulunulmustur (Konuk, 2017, s.125).

Eylem aragtirmasinin 6zelliklerini barindiran bu tez ¢aligmasinda kuramsal ve uygulama
calismalar1 yapilmistir. Gozlem disinda gergeklestirilen uygulama, ders anlatimi ve
etkinliklerin hazirlanmasi, siif iginde etkinliklerin yapilmasi, kontrol edilmesi ve
Ogrenci grubuyla etkilesimden olusmaktadir. Daha 6ncede belirtildigi gibi, arastirma

siirecinde planlanan baz1 seylerin zaruri olarak degismesi, yenilenmesi eylem
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arastirmasinda c¢okta sasirilacak bir durum degildir. Siirecte aksayan duruma aninda
miidahale ederek iyilestirme adimlari atilabilir. Bu agidan degerlendirirsek siirec,

arastirma i¢in belirleyici ve onarici bir etkiye sahiptir.

Eylem aragtirmasi kelime grubu i¢inde hem eylem hem de arastirma kelimesini
barindirmasindan dolayi, aragtirmanin uygulamali ve aktif oldugu soylenebilir. Bu
yontemi diger yontemlerden ayiran da aslinda her iki unsurun ayni1 yontemde yer

almasidir (Action research..., 2005, Aktaran Konuk, 2017, s.121).

Eylem arastirmasi kelime grubu olarak yukarida belirtildigi iizere, arastirma yaparken
gerceklestirilecek eylem ve uygulama c¢aligmalarinin ayn1 zamanda yapilmasini
amaglayan bir ¢aligmadir. Arastirmaci fark edilen sorunu diizeltmek i¢in dersin 6gretim
gorevlisi ile isbirligi halinde eylem planlar1 yapar, danmigman Ogretim elemaninin

tavsiyeleriyle varsa diizeltmeler yapilir ve tekrar sinifta uygulama yapilir.

Sekil 3.1. Eylem Arastirmasi Dongiisii (Action Research Arastirmasi, 2010, Aktaran,
Konuk, 2017, s. 121).

Yukarida yer alan semada goriildiigli lizere eylem arastirmasi donglisiinde planlama,
uygulama, gozlem ve yansitma sathalar1 bulunmaktadir. Planlama, bilgi toplama ve bu
toplanan bilgileri organize etme eylemidir. Daha sonraki safha ise uygulama sathasidir.
Calisma, smif ortaminda arastirmacit ve sozlii iletisim dersi 6gretmeni esliginde
gerceklesmistir. 11k etapta, danisman 6gretim elemani ve arastirmaci arastirma siirecinin
planlanmas1 konusunda haftalik goriismelerde bulunarak konu hakkinda tartismalar

yapildi. Eylem arastirmasinda yapilmasi gereken evreler incelendi. Uygulama yani
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eylem planinda, yolunda gitmeyen seyler varsa, gerekli danisman ve diger uzmanlarin
telkinleriyle degisiklikler yapildiktan sonra, degerlendirme araglari iizerinde veriler

toplanmaya baslanildi. Cikan sorunlar giderilerek siirece devam edildi.

Gozlemleme evresinde ise, once veriler toplandi, daha sonra ise toplanan veriler analiz
edildi. Ortaya ¢ikan bulgularin yorumlanabilmesi i¢in asama agama evreler kaydedildi

ve danigman elemaniyla paylasimlarda bulunuldu.

Yansitma siirecin ilk dongiisiiniin gézden gecirilmesi ve degerlendirilmesi anlamina

gelmektedir (Action Research...,2010, Aktaran Konuk, 2017. s. 122)

Bir baska deyisle, yansitmanin geri bildirim oldugu sdylenebilir. Arastirmada yapilan
asamalar tekrar incelenerek uygun olmayan ya da arastirmada basariya ulasilamayan

evreler tespit edilerek yeniden bigimlendirilmistir.

Bu caligmada, arastirmaci hem uygulayan hem de arastiran kimligine biirlinmiistiir.
Sinif i¢inde var olan bir problemin yine smif i¢inde ¢o6ziim bulunmaya calisilmasi,
arastirmact ve ders Ogretmeninin karsilikli igbirligi i¢inde calismasi ve sorunun
merkezinde olan Ogrencilerle iletisim ve etkilesim i¢inde olunmasi, ayrica uygulama
stirecinde olusan hatalarin geriye doniillip diizeltilme sansinin bulunmasidolayistyla bu

calismada eylem arastirmasi deseni uygulanmasina karar verildi.

Eylem Arastirmalarinin Diyalektik Déngdist (Mills,
2003).

Bir odak alam
tamumlamak

Bir eylem plam Veri
geligtirmek

Verileri analiz
etmek v
yorumlamak

Sekil 3.2.Mills (2003) Eylem Arastirmalarimin Diyalektik Dongiisii

Mills’in  dongli semasinda goriildiigii gibi, eylem arastirmasini; bir odak alan
tanimlamak, veri toplamak, verileri analiz etmek ve yorumlamak, bir eylem plam

gelistirmek gibi etaplarda incelemistir. Mills’in (2003) Eylem Arastirmalarinin
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Diyalektik Dongiisiine gore, eylem aragtirmalar1 sorunla ilgili bilgi toplamayi, kaynak
taramayi, sorunu ¢oziicii eylemlerle gelistirmeyi ve iyilestirmeyi saglamak amaciyla
dongiisel bir desenle gerceklestirilir. Bu basamaklarin bazilar1 ¢esitli zamanlarda
tekrarlanip, farkli siralamalarla yapilabilir. Arastirma siirecinde gergeklestirilen
sistematik toplantilarda ortaya c¢ikan sorular incelenir. Kisiler konuyla ilgili
diisiincelerini, bilgilerini, sorulara 6nerdikleri ¢oziimlerini ve sonuglarini paylasirlar. Bu

yolla arastirmanin amaglarini gergeklestirmek icin yeni eylem planlari tasarlanir.

Eylem arastirmasiin diyalektik dongiisiinden hareketle, arastirmanin eylem siireci
asagida sekilde planlanmistir: Eylem aragtirmalarinda, akademisyenler, eylem siirecine
dogrudan katilma imkéanina sahip olurlar; boylece arastirmalari artik sadece kuramsal
degil uygulamalara da dayali bir arastirma olur.Yapilan arastirmada genel olarak bu
adimlarin izlenmis olmasindan dolayi, kullanilan arastirma modelinin ¢alismanin

amaglarma ve genel akisina uygun oldugu diisiiniilmektedir.
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3.2. Arastirma Ortami ve Diger Arastirmaci

Siireg, danisman Ogretim elemani, diger alanlarda gorev yapan c¢esitli uzman ve
arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir. Bu arastirma gercek bir sinif ortaminda

gerceklesmistir.
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Tezin arastirma boliimiinde; arastirmact bulunurken, uygulama safthasinda ise
arastirmaci siif ortaminda “Fransizca Sozlii Iletisim” dersinin 6gretim goérevlisi ile
karsilikli is birligine dayali olarak 8 hafta boyunca calisildi. Yapilan arastirma, sadece
tez lzerinde calisan arastirmaciyr degil, dersin Ogretim gorevlisi ve hatta 1.siif
Ogrencilerini de kapsadigi i¢cin her 3 gruba da bu calismanin katkida bulunacagi
diistiniilmektedir. Arastirmaci, ders d6gretm gorevlesiyle hemen hemen her hafta dersle
ilgili birka¢ etkinlik hazirladi ve Ogrencilere ders degerlendirme formu (68renci
giinliigli), demografik form, 6z degerlendirme rubrigi gibi nitel ve nicel tabanl anketler
yoluyla uygulama yapildi. Bu g¢alismanin sonunda, 6gretmen ve Ogrencilerin sozlii
iletisim becerilerini  gelistirmelerine yardimci olabilecek etkinlik ve materyal
Onerilerinde bulunuldu. Bu acidan incelendiginde arastirmaci, dersi veren Ogretim
gorevlisi ve Ogrenciler dogrudan ya da dolayli olarak bu doéngiisel arastirmanin

dislilerini olusturdugundan yapilan uygulamalardan etkilenmektedirler.

Dersin 6gretim gorevlisi 4 -5 seneden beri Marmara Universitesi Fransiz Dili Egitimi
Ana Bilim Dali'nda calisan bir Fransiz’dir. “Fransizca Sozlii Iletisim Becerileri 1, 117
dersinden baska “Fransizca Yazma I, II”, “ileri Okuma Yazma I, 1I”, “Bilgisayar”,
“Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi” derslerini vermektedir. Dersin 6gretim
gorevlisi yapilan etkinliklerin anlaticis1 roliindedir, arastirmaci ise gozlemci ve
katihmcidir.  Dersin = 6gretim  gorevlisive arastirmaci, birlikte bazi etkinlikleri
hazirladilar. Kimi etkinlikler danigman ve bir egitim uzmani ile igbirligi ve bir plan
dahilinde olusturuldu. Sadece 4. hafta dersi veren 6gretim gorevlisinin Fransa'da olmasi
dolayisiyla, arastirmact 3. haftanin “hiciv” konusu ile ilgili daha once yapilmaya
baslanmig bir etkinligi tamamladi ve ii¢ kitabin analiz ve yorumlanmasi iizerine

Ogrencilerle interaktif olarak calist1.

1,5 saat hiciv konusu ve 1,5 saat ii¢ kitabin analiz ve yorumlanmasi siirdii. Diger
haftalarda, ders, ayn1 6gretim gorevlisi tarafindan islendi. Arastirmaci, dersin iglenisinde

aktif olarak hem 6grencilerle hem de 6gretmenle etkilesim halindeydi.
Asagida arastirmanin ortamina yonelik bilgiler bulunmaktadir:
Uygulama giinii: Carsamba

Uygulama saati: 13.30- 16.20
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Uygulama siiresi: 3 saat

Uygulamanin yapildigi sinif: P10

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 egiim- 6gretim yil1 bahar doneminde Marmara
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali
l.sinifinda okuyan/kayith 15 6grenciolusturmustur. Calisma grubu danisman 6gretim
elemanimin goriisleri de alinarak 1.siif “Fransizca Sozlii Iletisim Becerileri 1I” dersini
alan Ogrenciler olarak belirlenmistir. Tez calismasi, tek gruptan olusan Ogrenci
grubundan olugmaktadir. Siif mevcudu toplamda 23 kisiden olusmus olmasina ragmen,
bazi 6grencilerin devamsiz olmasi, ilk donem devam etmeyen Ogrencilerin olmast,
Erasmus programi ile Fransa'ya giden Ogrencilerin olmasi ve baska bolime gecen
ogrencilerin olmasi gibi cesitli sebeplerden dolay1 en son uygulanilan ankette 15 dgrenci
ile calisilmistir. Calisma grubunun 1. siif 6grencilerinden olusmasinin nedeni ilk
olarak 2. smifta miifredatta konusma derslerinin bulunmamasi ve 3. smifin 2.
Déneminde “Fransizca Etkili iletisim Becerileri” adli baska bir dersin yer almasidir.
Ancak bu dersin daha ileri diizeydeki 6grencilere yonelik olmasi ve igerik agisindan da
“Sozlii Iletisim Becerileri” dersinden farklilik gdstermesinden dolay: 1. siif 8grencileri
caligma grubu olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda miifredatta 1. sinif 1. ve 2. donemde
bulunan “Fransizca Sozlii Iletisim Becerileri II” dersi 6grencilerin seviyesine en uygun
olan ders oldugu icin bu ders belirlenmistir. Ayn1 zamanda da sozlii anlamaya nazaran
s0zIii anlatimda daha ¢ok sorun yasayan Ogrencilerin sorunlarin1 saptamak ve ¢oziim
yollar1 bulmak i¢in “Fransizca Sozlii iletisim Becerileri” dersinin ideal bir uygulama
alan1 oldugu sdylenebilir. So6zlii iletisim gibi zor bir beceride 6gretim etkinliklerinin
yapilmast uzun zaman gerektirdiginden, smifta 25'in altinda 6grenci olmasi
arastirmaciya ve Ogretmene arastirma agisindan kolaylik saglamistir. Bu acidan,
uygulamanin miifredatta 1. simif bahar donemi “Fransizca Sozlii Iletisim Becerisi 117

dersinde yapilmas1 danigman tarafindan uygun goriilmustiir.

Uygulamanin gerceklestigi Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Yabanci

Diller Egitimi Boliimii Fransiz Dili Egitimi Ana Bilim Dali 1 Anabilim Dali'nda;
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Ogretim {iyesi say1si: 2
Yabanci Ogretim Elemani sayist: 5
Arastirma Gorevlisi: 3
1.sinif 6grenci sayist: Bilgi yonetim sisteminde (bys) kayith 36 kisi
Ders adi: Fransizca Sozlii iletisim 11
Sube sayisi: 1

Arastirmaci, 0gretim elemani ile Subat-Mayis tarihleri arasinda hem yiiz ylize hem de
telefon ve internet vasitasiyla derste islenecek konular, kullanilacak materyal ve

etkinlikler hakkinda fikir aligverisinde bulundu.

Uygulama sinifinin mevcudu listede 36 goriinmesine ragmen devamsiz 6grenciler ve bu
dersi daha once aldiklari i¢in arada dersi takip edip sinava giren 6grenciler de vardi. 7
Ogrenci devamsiz, 6 6grenci ise devam sorunu olmadigi i¢in arada not almaya ve sinava
geliyorlardi. Geriye dersleri diizenli olarak takip eden 23 &grenci kalmaktadir: 15

ogrenci kiz, 8 6grenci erkek.

Dersin yapildig1 yer, ilk etapta, gecici olarak yapilan tek katli prefabrike binadir.
Arastirmanin gergeklestirildigi 1. katta bulunan p10 smnifinin karsisinda yine Fransizca
boliimiiniin smifi olan pl1 sinifi bulunmaktadir. 35-40 kisinin sigabilecegi biiyiikliikte
bir smiftir. Derslikte ayrica bir projeksiyon cihazi, projeksiyon perdesi, beyaz tahta,
Ogretmenin kullandig1 bir masa, sira, tebesir, kara tahta yer almaktadir. Siifin oturma

diizeni ve plani agagida yer almaktadir.
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Tablo 3.1.Cinsiyet, yas ve mezun lise degiskenlerine ait sonuglar.

Degisken N %
Cinsiyet

Kadin 15 65,2
Erkek 8 34,8
Yas

19-20 yas 10 43,5
21-22 yas 4 17,4
23-24 yas 2 8,7
25 ve lizeri yas 7 30,4
Lise

Diiz Lise 3 13
Anadolu Lisesi 12 52,2
Ozel Lise 4 17,4
Yabanci Dil Agirliklt Lise 2 8,7
Meslek Lisesi 2 8,7

Tablo 3.1°de Ozetlendigi gibi 15’1 kadin, 8’1 erkek Ogrenci olmak {izere arastirmaya
Fransizca 6gretmenliginde okuyan toplam 23 &grenci katilmistir. Yas degiskenine gore
en fazla 0grencinin 19-20 yas ile 25 ve lizeri yas gruplarindadir. Son olarak tabloda
ogrencilerin  %52,2’sinin  Anadolu lisesti mezunu olarak bolimii  kazandig

gorilmektedir. Ayrica ¢alisma gubundaki oturma diizeni Sekil 3.4.'de verilmistir.
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Proiektor perdesi

Beyaz yazi tahtasi

Kara tahta

Sekil 3.4.Uygulama oncesi Sinif Yerlesim Diizeni

Sekil 3.4’de goriildiigii gibi, siifin 6grenci sayisina gore yeterli biiylikliikkte oldugu
sOylenebilir. Sinifin saginda ve solunda iki kisilik siralar bulunurken, ortada birbirinden
ayrilmayan tarzda ve 4 kisinin oturabilecegi siralar vardi. 1ki kenar siralari ile ortadaki
yapisik siralar arasindaki iki bosluk, 6gretmenin 6grencilerle iletisim ve etkilesimde
bulunmasina yetecek kadar genisti. Siralar 6grencilerin birbirinin sirtin1 gérecegi sekilde
diizenlenmis oldugu icin 6g8rencilerin kendi aralarinda interaktif bir sekilde iletisim

kurmalarint sinirlamaktadir.

Ogretmen ve arastirmaci, grup ¢alismalarmin yapildig: sirada dgrencileri yonlendirmeye

ve onlara yardimci olmaya ¢alismaktaydilar.

Genel olarak sinifta tartisma boliimiine gecgilmeden dnce, siifin mevcuduna gore 3’li

4’lii gruplar halinde O6grenciler, kendi aralarinda fikir aligverisi yapmalarina firsat
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verilmigtir. Gruplara ayrilan 6grenciler klasik sira diizeninden siyrilarak, birbirlerinin

yiizlerini gorecek bicimde oturtularak verilen etkinlikler tizerinde ¢alismiglardir.

Fikir aligverisi sirasinda degisen siralar degil, 6grencilerin yeriydi. Tartisma etkinligi
yapilmadan Once teneffliis zamaninda ogrenciler Ogretmenin istedigi sekilde tiim

siralarin yerleri degistiriyorlardi.

Miinazara i¢in smiftaki tiim siralar bazen U sekline ya da ylizyiize iki sira olacak sekilde
konuluyordu. Uygulama siirecinde veri toplamak i¢in bir video kamera, baslangicta
dersligi ve sinif i¢i etkilesimleri en iyi yansitacak sekilde kap1 yakinina, bir diger video

kameras ise orta siranin en arkasina, sira iizerine tripot yerlestirildi.

Bu islem, bir asistan yardimiyla gerceklestirildi. Etkinliklerin yapildigi uygulama

sirasindaki oturma diizeni ve plani asagida belirtilmistir.

Projektor

Beyaz yaz1 tahtasi

Kara tahta

Sekil 3.5.Uygulama ZamanindaBirinci Yerlesim Diizeni
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Ozellikle tartisma yapilirken &grencilerin yerlesim diizenlerinde degisiklikler yapildi.
Tartisma sirasinda Ogrencilerin bir baska yerlesme diizeni de asagidaki sekilde

gosterilebilir.

Projektor perdesi

Beyaz yaz1 tahtasi
Kap1

Sekil 3.6: Uygulama Zamanindan Ikinci Yerlesim Diizeni

Uygulama siirecinde video kayitlar1 Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali stajyer

Ogrenci tarafindan kayit altina alinmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Eylem arastirmasi verileri sistematik ve derinlemesine yapilan aragtirmalara dayanir.
Eylem arastirmasinin veri toplama siirecinde, veriler g¢esitli kaynaklara basvurularak
edinilir. Veri toplama teknikleri arasinda anketler, goriismeler, gézlemler, olcekler,
kontrol listeleri, 6z degerlendirmeler, giinliikler, ses ve video kayitlari, 6grencilerin

caligma triinleri, ders notlari, 6grenci tiriinleri gibi teknikler kullanilabilir. Bu ¢calismada
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demografik form, demografik formun ikinci boliimiinlin diizenlenmis hali, gézlem,
rubrikler, 6z degerlendirme rubrigi, 6grenci giinliigiimdegerlendirme formu, 6gretmen
giinliigii, ses ve video kayitlar1 gibi veri toplama araglar1 arastirma siirecinde
kullanilmistir. 8 hafta boyunca siiren uygulama calismasinda 6grencilerin Fransizca
sOzlii iletisim dersinde ne gibi sorunlarla karsilastiklari, 6gretmenin hangi etkinlikleri
yaptig1l, hangi materyalleri kullandigi da aymi zamanda goézlemlenmistir. Tim bu
gozlemler, arastirmacinin 6grencilerin sozlii iletisimle ilgili sorunlarinin ¢oziimi i¢in
cesitli Onerilerde bulunmasina katkida bulunmustur. Cesitli kaynaklardan elde edilen

veriler hem nitel hem niceldir.

Demografik formun birinci boliimii, 6grenci ders degerlendirme formundaki 4., 5. ve 6.
derecelendirme sorulari, 6z degerlendirme sorular1 nicel sorulardir. Demografik formun

ikinci boliimii, 6grenci giinliigiiniin 1.,2.,3.ve 7.sorular1 niceldir.

Veri toplama araglarinin 6rnekleri ekler boliimiinde yer almaktadir.

3.4.1. Demografik Formlar

2017-2018 Bahar doneminde tez danismani ile birlikte hazirlanan formlar, ilk hafta
doldurulmak iizere dgrencilere verilen sorulardan olusmaktadir. Iki bdliimden olusan bu
form, 1.smf 6grencileri hakkinda bilgi toplanmasini saglayan bir aragtir. Formun birinci
boliimii 6grencilerinsosyo-demografik ozelliklerini ilgilendiren sorulari igerirken, ikinci
boliimii ise Fransizca dinleme, bireysel konusma ve karsilikli konugma ile ilgili
sorulardan olugmaktadir.1. boliimdeki sorular segenekli sorular olmasina karsin, ikinci

boliim sorular1 agik ucludur.

1. boliimde; cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, Fransizca disinda bildiginiz yabanci
diller ve diizeyleri, Fransizca dil diizeyleri, Fransizca konusulan bir iilkede bulunma,
anne ve babanin konustugu diller, boliime girme istegi, nedeni, tercih siras1 gibi sorular

yer almaktadir.

2.bolimde ise; Fransizca karsilikli konusmada, dinlemede ve Fransizca bireysel
konusmada karsilastiklar1 sorunlar ve sorunlarin nedenleri ve 1.dénemle ilgili sorular
bulunmaktadir. Bu kisimda 1.donemde yapilan etkinliklerle ilgili 6grencilerin

gorlslerini varsa bagka etkinlik onerilerini belirtmeleri istendi.
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8 hafta boyunca 1. sinif “Fransizca Sozlii iletisim 11 dersi sonunda 6grencilere dgrenci
giinliigii doldurtuldu. Bu formdaki 1., 2., 3. ve 7. sorular acik u¢lu sorulardir. 4., 5. ve

6. sorular ise derecelendirme sorulardir.

Bu sorularda 6grencilerden derste neler 6grendikleri, dersten hoslanip hoslanmadiklari,
kullanilan materyallerin ne kadar yararli oldugu, derslerde kullanilan etkinliklerden ne
kadar hoslanildig1 ve bu etkinlerin zorluk derecelerini belirtmeleri istendi. Ayrica, son
soruda etkinlik ve materyal onerilerinde bulunmalari istendi. Demografik Formun ikinci
boliimiinde sorulan sorulardan tatmin edici cevaplar alinamadigindan Danigmanim ve
Egitim uzmani ile beraber yeniden diizenlenen Egitimden Once(1.dénem) ve Egitimden
sonra (2.donem) Karsilikli Konusma, Dinleme ve Konugmada sorunlar, sorunlarin
nedenleri ve Onerileri sorgulayan nitel Formlar Ogrencilere verilmistir. Demografik

Formun ikinci boliimiinde bulunan sorulara benzer fakat daha ayrintili sorulardir.

3.4.2. Arastirmaci Giinliigii

8 hafta siiren uygulama siirecinin detayli olarak betimlendigi bu boliim, arastirmaci
giinliigiinden ortaya ¢ikan verilerle hazirlanmistir. Her hafta yapilan uygulamadan once
ve sonra arastirmaci, “Fransizca iletisim Becerileri II” dersini veren dgretim gorevlisi
ile bilgi aligverisinde bulunmus ve goriis almistir. Arastirmact uygulama sinifindan ve
dersin O6gretmeni ile yaptigi goriismelerden edindigi verileri belli araliklarla tez
danigsmani ile degerlendirmistir. Hafta i¢cinde yapilan calismalarin disinda, dersin
basinda ve aralarinda dersin Ogretim gorevlisiyle fikir aligverisinde bulunulmustur.
Yapilan goriismelerde 6nceden hazirlanan egitim durumlarinda dersin 6gretim gorevlisi
ve tez danigmaninin onayiyla gerekli degisiklikler yapilmistir. Zaten bu durum, eylem
aragtirmasinin uygulanmasina bir engel teskil etmemektedir tam tersine eksikliklerin ya
da degisikliklerin tamamlanmas1 arastirma siirecine katkida bulunmasina yardimci olan

bir siirectir.

Arastirmaci gilinliigli, eylem arastirmasinda siklikla kullanilan 6nemli veri toplama
aracglarindan biridir. Bu tarz veri toplama araclar1 genelde arastirmact ya da 6gretmenin
kendi fikirlerini, diistincelerini, izlenimlerini bir sinirlama olmaksizin kayda gegtigi nitel

veri toplama araclaridir.
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3.4.3. Ogrenci Giinliigii

8 hafta siliren uygulama ¢alismanin bir bagka basamagi da 6grenci giinliikleriydi.

Ik haftalarda dgrencilere verilen demografik bilgiler formu danisman hoca ve aymi
zamanda tez izleme jiirisi arasinda yer alan egitim bilimleri boliimiinde gorev yapan
Ogretim iiyesi ile yapilan haftaliktoplantilarda kararlastirilan soru maddeleribu konuda
yapilan cesitli 6rnekler incelenerek hazirlanmistir. Gereksiz sorular ¢ikartilarak soru
maddeleri tablolastirilmis ve sayfa diizeni ayarlanmistir. Danigman ¢gretim elemaninin
Onerileriyle bazi diizeltmeler yapildiktan sonra degerlendirme bolimii demografik
bilgiler tablosuna eklenmistir. Daha sonra, soru maddelerinin dogruluklarini onaylatmak
amactylademografik bilgi formu birka¢ dgrenciyeverildi. Degerlendirme kisminda soru
maddelerinin, dogrulugu onaylaninca bu kisim formdan ¢ikarildi.

Demografik bilgi formu arkali onlii 4 sayfadan olusmaktadir. Form, 2 bdliimden
olugsmaktadir. Birinci boliim, demografik 6zellikler bagligini, ikinci bdliim; Fransizca
dinleme, konusma ve karsilikli konugma ile ilgili sorular basligini tasimaktadir. Bu
formda G6grencilerden ad soyad yerine “rumuz” kullanmalar istendi. Zira gerek daha
once yapilan calismalardan c¢ikan sonuclar, gerekse smif icinde Ogrencilerin
gozlenmesiyle edinilen genel kani, kimi 6grencilerin kendi ismini kullanmaktan
cekinmemelerine ragmen digerlerinin forma kendi ismini yazmak istememeleridir.
Ancak baz1 Ogrenciler kendi isimlerini kullanmak istediklerinde ise miidahale
edilmemistir. Onemli olan kendilerini giivende hissetmeleridir. Arastirmaci bu formlar:
dagitmadan Once, bu haftadan itibaren doktora ¢alismasinin uygulama asamasini
gerceklestirmek {izere 8 hafta boyunca “Fransizca Sozlii Iletisim Becerileri II” dersine
dersin hocasiyla birlikte katilacagini, sdyledi. Bu c¢aligmanin uygulamali olmasindan
dolayr derslerin goriintiilii ve sesli olarak kaydedilmesi gerekliliginden soz edildi. 8
hafta boyunca sozlii iletisim becerilerinde karsilasilan sorunlari saptamak ve ¢6ziim
Onerileri getirmek icin her hafta 6grencilere yonelik olarak hazirlanmis olan giinliik ve
0z degerlendirme formlarinin kendilerine verilecegi belirtildi. Zaten 1.donemde de 3-4
hafta video kaydi yapildig1 i¢in dgrenciler arastirmaciy1 taniyorlardi. Dersin hocasi da
arastirmaci ve tez danismaniyla daha dnce fikir aligverisinde bulundugu i¢in ¢alismayla

ilgili hemen hemen her seyi biliyordu.
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Bu form 2017-2018 yilinin ilk doneminde diger veri toplama araglari gibi birinci
yariyilda danismanim, Tiirkce Ogretmenligi béliimiinden bir uzman 6gretim elemani ve
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sorulan sorularin bir kismi nicel bir kismi ise
niteldir. Nitel olan 1.,2.,3., ve 7. sorular agik u¢lu olup 6grencilerin fikir ve duygularini
belirtme olanagi verecek tarzda sorulardir. 4., 5. ve 6.sorular ise kapali u¢lu olup,

derecelendirme sorularidir yani nicel formdadir.

Ilk etapta yabanci dillerde ve baska alanlarda yapilan 6grenci giinliikleri cesitli
kaynaklardan incelenmistir. Ogrenci giinliikleri &grenci ders degerlendirme formu
olarak da adlandirilmaktadir. Eylem arastirmalarinda kullanilan veri toplama
araclarindan biri olan 6grenci giinliikleri, 6grencilerin dersler hakkinda goriislerini
belirttigi hem nitel hem de nicel bir aragtir. Ogrencilerin ders, islenen konu, kullanilan
materyal ve etkinlik agisindan olumlu ya da olumsuz goriislerini belirttigi formlar olup,
ogretmenin ya da arastirmacinin dgrencilerin “Fransizca Sozlii iletisim Becerileri 117
dersindeki sorunlarini tespit etmelerine ve Onerilerde bulunmalarina katki
saglamaktadir. Boylece, bu giinliikler 6grencinin derse iliskin diisiincelerini, algilarim
ve smifta edindikleri deneyimlerin neler oldugunu gosterir. Ogrenciler dersle ilgili
ogrendiklerini, derste sevdigi ve sevmedigi seyleri, etkinlik ve materyallerle ilgili

onerilerini giinliikte belirtmislerdir.

8 hafta boyunca “Fransizca SézIii Iletisim Becerileri II” dersinin sonunda 23 dgrenciden

alinmis toplam 184 farkli ders giinliigii ¢éziimlenmistir.

3.4.4. Sozlii iletisim Becerileri i¢in Degerlendirme Rubrigi

Son yillarda kullanim1 yayginlasan bu veri toplama aracininyapilan ¢aligmada dnemli
bir rolii vardir. Ogrenci performansini tanimlayan &lgiitleri iceren ve bu &lgiitlerle
birlikte farkli seviyedeki performansi puanlamaya yarayan bir ara¢ olarak
tanimlanabilen rubrik ayn1 zamanda “dereceli puanlama anahtar1” olarak da alanyazinda

yer almaktadir.

Kelimenin tarihgesine bakildiginda ise “dereceli puanlama anahtar’” (rubric)
sOzcligliniin orijinal anlaminin, 6grencinin ¢alismalarinin puanlanmasiyla ¢ok az ilgili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Oxford Ingilizce Sozliigii rubrik kelimesinil5.

yiizyilin ortalarinda bir kitabin farkli béliimlerinin basligi olarak tanimlar. Bu s6zciigiin
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kokeni dinsel alan yazini dikkatli bir sekilde yeniden yapilandiran hristiyan rahiplerin
islerine dayaniyordu, baslangigta kopyalanan kitabin her bir ana boliimii kirmizi biiyiik
harflerle bagliyordu. Latincede “ruber” kelimesi kirmizi1 oldugundan, rubric bir kitabin
ana ayrimlar1 i¢in 6nem arz eden basliklar anlaminda kullanildi. Son yirmi-otuz yil
oncesinde, rubrik egitimciler arasinda yeni anlamini almaya basladigin1 sdyleyebiliriz.
(Popham, 1997, s.72).Rubrikler, bir beceriyi, bir performansi ya da iiriinii dereceli bir
sekilde degerlendirmeyi saglayan bir 6lgme araci oldugu kadar beceriye ait temel
ozelliklerin bir kilavuzu gibidir. Buradan hareketle calismadayeni bir rubrik
olusturabilmek icin Oncelikle, konuyla ilgili ¢esitli dillerde yazilan makalelere
basvurulmustur. Bu dogrultuda Fransa'da, Kanada’da ve Isvi¢re’de uygulanan Fransizca
sOzlii iletisim becerisini Olgmeye yarayan performans degerlendirme araglarindan
dereceli puanlama anahtarlarina kadar gelistirilmis tablolar incelendi ve alandaki
akademisyenlerden bu konuda goriis alisverisinde bulunuldu. Ayrica Avrupa Ortak
Basvuru Metni, sozIu iletisimle ilgili olarak yapilan dlgekler, konuyla ilgili Tiirkge ve
Fransizca makaleler tarandi. Ziradvrupa Ortak Basvuru Metni’'nde her diizey ve yetiye
(konusma, karsiliklt konusma, dinleme, anlama vs. gibi) gore, dil bilgisi, sozciik bilgisi
ve diger kriterler agisindan degerlendirme yapilmasi1 gerekmektedir. Bu sebeple ayni
rubrigin farkli diizeyler i¢in kullanilmasinda bir sakinca bulunmamaktadir. Boylece
olusturulan rubrikler A1, A2, B1 ve B2 diizeylerini de kapsayacak sekilde konulara
ayrilarak tiim diizeyler icin kullanilabilir hale getirildi. Ozellikle de sdzlii iletisimde
kullanilan biitlinciil rubriklerin disinda Ogrencilerin performanslarina goére genelden
ozele olacak sekilde boyut ve hatta alt boyutlarinin ayr1 ayr1 puanlanip
derecelendirildigi, olgiitleri anlasilir, Avrupa Ortak Dil Basvuru Metnine uygun,
ogrencilerin ihtiyaclarma cevap veren pratik yeni bir performans degerlendirme rubrigi

olusturuldu.

Ogrencilerin diger becerilerinin degerlendirilmesi sozlii iletisime gore daha kolay ve
nesneldir. Rubrik, 6grencilerin sozlii iletisimde performanslarini artirarak sadece egitim
hayatlarinda degil mesleki ve giinliik hayatlarinda da gerekli durumlarda aktif rol
almalarini, bir baska deyisle, 6grencilerin 6gretmen adayr olduklari g6z Oniinde
bulundurularak toplum igerisinde 6zgliveni yliksek ve bagimsiz bireyler olmalarina

katkida bulunacak bir degerlendirme aracidir.
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Bilindigi gibi, sozli dil, yaziya geg¢irilmediginde kalici olmayabilir. Bu durum
degerlendirmeyi de zorlastirabilir. Degerlendirme Olgeklerinin ve rubriklerinin daha
onceden de kullanildig1 bilinmektedir, fakat oOzellikle sozlii iletisim becerilerinde
kullanilan degerlendirme Slgeklerinde hatta uluslararasi alanda kullanilanlar da bile bazi
eksiklikler goriildiigii i¢in yeni bir rubrik tasarlanmaya calisildi. Zira gerek puan
araliklar gerekse Olciitlerin detayli bir sekilde yazilip derecelendirilmemesi 6grencinin
Fransizca soOzlii iletisim becerisinin  degerlendirilmesinde Ogretmenlerin  karar
vermesinde zorluklar yaratiyordu. Daha nesnel ve analitik bir degerlendirme yapmak

icin rubrik kullanimi tercih edilmistir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’'nde yer alan Fransizca sozlii iletisim becerilerinin
Olciilmesini saglayan B1 ve B2 diizeylerindeki tablolardan yararlanarak iiretilen
degerlendirme tablolarinda puanlamalarin buguklu olmasi ve 6gretmenden 6gretmene
puanlamanin degismesi bazi sorunlar doguruyordu. Bu nedenden dolayi, tez
danismaninin ve Tirk¢e Ana Bilim Dalindakiogretim elemaninin destegiyledereceli
puanlama anahtarinin boyutlari, alt boyutlari, kriterleri ve en son olarak performans
derecelendirmeleri uzun bir calisma sonucunda olusturuldu. Yapilan haftalik

toplantilarda gerekli diizeltmeler ve eklemeler yapildi.
Rubrigin Gelistirilme Siireci

Rubrigin gelistirilme siirecinde su islemler yapilmistir:
Kriterlerin belirlenmesi: Alan yazin taramasi yapilarak sozlii iletisim becerisine ait
temel Ozelliklerden olusan bir kriter havuzu meydana getirilmistir. Daha sonra
danigmanim ve Tiirk¢e alan uzmaninin dnerileriyle bu havuzdan 6lgme araci ig¢in uygun

olan kriterler secilmistir.

Kriterlerin adlandirmasi: Kriterlerin 6l¢tiigii 6zellige gore kisa adlar verilmistir. Bu
islemin amaci, her bir kriterin uzun uzun aciklamasina gereksinim duyulmadan hangi

ozelligi 6lctiiglinlin hizlica goriilmesini saglamaktir.

Kriterlerin gruplanmasi: Kriterlerin birbirleri ile olan ilgi ve benzerlikleri
dogrultusunda, siire¢ i¢indeki toplanti ve goriisler sonucunda yapilmistir. Tiim bunlar

rubrigin boyutunu olusturmaktadir.
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Rubrigin olgiitleri, rubrigin performans diizeyi sayisina gore en yiiksek, orta ve en
diisiik diizey olmak iizere tanimlanmistir. Rubrikteki ifadelerde, standart ve netlik
saglamak i¢in belli araliklarla okumalar tekrarlanmistir. Anlasilirligr artirmak i¢in, kimi
ifadelerde degisiklige gidilmis, 6nemli olan yerler gozden gecirilmistir.

Ik etapta hazirlanan “Sozlii iletisim Degerlendirme Rubrigi, "sozlii anlatim" ve
"karsilikl1 konusma" olmak iizere B1 ve B2 diizeylerine uygun olacak sekilde ayr1 ayri
hazirlanmisti. Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne gore olusturulmus olan B1 diizeyindeki
ilk rubrigin “so6zlii anlatim” boliimii 4 boyuttan olugmaktaydi: pragmatik (iletisimsel ve
islevsel) yetiler, genel sozel iiretim, dilin kullanimi, sosyolengiiistik/ sosyokiiltiirel
yetiler gibi. Pragmatik yetiler 3 alt boyut, genel sozel tiretim 9 alt boyut, dilin kullanimi1
3 alt boyut ve sosyolengiiistik /sosyokiiltiirel yetiler ise tek bir alt boyuttan
olugsmaktaydi. Pragmatik yetiler; mesajin anlagilmasi/talimata uyma, tutarlik,
rahatlik/kolaylik gibi 3 alt boyuttan, genel sozel iiretim; "bahsetmek, goriis bildirmek,
bir seyi sunmak, aktarmak, bir seyi anlatmak, yiiksek sesle okuma yapmak, bir seyi
ifade etmek, aciklamak, bir kanit gelistirmek" gibi 9 alt boyuttan olusmaktaydi. Dilin
kullanim boyutu; sozciik bilgisi, yap1 ve s6z dizim bilimi, ses bilimi gibi 3 alt boyuttan,
sosyolengiiistik/ sosyokiiltiirel yetiler ise dilin duruma uygunlugu gibi tek bir alt
boyuttan olusmaktaydi.

B1 diizeyindeki “karsilikli konugsma” rubrigi ise; pragmatik yetiler, temel sozel iiretim,
dil kullanimi, ve sosyolengiiistik yetiler olmak iizere olmak {izere 4 boyuttan
olusmaktaydi. Pragmatik yetiler; mesajin anlasilmasi, tutarlilik, kolaylik/rahatlik, Genel
sOzel tlretim ise; sosyal iletisim kurmak, miilakat (gorlisme, miinazara) yapmak, bilgi
aligverisinde bulunmak, duygularim1 ifade etmek, resmi tartismada fikirlerini
desteklemek ve savunmak, karsilasilan durum ya da sorunlarla basa ¢ikmak, diyalogu

siirdiirmek gibi 7 alt boyut icermekteydi.

Dil kullanim1 boyutu; Sozciik bilgisi, dil bilgisi, akicilik, sesletim olmak iizere 4 alt
boyuttan sosyolengiiistik yetiler boyutu ise Sosyolengiiistik/sosyokiiltiirel olmak iizere

tek bir alt boyuttan olugsmaktaydi.

B2 diizeyinde “sozlii anlatim” rubrigi de yine B1’de oldugu gibi 4’lii derecelendirme
yapilarak hazirlanmisti. B1 diizeyindeki sozlii anlatim 4 boyuttan olusurken, B2’de ayni

boyutlardan olugmaktaydi. Sadece farkli olarak B2 diizeyine pragmatik diizeyinde
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organizasyon alt boyutu eklenmisti. “Karsilikli konusma”da B2 diizeyinde yer alan “dil
kullanim1” B1 diizeyiyle ayni alt boyutlar1 kapsamaktaydi.

Ancak daha sonra hazirlanmis olan Bl ve B2 Fransizca sozli iletisim becerileri
degerlendirme rubriginde yer alan 6dlgiitlerin, boyut ve 6zellikle alt boyutlarin ¢ok fazla
detayli ve sayisinin fazla olmasi nedeniyle degerlendirici kisinin isini zorlastirdigi
dislintildi. Farkli diizeyler i¢in ayr1 ayri Olgiit ve alt boyutlarin olusturulmasi,
degerlendirme i¢in 6gretmene vakit kaybettirmektedir zira daha 6nce yapilan rubrikler,
olduk¢a uzun ve benzer alt boyutlarin olmasi nedeniyle kendini tekrarlar bir 6zellige
sahiptir. Bu da her agidan degerlendirme yapmayi gii¢lestirebilirdi. Sozlii iletisimi
degerlendirmek zaten zor ve zaman alict bir istir eger uzun ve benzer alt boyutlar da
olusturulduysa yapilan 6lgegin giivenilir olmadigint géstermektedir. Boylece danigman
ogretim gorevlisi ve Tiirkge Ogretmenligi béliimiinden bir 6gretim elemaninin
destekleriyle, biraz daha kullanislh, kisa ve 6z, pratik, giivenilir ve giivenilirligi herkesge

kabul edilen bir rubrik yapmak i¢in 6nce yapilan rubrikler ele alinarak gereksiz unsurlar

elendiogretim elemanlarinin elzem gordiigii eklemeler yapildi.

Uzun calismalardan sonra olusturulan son rubrik; “karsilikli konusma” ve “konusma”
kisimlarindan olugmaktadir. “Karsilikli konusma”; karsilikli konusma ve dinleme gibi
iki boyuttan meydana gelmektedir. Karsilikli Konusma boyutu, "dil bilgisi yapilari,
kelime hazinesi (daha 6nce sozciik dagarcigi olarak adlandirilmisti), konugmaci beden
dili, akicilik ve telaffuz" gibi 5 alt boyuttan olusur: 1-Dil bilgisi yapilar1 alt boyutunda
en yliksek derecelendirme olan"g¢ok 1yi" derecelendirmede tasarlanan ol¢iit "tam ve
dogru olarak" ifadesiyle vurgulanmistir. "Gelistirilmeli" performans

derecelendirmesinde dlgiit "...cogunu kullamir" ifadesiyle pekistirilmistir. Olgiit
"yetersiz" performans derecelendirmesindeki "...¢ogunu kullanamaz" ifadesiyle dogru

orantili olarak alt1 ¢izilmistir.

"Hi¢  kullanamaz" ifadesi "¢ok koti " performans derecelendirilmesini

kuvvetlendirmektedir.

Dil bilgisi yapilarin B1 ve B2 ayiriminin ortaya ¢ikmasi igin gerekli ek acgiklamalarin
ardindan rubrikte 2.boyut olarak belirlenen kelime hazinesi alt boyutunun, dil bilgisi

yapilarinin oldugu gibi sozlii iletisim becerisinin degerlendirilmesi i¢in vazgecilmezdir.
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Kelime hazinesi, performans derecelendirilmelerine gore en iist seviye olan "¢ok iyi"

n [13

derecede tam ve dogru olarak, "gelistirilmeli" derecesinde" “gogunu kullanir",
"yetersiz" derecede "gogunu kullanamaz", "cok kotii derecede" “hi¢ kullanamaz"
ifadeleriyle pekistirilmistir. Kelime hazinesi i¢in B1 ve B2 seviyelerine uygun olarak
cesitli yayin evlerinin ¢ikarttig1 ders kitaplari, Avrupa Ortak Basvuru Metni olmak {izere
farkli kaynaklar arastirilarak konular belirlendi. Konusmaci beden dili alt boyutu; jest,
mimik ve beden dili ile ilgili performans derecelerine gore siralanmistir. En {ist

diizeyden en alt diizeye kadar "dil bilgisi yapilar1" alt boyutu ile ayni pekistirici ifadeler

konusmaci beden dilinde de kullanilmistir.

Dordiincii boyut olan akicilik, “karsilikli konusma” da hecelerin, hecelerden olusan
kelimelerin, kelimelerden meydana gelen ciimlelerin, ibarelerin sdyleniste ya da
okunusta dil ve diisiince yoniinden higbir engele rastlamadan siirdiiriilmesi anlamina
gelmektedir. Bir bagka deyisle; diistincelerin bir diizenleme kapsaminda siralanmasi, bu
diistincenin herkes tarafindan bilinen ve kolay sdylenebilen sozciiklerle anlatilmasi,
climlelerin kisa ve yap1 bakimindan dogru olmasi ile saglanir. Buradan anlasildigi gibi
akicilik, igerikten ¢ok bir iislup 6zelligidir. Karsilikli konusmada akicilik alt boyutu
performans derecelendirilmesine gore, en iist seviyeden en alt seviyeye kadar asagidaki

pekistirici ifadeler yer almaktadir:

"Biitiiniiyle akic1 bir bicimde", biiyiik dl¢iide akic1 bir bicimde, biiylik 6l¢iide akici bir

bigimde konugsamaz, akici bir bigimde hi¢ konusamaz" seklinde siralanmistir.

Daha sonra rubrigi kullanacak olan Ogretmenlerin degerlendirme yapmalarini

kolaylastirmak i¢in, akiciligin ne oldugunu ifade etmek icin akiciligin tanimi eklendi.

Telaffuz alt boyutu karsiliklikonusmada onemli bir yer tutmaktadir. Telaffuzla ilgili
derecelendirmede sirasiyla "¢ok iyi" seviyede, tamamen dogru ve anlasilir bir bigimde",
"gelistirilmeli" seviyesinde" ¢ogunu dogru ve anlasilir bir bigimde", "yetersiz" seviyede
"..cogunu dogru ve anlasilir bir bigimde telaffuz edemez", en alt diizey olan "¢ok kotii"

seviyesinde "dogru ve anlasilir bir bigimde hig telaffuz edemez" ifadeleri kullanildi.

“Karsilikli  konugma™nin 2. boyutu olan “dinleme” boyutu da 4 alt boyuttan

olusturulmustur:

1-Dinledigini anlama 2- Dil bilgisi yapilar1 3- Kelime hazinesi 4-Dinleyici beden dili:



86

“Karsilikli konugsma”nin olmazsa olmazi “dinleme” boyutudur, c¢iinkii dinledigini
anlama, konugmanin, s6z almanin kosuludur. Anlama s6z konusu olmadigi siirece
karsidaki kisiye cevap verilmez ya da karsisinda sOylenenleri anlayamazsa her sekilde

suskun kalinmaya mahkim olunur.

“Dinledigini anlama”, performans derecelendirmesinde "¢ok iyi" seviyesinde " tam ve

n.n

dogru olarak", "gelistirilmeli" seviyesinde "..cogunu", "yetersiz" seviyesinde "...cogunu

nn

anlayamaz", "¢ok kotli" seviyede "hi¢ anlayamaz" ifadeleri ol¢iitleri pekistirmektedir.

“Dinleme”nin ikinci alt boyutu olan "dil bilgisi yapilar1" 6grencinin duydugu dilbilgisi
yapilartyla ilgilidir. Performans derecelendirmesinde dinledigini anlamada oldugu gibi
dil bilgisi yapilarinda daayni pekistirici unsurlar sézkonusudur. Dil bilgisi yapilart ile

ilgili B1 ve B2 diizeyindeki konular eklenmistir.

“Kelime hazinesi” konusma igin 6nemli bir adimdir. Ustteki aym pekistireglerin
Olciitlerde derecelere gore konuldugu goriilmektedir. “Kelime hazinesi” alt boyutunda
B1 ve B2 diizeyine gore konular belirlenerek agiklayici bilgi olarak degerlendirmecilere

yardimci olacag diistintilmektedir.

“Dinleme” boyutundaki son alt boyut olan “dinleyici beden dili”, dinleyen kisinin beden
dilinin degerlendirildigi bir boliimdiir. “Dinleyici beden dili” alt boyutunda yer alan
Olctitler, performans derecelendirmelerine gore, en iist dereceden en alt dereceye kadar
siralarsak; "tamamen dogru ve etkili, biliylik oranda etkili, biiyliik oranda dogru veya

etkili kullanamaz, hi¢ kullanamaz. “gibi ifadelerle vurgulanabilir.

Bl ve B2 “Konusma” bdolimii ise sadece konusma boyutundan olusmaktadir.
“Konusma™da 5 alt boyut yer almaktadir: Dil bilgisi yapilari, kelime hazinesi,
konusmaci beden dili, akicilik ve telaffuz’dur. Tiim bu alt boyutlar “karsilikh
konusma”daki yapilarla ayn1 pekistirici unsurlar, ve vurgulayici ifadeler bulunmaktadir:

"tam ve dogru olarak, ...cogunu, ....cogunu kullanamaz, hi¢ kullanamaz."ifadeleri gibi.

Dil bilgisi ve kelime hazinesiyle alakali iki diizeyde ayni konular aciklama olarak

rubrige konulmustur.

Her alt boyutun kargisina performans derecelendirmelerinin alt boliimii igin 6lgiitler

belirlendi.
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Olgiitlerin énemli kisimlarinin altlan gizilerek 6ne ¢ikarilmaya calisildi. B1 diizeyinin
konusma kisminda ise her alt boyutun karsisindaki Olgiitler ayni sekilde 4’li
derecelendirilmis olup performans derecelendirmeleri ve Olgiitlerdeki vurgu unsurlari

arasinda dogru orantili birbag s6z konusudur.

B2 diizeyinde karsilikli konugsmanin dinleme boyutunda “dinledigini anlama, dil bilgisi
yapilari, sozciik dagarcigi, dinleyici beden dili, sosyokiiltiirel yetiler/6zellikler (empati,
nezaket) olmak iizere 5 alt boyuttan, konusma boyutu ise dil bilgisi yapilari, sézciik
dagarcigl, konusmacit beden dili, akicilik, telaffuz, sosyokiiltiirel yetiler/ 6zellikler

(nezaket, empati) gibi 6 alt boyuttan olusmaktadir.

B2 diizeyinin konusma boyutuna gelince, konusma boyutunun 6 alt boyutu
anlagilmaktadir. B1’den farkli olarak B2 diizeyinde sosyokiiltiirelyetiler (empati,
nezaket) alt boyutu s6z konusudur. B2 diizeyi i¢in karsilikli konusmanin konusma
boyutunda 2 “gelistirilmeli” diizeyi “cogunu, biiylik 6l¢iide vs” gibi B1’deki ayni
diizeyde ortak ifadelerle vurgulanmig, farkli olarak® kismi, kismen” gibi ifadeler
kullanilmistir. Karsilikli konugmanin konusma boyutundaki en diisiik diizeydeki
performans derecelendirmesi B1 diizeyindeki esdegeri gibi “........ kullanamaz, ¢ogunu
kullanamaz, biylik olciide....kullanamaz, ..vs. gibi olumsuz vurgulamalarla kisinin

yetersizligi belirtilir.

B2 diizeyindeki konugma boliimiinde, konugma boyutu 7 alt boyuttan olugmaktadir: dil
bilgisi yapilari, sdzcilik dagarcigi, konusmaci beden dili, akicilik, telaffuz, sosyokiiltiirel

yetiler/6zellikler (empati).

Oncelikle B1 ve B2 diizeylerine gére ayri ayri yapilan daha onceki rubriklerin iki
diizeyi bir araya getirilerek yapilmasina karar verildi, zira bu iki diizey i¢in boyut, alt
boyut ve 6lgiitlerin ortak oldugu tespit edildi. Olgiitlerdeki uzun ve agdali ifadeler
ortadan kaldirilip sadelestirilmeye calisildi. Birbirine benzer boyut ve alt boyutlar
birlestirilerek igerige daha uygun basliklar secildi. Bir araya getirilen iki diizeyi
birbirinden ayirmak i¢in B1 ve B2 diizeyleri i¢in alt boyutlardan “dil bilgisi yapilarini”
performans derecelendirmesine gore Olciitlerini belirleyip alta her iki diizey i¢in hangi
dil bilgisi kurallarini igerdigini belirten konular yazildi. Dil bilgisi yapilar1 B1 konulart:
les temps du passé; le passé composé ya da I’imparfait, I’impératif, le futur simple, le

futur proche ....vs.gibi.
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Dil bilgisi yapilart B2 konulari: la modalisation: devoir+infinitif, pouvoir+infinitif, les

pronoms relatifs,..vs. gibi.

Ayni seyi bir diger alt boyut olan “sozciik dagarcigi”nda her iki diizey i¢in kelime
bilgisiyle ilgili ek bilgiler yazildi. Kelime bilgisiyle alakali konular diizeylere gore Bl
ve B2 olarak belirtildi. Ornegin; konusma boyutunda sozciik dagarcig alt boyutunda B1
konular1: la vie quotidienne, la famille, les loisirs, les médias, des sujets culturels.....vs.

gibi. Sozciik dagarcigi B2 konulari: les sujets d’actualité et les faits de société...vs.

Calismada, rubrigin puanlamasi yapilirken, ka¢ performans diizeyinden olusursa daha
etkili olacagi ile ilgili daha o6nce 3'lii diizeye sahip taslak model olusturulmustu. Daha
sonra ise bu alanda yapilan calismalar goéz Oniinde bulundurularak rubrigin 4’li
performans derecelendirilmesine gore olusturulmasina karar verildi. Boylece rubrigin
yeterlilik diizeyi €cok iyi, iyi, gelistirilmeli, yetersiz}-seklinde diizenlendi. Bir maddenin
en diisiik puan1 1, en yiiksek puani ise 4 olarak kabul edildi. Rubrikteki her bir diizeye
iligkin 6l¢iitlerin agiklamali ve 6rnekli tanimlar1 yapildi. Derecelerin 6grenciler arasinda
basar1 (0grenme) farklarini yansitacak sayida olmasi saglikli bir derecelendirme

yapilabilmesi agisindan daha uygun olduguna karar verildi.

Ayni rubrik yeniden 4’lii performans derecelendirmesi olarak tasarlandi. Zira 3’li
performans derecelendirmesinde, derecelendirmede ve degerlendirmede bazi bosluklar
belirlendigi i¢in rubrik 3°1i degil 4’1ii yapildi. 3’1l degerlendirmeyle 6grenciyi hakkiyla
degerlendirebilmek zor goriiniiyordu. Zaten 4’lii ya da 5’li performans
derecelendirmeleri uzmanlar tarafindan daha fazla onerilmekteydi. En yliksek derece
olan 4 “cok 1y1”, 3 “gelistirilmeli”, 2 “yetersiz’, 1 ise “cok koti’dereceyi

gostermektedir.

[lk rubrik ve son rubrik arasindaki farkliliklar asagidaki tabloda belirtilmistir:
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Tablo 3.2. ilk ve Son Rubrik arasindaki farkhihiklar

i1k Rubrik

Son Rubrik

B1 ve B2 diizeyiayr1

B1 ve B2 diizeyi ortak

En basta konugma boyutuséz konusudur

Karsilikli konusma ile basliyor

Konusma: 4 boyut, 16 alt boyut

Konugma: 5 alt boyut

Karsiliklt konugma: 4 boyut, 16 alt boyut

Karsiliklt konugma: 2 boyut, 9 alt boyut

Karsilikli konusmada; Dinleme boyut olarak
degil, alt boyut olarakyer almaktadir (6rtiik)

(mesajin anlagilmasi/talimata uyma)

Karsilikli konugmada dinleme boyutu s6z

konusudur.

Olgiitler uzun ve karmasiktir

Olciitler daha kisa ve basittir.

4" derecelendirme s6z konusudur

4" derecelendirme s6z konusudur

Degerlendirme yapmak zaman alir

Zaman kaybettirmez. Pratiktir.

3 ¢ iy1?, 2 “gelistirilmeli” ve “yetersiz”
seklinde adlandirilmstir.

4 “cok iy1” olarak adlandirilmis

3 “gelistirilmeli”, 2 “yetersiz”, 1 “cok koti”
seklinde adlandirilmistir. 4 “gok iyi” olarak

adlandirilmis

B1 ve B2 diizeylerinde “beden dili rubrikte

bulunmamaktadir.

B1-B2: “Konusmaci beden dili” ve “dinleyici

beden dili” s6z konusudur

Sosyokiiltiirel yapilar

Rubrigin Gecerlik Analizi

Marmara Universitesi Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda Sozlii letisim

Becerilerinde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim onerileri baslikli tez ¢alismasi i¢in 2017-

2018 yili Giiz déneminde 1.smif “Fransizca Sozlii iletisim Becerileri 1I” dersinde

ogrencilerin  Sozlii letisim Becerilerindeki performanslarmi degerlendirmek igin

hazirlanan rubrigin gegerlik analizi yapildi. Rubrigin icerik gegerligi i¢cin 1 Fransizca

boliimiinde calisan alan uzmani,1 Olgme-degerlendirme uzmam ve 1 &gretim

tasarimcisinin onay1 alindi.

Rubrigin yap1 gecerligi icin ise; temel bilesenler analizi yapildi. Bunun i¢in hazirlanan

rubrik iizerinde Faktor Analizi uygulandi.
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Rubrigin Giivenirlik Analizi

Giivenirlik Analizi “degerlendirmeye tabii tutulan bir 6grencinin performansinin her
degerlendiriste ve her degerlendiren kisiden yine ayni puani almasidir anlamina
gelmektedir, bu nedenle 6grenci performanslar1 video kamera ile kaydedilerek bu video
kayitlar1 6nce 3-4 uzman tarafindan, sonra ise daha giivenilir bir sonucun elde edilmesi
i¢in 2 uzmana indirgenmistir.

Dereceli puanlama anahtarimin giivenirliligini test etmek icin veriler SPSS 17.0 istatistik
paket programina aktarilacak kappa katsayisina ve sinif i¢i korelasyon katsayisina
bakildi.1’e yakin bir sonug¢ elde edildi. Sinif i¢i korelasyon katsayisi 0,952 olarak
hesaplanan degerin 1’e yakin olmasi giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Ayni performansin farkli puanlayicilar arasindaki korelasyon iliskilerinin yiiksek
cikmasi, 6lgme aracinin puanlayici giivenirligi acisindan daha sistemli, giivenilir ve
kararli oldugu bi¢ciminde yorumlanabilir.

Kappa katsayisindan elde edilen veriler “Zayif uyusma =< ,20; Kabul edilebilir
uyusma= ,20-40; Orta Derecede uyusma= ,40-,60; Iyi uyusma=60-,80; Cok iyi
uyusma= ,80-1,00” olarak yorumlanmaktadir. Son olarak da Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisina bakildi.

Egitim uzmani, hazirlanan rubrigin uygulanmasi bakimdan higbir sakinca olmadig:

sonucuna varmistir.

3.4.5. Sozlii iletisim Becerileri Oz Degerlendirme Rubrigi

8 hafta boyunca Ogrencilerin her derste konulara gore kendilerini degerlendirdikleri
formlardir. Oz degerlendirme dgrencilerin kendilerini kesfetmelerine, giiglii ve zayif
yonlerini tanimalarina yardimci olur. Hem kendi performans ve gelisimlerini miimkiin
oldugunca gercege yakin bir sekilde degerlendirmeyi Ogrenirler hem de bir sonraki
adimi tanimlayabilmelerine yardimci olur. Boylece, Ogrenciler O6grenme ve
degerlendirme siirecine aktif olarak katilarak kendilerine gilivenleri artar. Bu
degerlendirme, Ggrencilerin her hafta gelisimlerini izlemek ve eksikliklerini tespit edip
gidermek amaciyla yapilmistir. Bu tiir degerlendirmelerin en 6nemli sinirliligi yanlhiligin

varligidir. Baslangicta kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle
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yanilgilara neden olabilir. Yine de 6grenciler daha fazla deneyim kazandikca aldiklart

kararlar daha dogru olacaktir.

Oz degerlendirme rubrikleri, B1 ve B2 diizeyinde hazirlanan rubriklerden yola ¢ikilarak
olusturulmus olup Ogrencilerin  kendilerini  smifta islenen konulara gore

degerlendirdikleri bir portfolyo olarak kabul edilebilir.

Oz degerlendirme rubrikleri 8 hafta boyunca 6grencilerin derste kendilerini 1'den 4'e
kadar 4 (¢cok iyi), 3(gelistirilmeli), 2 (yetersiz) ve 1(¢ok kotii) olarak derecelendirilmis
sorulardan olusmaktadir. Oz degerlendirme rubrigi, B1-B2 diizeyindekirubriklerden
yola cikilarak diizenlenmistir. Oz degerlendirme rubrigi, “karsilikli konusma”,
“dinleme” ve “konusma” boyutlarindan olusmaktadir. “Karsilikli konugma”; dil bilgisi
yapilari, kelime hazinesi, konusmaci beden dili, akicilik ve telaffuz olmak {izere 5 alt
boyuttan, “dinleme” boyutu; dinledigini anlama, dil bilgisi yapilari, kelime hazinesi ve
dinleyici beden dili olmak iizere 4 alt boyuttan, “konusma” boyutu ise; dil bilgisi
yapilari, kelime hazinesi, konusmaci beden dili, akicilik ve telaffuz olmak {izere 5 alt

boyuttan olusmaktadir.

2017-2018 Bahar doneminin basindan itibaren arastirmaci olarak 8 hafta boyunca
giinliik tutuldu. Derslerde yapilan gozlemler, video ve ses kayitlarini izleyerek ¢ikarilan
notlar, dersle ilgili diisiinceler; kullanilan materyaller, etkinlikler, 6grencilerin sozlii
iletisim performanslar1 6gretmen giinliigiinde belirtildi. Yapilan etkinlik ve materyallere
ek olarak aragtirmact kendi Onerilerini yapti. Ders boyunca ve videoda izlenen
kayitlarda gozlenen 6grencilerin Fransizca “karsilikli konusma”, “dinleme” ve “bireysel
konusma” agisindan gosterdikleri olumlu performanslar1 ve karsilastiklar1 zorluklar
gdzlendi. Ogrencilerin zorluklarini giderecek, sdzlii iletisim performanslarini arttiracak

¢Oziim yollar1 arastirilmaya calisildi.

3.4.6. Video Kayitlar

Eylem arastirmalarinda yapilan g¢aligmalarda kameralar dersin tiimiinii ya da bir
boliimiinii kaydetmek icin kullanilabilmektedir.Kisinin bagkalarini1 izlemesi miimkiin

olsa da kendisini sinifla beraber izlemesi i¢in derste ¢ekilen videolara ihtiyag duyulur.
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8 haftalik bir siiregte dersin basindan sonuna kadar iki kamera ile 1. siif “Fransizca
Sézlii Iletisim Becerileri II” dersi kaydedilmistir. Arastirma siirecinin video kayatlar, iki

adet Hama video kamera tripotlari ile gerceklestirilmistir.

Kamera kaydi, ders boyunca yapilan etkinlikleri, kullanilan materyalleri, sinifin fiziksel
durumunu, Ogrencilerin her derste islenen konuya goére “dinleme”de, “karsilikli ve
bireysel konusma”da yasadiklar1 sorunlar1 daha sonradan izleme olanagi saglar.
Boylece, 6grencilerin sorunlar1 en ufak ayrintisina kadar kaydedilmis oldugundan
unutma gibi bir durum gerceklesmedigi icin tespitlerin raporlastirilarak iizerinde

calisilmasi saglanmugtir.

Iki kameradan birisi sinifin arka tarafina sira iizerine, digeri ise &n tarafa 6grencileri
fazla rahatsiz etmeyecek sekilde yerlestirilmistir. Bilgisayar ve kamera konusunda
uzman bir arastirma gorevlisinin yardimiyla tiim bu islemler dersin en az yirmi dakika
oncesinde yapilmistir. Ondeki kamera kayd: 6grencilerin yiiz ve bedenlerini gdrmeye,
arkadaki ise tim sinifi, 6gretmeni ve yapilan etkinlikleri, materyalleri, kisacasi dersin
akigin1 daha genis acidan gormeye yardimcr olmustur. Aralarda ya da dersin akici
olmadig1 anlarda kameralar zaman zaman kapatilmistir. Kaydedilen dersler gézlem ve
uygulamanin ardindan tekrar izlenerek gerekli boliime kaydedilmistir. Boylelikle
gerekli ¢6ziim Onerilerini diisiinme ve arastirma vakti bulunmustur. Ayrica ses ve
goriintii birlikte oldugundan dolay1 6grencilerin yiiz ve beden hareketlerini dinleme ve
konusma aninda gérme, bu asamada varsa gelisimlerinin her agidan saptanmasina da
katkida bulunmustur. Ogrencilerin kim oldugunun bilinmesi daha sonra yeniden izlenen
video kayitlarin1 bu agidan degerli kilmistir zira bu kayitlar sayesinde, 0gretmene
ogrencileri karsilikli konugsma, dinleme ve bireysel konusma becerilerini izleme ve

rubrik araciligiyla 6grencilerin performanslarini degerlendirme imkani vermistir.

3.4.7. Ses Kayitlan

Ses kayitlar1 ayni sekilde video kayitlarinin yani sira herhangi bir aksiligi dnlemek
amaciyla kullanilmis olan veri toplama aracidir. Video kaydindan farkli olarak sadece
ses oldugundan goriintii izleme sanst olmamaktadir. Her ders i¢in ayr1 ayri yapilan
kayitlar da Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinde karsilastiklart  zorluklarin

belirlenmesine yonelik ipuglar1 vermistir.
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Ses kayitlar1 bir cep telefonu vasitasiyla gergeklestirilerek bilgisayar hafizasina
aktarilmistir. Gozlem ve uygulamanin ardindan ses kayitlar1 birka¢ kez dinlenerek her

dersteki 6grencilerin durumlar1 hakkinda genel bir izlenim edinilmistir.

3.4.8. Gozlem

Gozlem veri teknigi arastirmacinin uygulama alaninda bizzat bulunarak durum
hakkinda gercek¢i ve nesnel olarak bilgi ve izlenim edinmesini saglar. Gozlemler,
arastirmacimin tuttugu yazili giinliikler, video ve ses kayitlar1 ile gergeklestirilir.
Calismada yapilan gozlem, 2017-2018 yili bahar doneminde 8 haftalik bir siireci
kapsamaktadir. Gozlemler, 6gretmen/aragtirmact gunliigli, ses ve video kayitlariyla
yapilmigtir. Bu gozlemler, s6z konusu smiftaki égrencilerin “Fransizca Sozlii Iletisim
Becerileri II” dersindeki basar1 durumlarini, karsilastiklar1 zorluklar tespit etmeyi, bu
sorunlarin nedenlerinin neler olabilecegi konusunda c¢alismaya katkida bulunmay1
amaglamaktadir. Ayrica, sinifin fiziki durumu, 6grencilerin sozlii iletisimde yasadiklar
sorunlarin iistesinden gelmek i¢in trettikleri ¢oziimler de gozlenerek konu hakkinda
dersin Ogretim gorevlisiile fikir aligverisinde bulunulmasini saglamistir. Derste
uygulanilan strateji, etkinlik ve materyaller hakkinda da bilgi edinilmesine yardimci
olmustur. Tim bu gozlemler 1s18inda, Ogrenci ve Ogretmenin yasadigl sorunlarin

¢oziimiine ne gibi katkilarda bulunulabilir sorusuna cevap aranmuigtir.

Gozlem, dogal sinif ortaminda aragtirmaci ve ders 6gretim gorevlisininyer aldigi, zaman
zaman arastirmacinin aktif katilimiyla gerceklesen katilimer gozlem teknigi ile
gerceklestirilmistir. Gozleme baslamadan Onceki haftalarda, danismanim ve baska bir
alanda goérev yapan bir egitim uzmaniyla diizenli toplantilar yapilmis ve smifta neler
yapilabilecegi ile ilgili fikir aligverisinde bulunulmustur. 8 haftasiirengézlem bitiminde

arastirmact ve danigsman ile birlikte durum degerlendirmesi yapmislardir.

Gozlemin basindan son haftasina kadar gegen siirede Ogrencilerin dersi anlama ve
konusma becerilerindeki ilerlemelerini, derse ilgilerini, beklentilerini, tutumlarini,
olumlu ya da olumsuz fikirlerini O6grenme firsatina sahip olunmustur. Ayrica,
ogrencilerin karakter ozellikleri, yetenekleri de yapilan bu gozlemlerle giin 1s181na
cikmistir. Zaman zaman Ogrencilerle yapilan Tiirtkce ve Fransizca konusmalar da

gbzlemlerin pekismesine yardimci olmustur.
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Ik etapta gozlem siirecinde oldukca rahatsiz ve cekingen olan &grencilerin gdzlem
sonunda olumlu gelisimler gosterdikleri ve performanslarini artirdiklari tespit edilmistir.
Gozlem sonunda 6grenciler kameralara alismig, daha rahat bir sekilde s6z almaya
baslamiglardir. Konusurken beden dillerini farkinda olmadan daha etkili bir sekilde
kullanmaya basladiklar1 da gozlenmistir. Arastirmaci, gézlemlerden aktarilan fikir ve
izlenimleri arastirmaci giinliiglinde belirtmistir. Bu da sorun ve sorunlarin nedenlerinin
tespit edilmesine ve Oneriler de bulunulmasina yardimer olmustur. Gézlem daha 6nce
belirtildigi gibi 2017-2018 yil1 bahar doneminde 8 haftalik donemi kapsamis olup, 5
Mart 2018 tarihinden 21 Mayis 2018 tarihine kadar siirmiistiir. Yapilan gozlemle ilgili
bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo:3.3. Arastirmaci Gozlem Takvimi

Tarih Mekan Stire

05.03.2018 Prefabrike P10 3 saat
11.03.2018 Prefabrike P10 3 saat
09.04.2018 Prefabrike P10 3 saat
16.04.2018 PrefabrikeP10 3 saat
30.04.2018 Prefabrike P10 3 saat
4.05.2018 Prefabrike P10 3 saat
21.05.2018 Prefabrike P10 3 saat

3.5. Verilerin Toplanmasi

l.simif gliz doneminde veri toplama araclarini olusturan rubrik, 6z degerlendirme

rubrigi, 6grenci demografik formu, 8 hafta boyunca Ogrencilere verilecek 6grenci
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giinliikleri ile ilgili formlar danismanimin ve ¢esitli alanlarda gérev yapan uzmanlarin

yardimiyla hazirlanmstir.

3.5.1. 8 Haftalik Veri Toplama Siireci

8 Hafta siiren uygulama siirecinin detayli olarak betimlendigi bu boliim, aragtirmact
giinliigiinden ortaya ¢ikan verilerle hazirlanmistir. Her hafta yapilan uygulamadan 6nce
ve sonra arastirmaci, “Fransizca Iletisim Becerileri II” dersinin 6gretim eleman ile bilgi
aligverisinde bulunmus ve goriis almistir. Arastirmaci uygulama smifindan ve dersin
Ogretmeni ile yaptig1 goriismelerden edindigi verileri belli araliklarla tez danigmani ile
degerlendirmistir. Hafta iginde yapilan caligmalarin disinda, dersin basinda ve
aralarinda dersin Ogretim elemant fikir aligverisinde bulunulmustur. Yapilan
goriismelerde onceden hazirlanan egitim durumlarinda dersi veren dgretim gorevlisi ve

tez danigmaninin onayiyla gerekli degisiklikler yapilmistir.

1. Hafta / Arastirmaci Giinliigii 05.03.2018 (3 saat)

Konu: Yabanci Parali Askerler

Daha 6nce hazirlanan egitim durumlar: danigman ve dersin 6gretim gorevlisininistegiyle
sadece 1 etkinlikle sinirlandirilmistir. Zira 3 saat siiren derste tim etkinliklerin siire
acisindan yapilmasit miimkiin olmamaktadir. Zaten bir etkinlik bile bazen tiim

becerilerin degerlendirilmesine olanak verebilmektedir.

Dersin  6gretim elemant sunumu yapacak Ogrenciye konunun basgligint sordu.
Ogrencinin cevabindan sonra dgrenci konuyla ilgili sunumunu yapti ve videosunu
gdsterdi. Ogretmen sinifa “Yabanci parali askerler” ve “dovme”nin ne demek oldugunu,
bu konuda bir sey bilip bilmedigini sordu. Ogrencinin sunumu bittikten sonra konuyla
ve sunumla ilgili olarak 6gretim elemanidgrencilere gesitli sorular sordu. Ogrencilerin
soruyu cevaplamasindan sonra, dersin 6gretim elemanisunum sirasinda gosterilen video
hakkinda bazi agiklamalarda bulundu. Ogretmen 6grencilerin videoda gecen konuyu
anlaylp anlamadiklarin1 sorularla kontrol etti. Sorulart dogru bildiklerinde dersin
Ogretim elemani onlar1 konusmalarda s6z almalar1 i¢in daha da cesaretlendirdi. Sorulari
bilemediklerinde ise diger Ogrencilerin zorlanan 6grenciye yardim etmelerini, sorun
¢oziilmezse dgrencinin cevap vermesi i¢in kendisi araya girerek destekledi. Ogretmen

sunumda bahsedilmeyen parali askerlerin 6zelliklerini 6nce 6grencilere sordu ve eksik
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kalan bilgileri de kendisi tamamladi. Ogrencinin sunumu bittikten sonra &gretmen
yabanci parali askerlerden olusan orduyu bir baska agidan tanitan bir video gdosterdi.
Sonra Ogrencilere video izletildi. Video hakkinda ve konu ile ilgili 6grencilerin
goriisleri soruldu. Ogrenciler videoyu ilging bulduklarmi sdylediler. Yabanci parali
askerlerden olusan ordunun klasik ordu anlayisindan oldukg¢a farkli oldugunu belirttiler.
Sonra Ogrencilere dagitilan dinleme/s6zIlii anlama sorularini cevaplamalari istendi.
Ogrenciler dinleme aninda isittiklerini not etmeye ¢alistilar. Once bireysel olarak, daha
sonra gruplar halinde sorulara cevap arandi. Video genel anlamda parali asker ve dovme
konusunu iyi agiklar nitelikteydi. Sadece siiresi biraz daha kisa olabilirdi. Video oldukca

eglenceli ve bilgilendiriciydi.

Videonun i¢indeki mars ve sanatin diger alanlariyla baglanti kurulmasi 6grencilerin
ilgisini ¢ekti. Videodan yola ¢ikilarak sozlii anlama, tartismaya hazirlik ve tartisma
sorularmnin bir kismi cevaplandirildi. Ogretmen 4 kisiden olusan gruplar olusturdu. Grup
tiyeleri smif igerisinde birbirlerini duymayacak sekilde oturarak fikir aligveriginde
bulundular ve aldiklar1 notlar1 kullanarak sorular1 cevaplandirmaya ¢alistilar. Ogretmen
sOzIi anlama sorularinin cevaplanmasindan sonra yeterli vakit olmadigindan dolay1
tartismayr haftaya yapacagini belirtti. Ogrencilerin tartisma yapmalarina olanak
saglayan sorular iizerinde biraz diigiinmelerini gerekli gordiigii i¢in gelecek hafta

sorularin cevaplandirilarak tartigmaya hazir olunmasini istedi.

Daha sonraki hafta Ogrencilerin o haftayla ilgili sunumlar1 oldugu i¢in o haftanin
konusu c¢alisildi. Derse katilan 0Ogrencilere dersin sonunda Ogrenciler hakkinda
demografik bilgiler toplamak amaciyla bir form dagitildi. Form araciligiyla elde edilen
bilgiler tezde ¢aligsma grubunu tanitici bilgiler olarak verilecektir. Bu ¢alismanin doktora
caligmasinin uygulama kismini olusturacagini, video ve ses kayitlarinin yapilacagini,
bunun yanmi sira her hafta ders degerlendirme ve 06z degerlendirme formlarinin

ogrencilere doldurtulacagi da belirtildi.

Birinci donemde 3-4 hafta ayni sinifta gézlem ve video ¢ekimi yapildigindan 6grenciler
aragtirmacty1 taniyorlardi. Kamera kaydi i¢in bazi 6grencilerin kaygilari olsa da ¢ogu
ogrencinin yapilan calismaya karsi tutumlari olumluydu. Ogrencilerin derse kars

ilgileri oldugunu sdylemekte yarar vardir.
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Zorluklar: Demografik bilgileri toplamak amaciyla 6grencilere dagitilan formun ve
ders degerlendirme formlarinin dersin sonunda doldurtulmasi hem zaman aldig1r hem de
baz1 6grencilerin dersten sonra hemen ¢ikmak istenesi nedeniyle formlarin bir sonraki
haftaya doldurulmus olarak getirilmesine kara verildi. Daha sonra doldurulan formlar
rumuzlarinin yazilip yazilmadigi ve sayfalarda eksiklik olup olmadig1 kontrol edilerek

toplanmustir.

Ayrica Ogrencilerin  konulara gore kendi performanslarimi degerlendirdigi 6z
degerlendirme formlar1 yaklasik 4 sayfa olmasindan dolayr &grencilerin diisiinmeye
ihtiyaclart ~ bulunmaktadir.  Bu  nedenle  Ogrencilerin  evde  kendilerini
degerlendirebilecekleri diistintildiigii icin formlar 6grencilerden daha sonra istenmistir.
Siifta video projektoriin ge¢ calismasi, USB’nin bozulmasi ve internette olusan
kesintiler nedeniyle derse zamaninda baslanamadi. Bu da tartismanin yapilamamasina
neden oldu. Hazirlanan rubriklerle 6grencilerin performanslarinin degerlendirilebilmesi
icin videolarda 6grencilerin net bir sekilde goriinmesi gerekiyordu. Kameralarin uygun
yere konulmasi bu nedenden dolay1 son derece 6nemliydi. Fakat derslik ve 6gretim
gorevlilerinin biirolar1 arasinda biraz mesafe oldugu i¢in iki kamera ve tripotlar1 tasiyip
sinifa uygun yere yerlestirmek hem vakit aliyordu hem de yorucuydu. Bu nedenle dersin
basinda sadece bir kamera smifin arka tarafindaki siranin {izerine konuldu. Daha
sonradan kamera goriintiileri incelendiginde kameranin goriintiisiinde bulaniklik ve
kararma oldugu saptandi. Ders basladig1 icin ikinci kamera 6n tarafa yerlestirilemedi.

Ancak ders arasinda kamera 0n tarafta uygun bir yere konuldu.

Coziimler: Oz degerlendirme formlarinin oldugu gibi, ders degerlendirme formlarinin
bir hafta dnce verilmesi, 6grencilerin onlar1 dnceden doldurulmus olarak geri vermeleri

hem dersin sonundaki vakit kaybin1 hem de karisiklig1 onler.

Internet kesintisi gibi teknik sorunlara karsi yeni bir USB (ya da disk) almarak
internetten indirilen programlar ya da videolar yeni USB’ye kaydedildi. Video kaydinin
daha net olabilmesi i¢in bir kisinin daha kameray1 kontrol etmesi ve gerektiginde
yerinde degisiklikler yapmasi gerekmektedir. Bu sebeple kamera ayarlarindan anlayan

bir asistan, kameranin ayarlanmasinda yardimci oldu.

Ogrencilerin Zorluklari: Ogrencilerin derste fark edilen sorunlari arasinda telaffuz

sayilabilir. Birinci donemde gozlem yapilan andan itibaren goze c¢arpan bu hatalar
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ikinci donemde de devam etmektedir. Ogrencilerin Ingilizce ve Tiirkceden kaynakli
telaffuz hatalar1 s6z konusudur. Ozellikle de ikinci donemin ilk dersinde sunum yapan
O0grencinin Fransizcadan Tirkceye gecen kelimeleri Tirkgelestirerek yanlis telaffuz
ettigi goriillmiistiir. Ingilizce “sportmen” kelimesi Tiirkgede de kullanildig1 igin
Fransizca konusmalarda "sportif” yerine kullanilmistir. Ornegin; Fransizca “contrat”

kelimesi Tiirk¢eye gecince “t” eklenerek kontrat seklinde yanlis telaffuz edilmistir.
Kelime sonlarindaki “e muet” birkag 68renci tarafindan telaffuz edilmektedir.(fatigue)

Birinci sinif 6grencilerinin bir kisminin climle kurmada ve kelimeleri telaffuz etmede
sorunlart oldugunu sdylemek gerekmektedir. Karmasik cliimle yerine tek tek kelime
soylemekle yetinmektedirler. Ogrenciler kendi kelimeleriyle ifade etmekte zorluk
cekmektedirler. Ciimle kurarken, yanlis kelime se¢iminde bulunan &grenciler de
bulunmaktadir. Hayvan toplulugu i¢in kullanilan ““ troupeau” kelimesi insan grubu i¢in
de kullamlmistir. Ogretmen araya girerek “troupe” kelimesiyle ciimleyi kurmustur.
Ayni1 6grenci climleyi “troupe” kelimesiyle yeniden kullanirken isim ve sifat arasindaki
uyuma dikkat etmedi (les troupes différents, ils sont guerriers et voyageurs). “Troupe”

ismi disil (féminin) olmasina ragmen eril (masculin) olarak kullanilmistir.

Ozellikle tarihleri sdylemekte zorluk ceken ogrenciler oldugunu sdylemekte yarar

vardir.

Kelimelerin 6niinde bulunan “le/la” gibi eril ve disil belirtegleri ¢cok az da olsa karistiran

ogrenciler de bulunmaktadir.

Konusurken 6grencinin daha ziyade dogrudan yapilar1 kullandigi, yani “que” yardimci
baglama ekiyle kurulan dolayli climleleri kuramadigi goézlenmistir. Ayrica duydugu

2

kelimeleri sesletirken yanlislar yapmislardir. Ornegin “e” sesini “o” gibi sdylemistir (il a

réve...).

Yapilan gozlem ve uygulamalara bakilinca 6grencilerin ¢ogunun “Fransizca Sozlii
Iletisim Becerileri II” dersini sevdikleri ve derse katilmaya calistiklar1 anlasilmaktadir.
Dinlediklerini not ederek 6gretim gorevlisininsorularina cevap verebilecek kapasiteye
sahipler. Dersi veren 6gretim gorevlisinin gosterdigi videodaki konusmalar biraz hizli
olmasina ragmen, Ogrencilerin biiylik cogunlugu anlamada c¢ok biylik sorun

yasamamaktadir. Ogrenciler soruya tam olarak cevap veremediklerinde, dersin dgretim
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gorevlisivideoda anlagilmayan seyleri yeniden izlettirerek ayn1 soruyu onlara
yonlendirdi. Ders 6gretim elemani1 dogru cevap alamadiginda kendisi araya girerek
konuyla ilgili agiklamalar yapti ve genel kiiltiirle ilgili sorularla 6grencilerin dikkatini
cekmektedir. Grup ¢alismasi yaparken, onlart yonlendirmek ya da fikir vermek

amactyla cesitli sorular sormaktadir.

Konusurken yanlis yapsalar bile bu onlarin sevkini kirmamaktadir, tam tersine onlari

daha ¢ok etkinlige katilmaya motive etmektedir.

Oneriler: Ogrencilerin cogunun sesletimle alakali sorunlar1 oldugu gdzlendiginden,
sesletim ile ilgili etkinlikler yapilmasinin gerekli oldugu diistintilmektedir. Ses kayitlari,
video, video klip, radyo ve televizyon programlarini kaydederek ders i¢i ve diginda
siklikla 6grencilere dinleme yaptirilmasi ve izlettirilmesi gerekmektedir. Sesletim ile
ilgili sorunlarin giderilmesi icin, se¢meci yoOntemle diizenli olarak yapilan ses
calismalarinda bazi sessiz harflerin ¢ikarilmasi i¢in ses tellerinin kullanilmasina ve bazi

seslerin telaffuz edilmesi i¢in de dudaklarin yuvarlaklastirilmasina ¢aligilabilir.

Sesletimle ilgili tekerleme ¢alismalari, gesitli oyunlar, ses taklidi, yliksek sesle okuma,
dikte, siir ve sarki etkinlikleriyle ses ¢aligsmalar1 yapilabilir. Ancak Marmara
Universitesi Fransizca Ogretmenligi Boliimiinde haftada 3 saat yapilan sesbilgisi dersi
sadece 1 donem boyunca stirmektedir. Ses bilgisi ile ilgili etkinliklerin tek bir donemde
yapilmas1 zordur. Kuramsal bilgilerle beraber uygulamali ¢aligmalar yapilmasina
ragmen bu dersi yapan dersi verendgretim elemanisinif i¢inde etkinliklerin yani sira

sinif disinda da uygulanmak iizere 6grencilere bazi gorevler veriyordu.

Dersi veren ogretim elemani gesitli seslerden olusan metinler vererek 6grencilerin kendi
seslerini kayit yapmalarini istiyordu, boylelikle 6grenciler kaydettikleri kendi seslerini
strekli dinleyerek en iyl telaffuz ettikleri, ses kaydmi Ogretim elemanina
gonderiyorlardi. Ogrenciler ses ¢alismalar1 yaparak telaffuzlarini  gelistirmeye
calisiyorlardi. Ses bilgisi dersinin 1. sinifin ikinci doneminde de olmasi sesle ilgili daha
fazla etkinliklerin yapilmasini saglayabilir. Miifredattaki degisiklikler ancak Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan yapilabiliyor. Bu nedenle, sesletim calismalar
“Fransizca Sozlii iletisim I, 11, “Okuma I, 117, ve “Fransizca Dil bilgisi I, II” derslerinin

icinde ¢esitli etkinlikler olarak dgrencilere yaptirtilabilir.
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2. Hafta/ Arastirmaci Giinliigii/11.03.2018 (3 saat)
Konu: e-spor

Ogrenciler giriste konuya son derece uygun bir video gosterdiler. Ogrencilerin power-
point sunumlar1 oldukca giizeldi. Power-point’te video oyunlarmin logolar1 ve bazi
oyunlarin imajlart vardi. Oyunlarin isimlerini hi¢ bilmeyen 6grenciler bile bu sunumda
cok sey dgrendiler. Ogretmenin ve dgrencilerin video ve oyunla ilgili sorularma dgrenci

gayet iyi cevaplar verdi.
Ogrencinin sdzlii anlama ve anlatimda fazla zorluklar1 yoktu. Telaffuzu da iyiydi.

Zaman zaman sunuma devam eden diger 6grenci genelde sunumu okumakla yetindi.
Telaffuzu iyi degildi ve de rakamlar1 yani tarihleri sdylemekte zorluk ¢ekti. Ogrencinin

yaptig1 sunumun olumsuz yonii ise, metne fazlaca bagl kalmis olmasiydi.

Sunumun sonunda oyunu yorumlayan iki kisinin agiklamalar1 ikinci bir videoda
gosterildi. Ogretmen, sinifta bulunan diger 6grencilerden yapilan sunum ve dgrencilerin
performansi ile ilgili fikirlerini ifade etmelerini istedi. Genel olarak sunumla ilgili
olumlu seyler sdylendi. Sunumun aciklayici ve bilgilendirici oldugu sdylendi. Segilen
videolarin yapilan konuyu Ozetler nitelikte oldugu Ogrenciler tarafindan sdylendi.
Ayrica, Ogrenciler yapilan sunumda Fransa’daki video oyunlarmin gelisiminden

bahsettiler.

Genel olarak Ogrencilerin video oyunlarinda oldukga bilgili ve tecriibeli olduklar
sdylenebilir. Ogrencilerin ifadesine gore, aralarinda gergekten bu oyunu profesyonel
olarak oynayanlar vardi. Hatta grupta yer alan O6grenciler arasinda turnuva kazanlar
oldugu da konusmalardan anlasilmaktadir. Bu 6grenciler tecriibelerini, oyun hakkinda

bilinmesi gerekli olan bilgileri 6gretmene ve diger arkadaslarina aktardilar.

Tartigma yapmak i¢in gerekli ifadelerin 6grenci tarafindan bilinmesi lazim geldiginden,
hazirlanan power-point sunumu Ogrencilere gosterildi. Hazirlanan 6rneklerle
ogrencilerin tartisma sirasinda kullanabilecekleri ifadeler gosterildi. Dersin 6gretim
elemant bir fikrin kabul edilip edilmemesini ifade eden bu yapilardan 6grencilerin en

begendiklerinden iki tanesini segerek tartisma esnasinda kullanmalarini istedi.

Etkinlik olarak ¢esitli spor ve e-spor ile ilgili tanimlar fotokopi olarak Ogrencilere

verildi. Ogretmen, sinifi 3-4 kisiden olusan 3 gruba ayirdi ve her grubun sdzciisiinii
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secti. Ogrenciler kendi aralarinda konu ile ilgili fikir iiretmeye basladi. Tanimlarda

hoslarina giden ya da gitmeyen seyleri birbirlerine dile getirdiler.

Ogrencilerden yaptiklar1 tanimlardaki en onemli kelimeleri bulmalari ve tanimlarini
farkli sozcliklerden yararlanarak g¢esitlendirmeleri istendi. Her 6grenci sevdigi tanimdan
yola ¢ikarak grubuyla ortak bir diisiinceye ulagarak kendi tanimlarint yapmaya calist1.

Bundan yola ¢ikarak e-spor’un spor olup olmadigini kanitlamaya calistilar.

Gruptan bir kisi arkadaglariin fikirlerini not etti. Tartismada, dnce slaytta gosterilen
fikre katilip katilmama (accord/désaccord) kaliplarini kullanmalar1 gerektigi hatirlatildi:
il serait inoui/invraisemblable de penser.....gibi ifadeleri kullanarak e-spor’un spor olup
olmadig1 ile ilgili diislincelerini dogrulamaya, kanitlamaya calistilar. 15-20 dakika
hazirlik siirecini tamamlayan Ogrenciler dinlenme arasina ¢iktilar. Ders arasinda
tartisma yaparken 6grencilerin yiizleri goriilecek sekilde masalarin diizenlemesi yapildi.
Kayit yaparken kullanilan videolarn yerleri degistirildi. Birisi daha yakina 6grenci
grubuna zoom yapacak sekilde bir asistan tarafindan elle kumanda edildi, diger kamera
ise biraz daha uzaga tiim grubu alacak sekilde siranin iistiine konularak ayarlandi. iki
videonun calisip ¢alismadigr da kontrol edildi. Ogrenciler, e-spor ve e-spor ile ilgili
tartismada Once slaytta gosterilen ifadeleri kullanmadan climle kurdular fakat dersin
Ogretim gorevlisininhatirlatmasiyla uygun ifadeleri kullanmaya calistilar. Bu ifadelerin
bir kismin1 bilmedikleri i¢in zorlandilar. Aslinda bu durum normal kabul edilebilir, zira
ogrenciler ilk defa bu ifadeleri kullandiklarini sdylediler. Daha sonraki konusmalarda ya
da tartismalarda bu ifadelerin kullanimimin 6grencilere biiylik kolaylik saglamasi
kagimilmazdir. Konusmalarin daha akici olacagr diisiiniilmektedir. Tartisma son derece
eglenceli, verimli ge¢mistir. Video ¢ekimi sirasinda dgrencilerin oldukca aktif oldugu
ve konusmaya c¢alistiklar1 gézlenmistir. Ozellikle gruplarin sdzciileri, soz alabilmek igin
istekliydiler. Tartisma Ogrencilerin s6z almalarini, soylenilenleri anlamalarini,
birbirleriyle sozlii iletisimde bulunmalarini, konusma isteklerini gergeklestirmelerini
saglamaktaydi. Dersin 6gretim eleman: zaman zaman Ogrencilerin yanlarina giderek
neler yaptiklarina bakiyor, sorular soruyor ve onlart yonlendiriyordu. Arastirmaci da
gruplarin fikirlerini 6grenmeye calisiyor, talimati anlayip anlamadiklarini kontrol
ediyor, gerektiginde konu hakkinda fikirlerini dile getiriyordu. Ogrenciler yardim

istediklerinde onlara yol gostermeye calistyordu. Ogrencilerin kendi aralarinda
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yaptiklari ¢calismalar sonrasi siralarin seklinin degistirilmesi de onlari tartisma ortamina
olumlu sekilde hazirlamistir. Dersin 6gretim elemani, gerek telkinleriyle gerekse

sordugu sorularla 6grencileri derse iyi bir sekilde motive etmistir.

Yapilan tartismada sozlii anlamada sozIii anlatim, tartismaya hazirlik asamasinda yazili
anlatim gibi beceriler yer almaktadir. Yapilan ¢ekim ve kayitlara gore 6grencilerin

tartisma yontemini sevdikleri katilimlarindan anlasilmaktadir.

Sinifta yapilan gozlemlere gore, dgrencilerin bir kisminin e-spor ile ilgili oldukga
bilgileri bulunmaktadir. Bu bilgileri teorik degil daha ziyade oyunu tecriibe edip
turnuvalara katildiklart anlasilmistir. Oyunla ilgili tecriibelerinden de yararlanarak

tartigmayi siiriikleyici ve renkli hale getirmislerdir.

Zorluklar: Tartisma etkinliginde 6grenciler kullanmalar1 gereken dilbilgisi yapilarim
kullanmakta zorlandilar. Bu sirada 6gretmen araya girerek dersin basinda 6grenilen
ifadelerin kullanilmasi gerektigini belirtti. Ancak bu ifadeleri kullanma aliskanliklar:
olmadig1 i¢in Ogrenciler sdylenen ifadelerle climleye bagslasalar bile tekrar kendi

cumlelerine dondiler.

Coziim Onerileri: Tartisma icin dgrenilen yapilarin dgrenciler arasinda siirekli tekrar
edilmesi gerekmektedir. Yapilarin aligkanlik kazanabilmesi i¢cin hem 6gretmenin sinif
icinde ve disinda ayni yapilarin kullanimina olanak veren etkinlikleri uygulamasi ya da
uygulatmas1 hem de ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklar tartisma ve karsilikli

konusmalarda bunlar1 kullanmalar1 gerekmektedir.

Dil bilgisi yapilariin pekigsmesi okuma, dinleme yapilarak da gergeklesebilir. Cesitli
kitaplar okunarak ya da konferans, oturum, tartisma gibi Fransizca etkinliklere katilarak

giinliik hayatta da 6grenilen yapilarin kullanimina agina olabilirler.

Ogrencilerin Zorluklari: 2. hafta gdzlem ve uygulamalardan yola ¢ikarak birinci simif
Ogrencilerinin bir kisminin ciimle kurmada ve kelimeleri telaffuz etmede sorunlari

oldugunu so6ylemek gerekmektedir.

Ikinci haftaya bakildiginda, kelime sonlarindaki okunmayan “e muet”(o) birkag 6grenci

tarafindan telaffuz edilmistir (fatigue)
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-a nazal [d]baz1 dgrenciler tarafindan yanlis telaffuz edilmistir. Ornegin: “pendant”edat
kalibi[padd] olmasi gerekirken 6grenci tarafindan [pendan] ve “commenc(ent)’fiili de

[comds] olmasi gerekirken [comens] seklinde sesletilmelidir.

Konusurken sunum yapan Ogrencinin (d) a nazal yerine (a) sesletimini kullandigi
gbzlenmistir bir baska deyisle sesli nazali kullanmamiglardir. “Temps” kelimesini [d]

seklinde degilde (tamp)olarak telaffuz edilmistir. Sondaki mpsessizlerini sesletmislerdir.

Ogrenci "conditionnel zaman"in yerine gelecek zaman olan "futur" zamanini
kullanmigtir: "I sera invraisemblable de" kalibindan sonra "penser" fiili yerine
ogrencinin telaffuzundan isim kullanilmig gibi gériinmektedir ya da biiyiik ihtimalle fiil
yanlig telaffuz edilmistir.[Pdse] filli (pens) seklinde telaffuz edilmistir. Etre fiilinin

gelecek zamani "sera" da e muet [9] yerine —e olarak yanlis telaffuz edildi.E muet[o] ve

acik e [g] O6grenci tarafindan karistirilmaktadir. ".....méme si on ne voit pas.."
Sondaki c¢ogul eki "s" in Ingilizcenin etkisiyle sesletildigi gdzlenmistir: ".....il faut des
entrainements....."

Konusurken fiil ve 6zne uyumuna bazen dikkat edilmediginin de belirtilmesi gerekir.
“Si vous ne peutpas...” Ogretmenin ciimle bitirilmeden fiilin ¢ekimini diizelttigi

gozlenmistir.

Ayrica, zamanlar konusunda 6rnegin; gegmis zaman ve simdiki zaman (passé composé-
présent-imparfait) arasinda zaman zaman sikinti yasanmaktadir. "Participe passé:"

konusunda 6grencilerin sikint1 yasadiklar: gézlenmistir: "ils se réveillés".

Baz1 Ogrencilerin  semi-auxiliaire/yar1 yartya yardimci fiil gorevinde olan
devoirfiilinden sonra fiili mastar olarak birakmak yerine fiili ¢ektigi belirlenmistir: "on

doit utilise........... .

Ozellikle tarihleri séylemekte zorluk ¢eken dgrencilerin oldugunu da belirtmekte yarar

vardir.

Fiille kullanilmas1 gereken edat konusunda 6grencilerin zorlandiklari tespit edilmistir.
Buradan anlagildigi gibi Ogrencilerin bazi dilbilgisi konularinda sorunlar1 oldugu
anlagilmaktadir. Kelimelerin Oniinde bulunan  “le/la”, un/une gibi eril ve disil
belirtecleri cok az da olsa karistiran Ogrenciler de bulunmaktaydi: "...tu dois avoir

unbon santé¢"(une bonne sant¢). Birlestirme belirtecini (article contracté) yapamayan
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bazi 6grencilerin de bulundugunu belirtmek gerekmektedir: "Il y a beaucoup deactivités
physiques.Aslinda Fransizcada™ iki sesli yan yana gelemeyeceginden dolay1r e muet

diiser ve apostrof, yani {istten ayira¢ konarak birlestirme yapilir ("beaucoup d'activités).

Birkag 6grencinin "mieux/meilleur" karmasasini yasadigi gozlenmistir. "Mieux" zarfi

fiillerle, "meilleur/e/s" sifati ise isimlerle kullanilmaktadir.

Ogrencilerin bir kisminin kelime bilgisinde eksiklikleri olmasina karsin, bir kisminin bu
konuda ¢ok daha iyi seviyede oldugunu belirtmek gerekir. Bu durum, sinifta heterojen
bir 6grenci grubu oldugunu gostermektedir. 2 haftadan beri yapilan gozlem ve
uygulamalara bakilinca, 6grencilerin cogunun Fransizca sozlii iletisim dersini sevdikleri
ve derse katilmaya caligtiklart anlasilmaktadir. Dinlediklerini not ederek Ogretim
elemanmin sorularma cevap verebilecek kapasiteye sahiplerdir. Ogrenciler ciimle
kurmakta yanliglik yapsalar dahi ciimleyi yeniden ele alarak kurduklari climleleri
diizeltebiliyorlardi. Dersi veren Ogretim elemaninin gosterdigi videodaki konusmalar
biraz hizli olmasina ragmen, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu anlamada ¢ok biiyiik sorun

yasamamaktadir.

Ogrenciler soruya tam olarak cevap veremediklerinde, dersi veren dgretim gorevlisi
videoda anlagilamayan seyleri yeniden izlettirerek ayni soruyu tekrar onlara soruyor.
Ogretmen dogru cevap alamadiginda kendisi araya girerek konuyla ilgili aciklamalar

yapiyordu

Konusurken yanlis yapsalar bile bu onlarin sevkini kirmamakta tam tersine daha ¢ok

etkinliklere katilmaya caligmaktadirlar.

Céziimler: Ogrencilere ¢esitli kayitlar yaptirtilarak kendi seslerini dinlemeleri ve tekrar
etmeleri saglanirsa, sesletimdeki zorluklar: biiylik dlclide giderilir, ses ve kelimelerin

hafizada tutulmasi kolaylasir.

Ozellikle eril ve disil belirteglerde yasanan zorluklar, sadece isimleri degil sifatlarm
isimlerle ya da 6zne ile uyumunu da etkilediginden buna yonelik alistirma ve etkinlikler

yapilarak 6grencilerin eksiklikleri giderilebilir.

Fransizca sozli iletisim derslerinde bol bol dinleme, okuma, konusma ve sesletim

caligmalar1 yapilirsa 68rencilerin motivasyonlaridaha da artabilir.
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Oneriler: Etkinlik acisindan sesletim ile ilgili etkinlikler yapilabilir. Sesletim ve
diksiyon ¢alismalarinda 6grencilere tekerleme ve yliksek sesli okuma ile ilgili metinler
verilebilir. Tiyatro metinleri ya da siir Ornekleri vererek 06grencilerin okuma
aliskanliklar1 gelistirilebilir ve sesletim yetileri daha iyi hale getirilebilir. Ciimle
kurmalarina yardimci olacak gesitli dilbilgisi konularini igeren etkinliklere daha fazla

sOzlii iletisim ya da ilgili derslerde yer verilebilir.

Ogrencilere sadece ders icinde degil, ders disinda da dinleme, okuma, anlama ve
konusma iizerine hazirlanan Ogretici sitelere girerek cesitli etkinlikleri yapmalari
saglanmalidir. Boylece Ogrencilere kendi kendilerine ¢aligma imkani verilerek,

becerileri list diizeye ¢ikarilabilir.

Sinifta ya da simf disinda 6dev olarak Ogrencilerin zorlandiklar1 seslerin iizerinde

duruldugu audio dikte calismalar1 yaptirilabilir.

Ogrencilerin gesitli siir ve sarki kayitlarini orijinallerinden dinleyerek tekrar etmeleri ya
da kendilerinin de dinlediklerini sesleterek kaydetmeleri Ogrencilerin telaffuz
giicliiklerinin ¢oziilmesine yardimci olabilir. 2019-2020 egitim-6gretim yilindan
itibaren YOK tarafindan yeniden diizenlenen miifredat programmnagére 1.smifin giiz
doneminde sesletim dersi bulunmamaktadir. Bu nedenle sesletimle ilgili etkinlikler,
konusma, dilbilgisi ya da okuma derslerinde yapilabilir. Frankofoni haftasinda
ogrencilerle birlikte ¢esitli konferans, tartigma, tiyatro ve film giinlerine katilarak onlar

bu tarz etkinliklere yonlendirilebilir.
3. Hafta/Arastirmaci Giinliigii/ 09.04.2018 (3 saat)
Konu: Hiciv

Hiciv konusuna 6grenci sunumuyla baslandi. Ogretim elemamani oncelikle hiciv
kelimesinin ne anlama geldigini sinifa sormakla basladi. Ogrenciler gesitli tanimlamalar
yaptilar. Dersi veren ogretim elemani, Ogrencilerin tanimlarindan yola c¢ikarak
“humour” kelimesini buldurttu. Ogrenci tanimlardaki kelimeleri birlestirerek hicivi kisa

ve agik bir sekilde agikladi ve konuyu tanitti.

Ogretim eleman1 sunumu yapan dgrenciye sunumu yaparken aktif olmasimi, sorular
gelirse cevaplandirmasini, yer degistirmesini hatirlatti. Power-point sunumunda

facebooktaki tiiketimden, ifade oOzgiirliiglinden, isverenden, gazetecilikten bahsetti.
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Karikatiirtin ne oldugunu, hangi medya araglarinda bulundugunu, siniftaki 6grencilere
hangi karikatiirleri bildiklerini sordu. Politik(komiinizm, antisemitizm,....gibi), dini,
elestirel, niiktedan, giincel, sanat konulu karikatiir tiplerinden bahsedildi. Sunumu yapan
ogrenci Péanut, Mafalda, Garfields vs. gibi televizyon serisi olarak da yayinlanan ¢izgi

roman/film kesitlerini gosterdi.

Tirk karikatiir ¢izerlerden Oguz Aral’in Avanak Avni ve bir diger baska animasyon
Limon ve Zeytin 6grenciler tarafindan belirtildi. Sunum yapan 6grenci, Fransa’daki
1831°den giiniimiize kadar karikatiiriin gelisimini yansitmaya calisti. Ogretim elemani
onceki donemlerde karikatiirlerde bulunan kisilerin fiziki goriintiilerinde abarti
yaptlmadigimi, fakat gilniimiizdeki karikatiirlerde kahramanlarin giiliing hale
getirildigini belirtti. Sunum bittikten sonra 6gretmen &grencilere sunum hakkinda ne
diisiindiiklerini sordu. Ogrencinin sunumunda ¢ok fazla metin olmadigi, iyi bir
videonun bulundugu, ciddi bir ¢alismanin yapildigi 6gretmen tarafindan onaylandi.
Ogrencinin ¢izgi roman ve karikatiirii zaman zaman karistirdigim, fakat bu durumun
ikisi arasindaki farkin ortaya ¢ikmasina vesile oldugunu sdyleyerek sunumu begendigini
ifade etti. Dersi veren Ogretim elemani karikatlir ve ¢izgi roman arasindaki farki
ogrencilere sordu, daha sonra kendisi karikatiirii tek bir imaj, ¢izgi romanin ise 1 ya da

daha fazla sayfa olmasi ile aciklandi.

Tv serisi olan Bojack Horseman1 6grencilere izletildi. Tiirkiye’de ya da bagska iilkelerde
televizyonda seri hale gelen boyle karikatiir/ ¢izgi roman karikatiirleri olup olmadiginm
sordu. Ogrenciler, ¢izgi diziden bahsetti. Ogretim eleman: giiniimiizde kara mizah ve
ironi iizerinde duruldugunu belirtti. Ogrencilerin okumalar1 ve videoyu daha iyi
anlamalar1 i¢in hicivle ilgili s6zlii anlama sorulari, video izlenmeden Once sinifa
dagitildi. Sorular okunduktan sonra “La Satire, une tradition frangaise” isimli video
izlendi. Ogretim eleman1, videodaki karikatiirle ilgili “Karikatiiriin tasvirini yapn? ,
karikatiir hangi devirle ilgilidir?, hangi konuda elestiri yapiliyor? tarzinda gesitli sorular
sordu. Daha sonra Ogrencilere karikatiirle ilgili analiz yapmay1 saglayan fotokopiler
dagitti. Yer zarflarinin(au premier plan, au second plan....,), indicatif ve subjonctif
kiplerini barindiran kesinlik/siiphe ifadelerinin karikatiir incelerken mutlaka
kullanilmas: gerektigi dile getirildi. Ogretim eleman1 sdzlii anlama sorularini anlamayan

ogrenciler i¢in videoyu durdurarak yeniden dinleme yaptirdi.
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Videodaki konugsmalarda gecen deyimlerin ne anlama geldigi once 6grencilere soruldu,
daha sonra 6gretmen deyimlerle ilgili agiklamalarda bulundu. O devirle ilgili tarihsel
bilgiler verildi. Gosterilen karikatiirlerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi istendi.
Gerektigi takdirde, araya girerek diizeltmeler ve eklemelerde bulundu. Ornegin;
karikatiirde armut baslh kisinin kral Louis-Philippe oldugu, o devirde elestiri yapmanin
yasak oldugu, bu devirde kralin kafasinin armut seklinde ¢izildigi belirtildi. Bir bagka
karikatiirde, kralin agzina bir merdiven dayanarak altin vs.gibi her tiirlii zenginligin ona
taginmast anlatilmistir. Bu agidan Rabelais’nin Gargantua ve Pantagruel adl kitabindaki

her seyi yiyen canavara benzetildigi de ifade edilmistir.

Bu karikatiirde monarsiye, farkli sosyal smiflara, asillere elestirilerde bulunuldugu
vurgulandi. Videoda, karikatiirlerin tarihsel gelisimleri c¢esitli dergilerde ¢ikan
humoristlerin sosyal, politik diisiinceleri 0gretmen tarafindan 6grencilere aktarildi.
Ogretmen hiciv hakkinda ne diisiindiiklerini énce 6grencilere sordu, sonra kendisi bu
konudaki fikirlerini agikladi. Segilen farklitipteki karikatiir Ornekleri g¢ogaltilarak
ogrencilere dagitildi. Karikatiirlerden bazilarinin sanatsal, bazilarinin ise elestirel ya da
politik olabildigi belirtildi. Ogrencilere haftaya ne yapacaklarmi, hangi konuyu
isleyeceklerini soyledi. Bir sonraki hafta dersin 6gretim gorevlisiailevi nedenlerden
dolay1 olmadigindan derse arastirmacinin girmesi kararlastirildi. Daha once dagitilan
karikatiir ve ¢izgi romanlar1 incelemeleri icin tiger kisilik gruplar olusturuldu.
Ogrencilerin karikatiirleri analiz yapmalarma yardimer olacak ifadeleri barindiran
dokiimanlar verildi. Ogrencilerden verilen dokiimanlardaki ifadeleri kullanarak
ellerindeki karikatiirleri yorumlamaya calismalar istendi. Once yazili olarak hazirlik
yaptilar. Ayrica birkag hafta donce tiyatro gosteriminin ve tartisma programinin izlendigi

4 kitabin okunarak hazir bir bigimde sinifa gelinmesi istendi.

Zorluklar: Gruplar sozlii olarak kendilerine verilen karikatiirleri gerekli ifadeleri
kullanarak yorumlamaya calisirken vakit kalmadigi i¢in karikatiir ve ¢izgi roman

orneklerinin ¢ogu incelenememistir.

Oneriler: Karikatiir, ¢izgi roman vb pek ¢ok metnin incelenmesi, yorumlanmasi icin
Ogrencinin sadece dilsel sorunlarini ¢ézmesi yeterli degildir ayn1 zamanda s6z konusu
edebi tiirler hakkinda tarihsel ve kiiltiirel bilgileri de 6§renmesi gerekir. Tek bir haftada

bu bilgi ve beceriyi Ogrencilere kazandirmak zor oldugu i¢in birkag haftaya
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yayilmalidir. Ayrica, elestiri tiirinli ve karikatiirlin tarihsel gelisimini ve kiiltiirel 6geleri

tanitan video uzun olmamalidir.

Belgelerde kullanilacak dil bilgisel yapilar ile ilgili uygulamali 6rnekler yapilmali ve
Ogrencilerin ayni yapilar1 kullanmalart saglanmalidir. Bu yapilar metin i¢inde baska
derslerde de uygulatilirsa 6grenciler tarafindan 6ziimsenir. Bunun igin elbette 1. sinif
Ogretim gorevlileriaralarinda 6nceden isleyecekleri konulari, dil bilgisel yapilar1 s6zciik
bilgisini tartismali, isleyecekleri konulara bagli olarak ayni haftalarda ya da birbirini

takip eden haftalarda tamamlayici ve pekistirici uygulamalar yapmalilar.

Ogrencilerin  Zorlugu: Ogrencilerin  hazirlik asamasinda  dilbilgisi ifadelerini
kullanmada zorluk yasadiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler igin zorluk hem karikatiirleri
yorumlamak hem de 6gretmenin verdigi kaliplar1 kullanmak ve i¢sellestirmekti. Dersin
sonuna kadar bunlarin yapilmasi imkansiz goriinmektedir. Zira 6grenciler o giine kadar
gorsel dgeleri nasil yorumlayacaklarini bilmiyorlardi. Ogrencilerin resimdeki &geleri
ifade etmek i¢in gerekli sdzciik ve dil bilgisi kaliplarin1 bilmeye/hatirlamaya ihtiyaclar

vardi.

Ayrica o6grencilerin Fransiz kiiltlirii agisindan eksiklikleri oldugu da belirlenmistir.

Karikatiir ve elestiri tiirii hakkinda bilgi eksiklikleri de s6z konusuydu.
Bu derste 6grencinin konusurken ulamalarda zorlandig1 saptanmistir.

Ogrencilerin tarihleri sdylemekte zorluklar1 bulunmaktadir. Konusurken kelime

se¢iminde daha dnce 6grendikleri dilin; yani Ingilizcenin etkisinde kalmaktadirlar.

Ornegin bu derste, Ingilizcede kullanilan “expectation”kelimesi yerine Fransizca'da

"attente" kelimesi kullanilmaliydi. Her ikisi de " timit, beklenti" anlamina gelmektedir.

Ingilizcede ayni anlamda kullanilan bazi kelimeler Fransizcada yanls sesletildigi gibi
kelime kaliplarinin yaris1 Fransizca yarist da Ingilizce kullamlmistir. Ingilizcede "For
example" Fransizcada "Par exemple" olan kalip kelime 06grenci tarafindan Par
egzampil] "seklinde sdylenmistir. Par edati dogru kullanilmis fakat yazilis1 bakimindan
her iki dilde de paralellik gosteren ve ayn1 anlamda olan exemple (fr)/ example (ing)
kelimesi ingilizceye yakin bir sekilde telaffuz edilmistir. Cogu 6grencinin Ingilizce

aksaniyla konugsmaya calistig1 gézlenmistir.
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Ogrencilerin Fransizca sdzciik bilgileri zaman zaman yetersiz kalmaktatir. Bazen de
kelimeleri hatirlayamamaktadirlar: "On croit qu'ils se battent mais en secret ils se

COn............. .

"Se concerter" fiili 0grenci tarafindan tam olarak hatirlanamayinca 6gretmen fiilin

sonunu tamamladi; "ils se concertent."

Boyle durumlarda, ya ana dillerine bagvurmaktalar ya da 6grendikleri ikinci dil olan
Ingilizcenin ya da baska dillerin etkisinde kalmaktadirlar. Ornegin; “donnez-moi une
link” ciimlesindeki “link” kelimesi Ingilizceden Tiirkge'ye gecmis bir kelimedir. Dersin
Ogretim gorevlisi“link” yerine “lien” kelimesini kullanarak 6grencinin hatasini

diizeltmistir.

Ogrencilerin  bir kismmin fiil ¢ekiminde 6zne-fiil uyumuna dikkat etmedigi

belirlenmistir.
"Les images est......." yerine “.....sont” olmas1 gerekirdi.

Ogrencilerin isimlerde “disil/eril” konusunda hem yazili hem de sozlii anlatimda
sagirdiklar1 gozlenmistir. Ornegin “une” image yerine “un” image kullanilmistir. Ayni
sekilde isaret sifatlarinin disil/eril kullaniminda da ogrencilerin bazen konusurken,
yanlig yaptiklar saptanmistir. “Ce garcon” yerine isaret sifat olarak “cette” kullanildig
belirlenmistir. Climle kuruluslarinda (auxiliaire) yardimer fiil olan “Etre /avoir”1 ayni
climlede kullanan 6grenciler de bulunmaktadir. Niteleme sifatlarinin kullaniminda ve
ulama yapmada oOgrencilerin bocaladigi  belirlenmistir. Ciimlenin  devamin
getiremediklerinde zaman kazanmak ve o gegen siire zarfinda cevabi arayan kimi

Ogrencilerin “eh, ehh” gibi iinleme bagvurduklari belirlenmistir.
Bilmek (savoir) ve tanimak (connaitre) fillerinin 6grencilerce karistirildigi gozlenmistir:

"Quelles caricatures vous savez? "yerine "Qu'est-ce que vous connaissez comme

caricature?" sdylenmeliydi. Soru sormada da 6grencinin zorlandigi belirlenmistir.
Oneriler: Etkinlik agisindan sesletim ve ulama ile ilgili etkinlikler yapilabilir.

Islenen konuyla ilgili kelime bulutu ya da kavram haritas1 gibi kelime zenginlestirme
etkinlikleri yapilmalidir. Fransizcada dogru kelimeyi bulamayan &grenciler, bildikleri

dillerden yola c¢ikmaktadirlar. Bu bazen dogruya gétiirse de yanlis kelimelere de
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ulasilmaktadir. Bu nedenle &grencilerin Ingilizce- Fransizca sozciiklere bakmasi ve
Fransizca 6rnek ciimlelerde kelimenin kullanimini yani anlamini da kontrol etmelidir.
Zira bir kelimenin farkli anlamlari olabilmektedir. Ayrica, es anlamli kelimelerin
Ogrencilere verilmesi ya da 0grencinin kendi basina calisirken bunlara dikkat etmesi

gereklidir.

Fransizcada disil/eril sorununu yasayan 6grencileri¢in B1/B2 diizeyine uygun sarki, siir
gibi dinletiler sozlii ve yazili metin olarak simnifta c¢alistirilabilir. Bu konunun
Ogrenilmesi buna baglantili olan isaret sifatlari, iyelik sifatlar1 vb. gibi konulardaki

sorunun ¢oziimiine yardimci olabilir.

Ogrencilerin Zorlanmadigi Hususlar: Ogrencilerin sozlii anlamada genel olarak
basarili olduklar1 gbzlenmistir. Sorulan sorulara kisa da olsa cevap vermeye calistilar.

Konusma sirasinda jest ve mimikler 6grenciler tarafindan kullanilmaktadir.
4. Hafta/Arastirmaci Giinliigii/ 09.04.2018 (3 saat)
Konu: Prix littéraire des lycéens francophones de Turquie 2017-2018

2 hafta 6nce Fransiz Kiiltiir Merkezinde 1. ve 2. smif 6grencileri ve ders ogretim
eleman1 ile beraber gidilen Fransiz ve Frankofon liselilerin katilimiyla diizenlenen
yarismada Once secilen 4 kitabin canlandirmast yapildi, ardindan 10 Ogrencinin
tartismast izlendi. Tartigmada 4 kitaptan 2’sini en 1yi sekilde savunmaya calistilar. En
iyl savunmay1 yapan Ogrenciler katilimcilarin oyuyla secilmistir. Dersin dgretim
elemani, 6grencilerden bu 4 kitabin okunmasini istedi. Bu hafta yapilan derste, dersin
Ogretim elemani bulunmadigindan derse aragtirmaci girmistir. Derste O0grencilere 4
kitabin 6zetinin bulundugu fotokopi dagitildi, ardindan kitaplarin degerlendirilmesi
acisindan hazirlanan tablolar 6grencilere verildi. Oncelikle, dgrencilerin ne yapmalari
gerektigi agiklandi, bir baska deyisle talimatlar verildi. Ogrencilerin ortak calismast icin
sinif gruplara ayrildi. Zaman zaman arada dolasarak gruplarin sorular1 cevaplanmaya

caligildi.

Fransizca Ogretmeni olarak 4 kitaptan birini G6grencilerine kanitlar One siirerek
onermeleri istendi. Arkada olan kameranin yeri 6grencileri daha net gorebilmek icin 6n

tarafa konuldu.
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Hazirlanan tabloda kitaplarin degerlendirilmesi i¢in bazi kriterler vardi: Dil diizeyi,
kahramanlar, basvurulan referanslar, kitaptaki resimler, entrika, sayfa sayisi, kimlik
arayisi, kendini ya da baskalarin1 anlama, heyecan ve reaksiyon uyandiran kitap vs.gibi
Olciitlere gore, 4 kitab1 savunmak icin dgrencilere konusmalarinda kullanmalari igin
katilma/katilmama dilbilgisi ifadeleri power-point olarak gosterildi. Ayni kitap tizerinde
calisan 6grenciler biraraya getirilerek grup olarak caligmalar1 saglandi. Anlagilamayan
hususlar iizerinde agiklamalar yapildi. Kitaplarin orijinalleri 6grencilere gosterildi.
Gruplar calisarak, tabloyu doldurmaya calistilar. Tablodaki Olgiitlere gore, lizerinde

calisilan kitaplarla ilgili 6nce yazili olarak sonra sozlii olarak degerlendirme yapildi.

Her grup, sectikleri kitaplar1 kriterlere gore degerlendirerek kitabi secis nedenlerini
belirttiler. Arastirmaci, 6grencilere kabul etme/etmeme durumunu yansitan dilbilgisi

ifadelerini sunum olarak gosterdi ve onlar1 konusurken kullanmaya ¢aligmalarini istedi.

Tablodaki Olgiitlere gore, iizerinde calisilan kitaplarla ilgili 6nce yazili olarak sonra
sOzlii olarak degerlendirmeler yapildi. Her grup, segtikleri kitabi daha once belirtilen
Olciitlere gore degerlendirerek kitab1 secis nedenlerini de belirttiler. Arastirmaci,
katilma/katilmama ifadelerini belirten kullanimi i¢in 68rencilere sik sik hatirlatmalarda

bulundu.

Zorluk: Tlgili ders saati icerisindedisaridaingsaat giiriiltiisii oldugu i¢in konuyu anlamak
ve Ogrencilerin derse odaklanmasi olduk¢a zordu. Derse katilan ogrencilerin bir
kisminin kendilerinden okumalar1 istenen kitaplart okumamis ya da heniiz bitirememis

olmalar derste zorlanmalarina neden oldu.

Kitaplarla ilgili sorularin ve tablonun bulundugu dokiimanin 6grencilerce anlasilmasi

icin hem fazla zaman yoktu hem de oldukg¢a zor goriinmekteydi.

Coziim: Sorun disaridan kaynaklandigi icin pencere kapatildi ve yiiksek sesle

konusulmaya c¢alisildi.

Ogrencilere kitaplarin 6zetleri verilerek okumalar1 ya da tekrar konuyu hatirlamalar:

istendi.

Ogrencilere dagitilan dokiimandaki tablo ve sorularin agiklanmaya ihtiyaci vardi. Dersin

basinda dokiimanin daha iyi anlagilmasi i¢in bilgiler sadelestirildi.
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Ogrencilerin Zorlugu: Bazi1 6grencilerin tarihle ilgili sorunlari oldugu daha 6nceki ders
anlatimlarinda da bahsedilmisti. Yine ayni sorunu bir kisim 6grenciler yasamaya devam

etmektedirler.

Ogrenciler konusurken ciimle kurmada hala sorun yasadiklari fark edilmektedir. Bu

durum gerek sozciik gerek dil bilgisi eksikliginden kaynaklanmaktadir.

Coziim: Ogrenciler sozciik bilgilerini zenginlestirmek i¢in bol bol dinleme yapip kitap
okuyabilirler. Ogretim eleman1 tarafindan 6nerilen kitaplarm dil diizeyleri dgrencilerin
anlayabilecegi diizeydedir. Bu dersten iki hafta 6nce 6grencilerin aldig: kitaplarin ders
giiniine kadar okunmasi hem ders i¢in hazir olmayr hem de sozciik hazinesini

gelistirmeyi saglar.

Oneriler: Okuduklar kitaplardan 6grendikleri kelimeleri kelime defterine yazarak, arada
tekrar eder ve climle i¢inde kullanmaya Ozen gosterebilirler. Ciimle yapilarindaki
sorunlar icin de, Ogrenciler otonom olarak kitaplar iizerinde dil bilgisi bilgilerini

tazelemeleri agisindan 6nemlidir.
5. Hafta/ Arastirmaci giinliigii/30.04.2018 (3 saat)

Konu: Les métiers disparus et ceux du futur (Yok olmakta olan meslekler ve gelecegin

meslekleri)

Konu her zaman yapildig1 gibi sunumla basladi. Ogrenci kaybolan ya da kaybolmaya
yiiz tutan meslekleri tanitmaya bagsladi. Dersi veren 6gretim elemani, “poingonneur”
tizerine Serge Gainsbourg’un sarkist oldugunu animsatti. Sunumu yapan O6grenci,

meslekleri agiklamaya calisti.

Ogretim elemam araya girerek, Tiirkiye’de yok olan meslekleri, Uber’i taniyip
tanimadiklarini ve eger taksileri olsaydr Uberi mi yoksa taksiyi mi tercih edeceklerini
sordu. Smiftaki 6grenciler bu konudaki fikirlerini belirttiler, ardindan dersi veren
Ogretim gorevlisi de tercihini ve se¢im nedenlerini agikladi. Power-point sunumundan

sonra 6grenci 2 video gosterdi. Gelecek ve diis giicii ile ilgili yazarlardan alintilar yapti.

Ogrencinin sunumu hakkindaki yorumlar dinlendikten sonra dersin dgretim gérevlisi,
masa iizerindeki degisimleri tarihleriyle beraber gosteren bir video sundu. Ogrencilere
gelecek igin neyi hayal edebildiklerini sordu. Ogrenciler bu konudaki fikirlerini dile

getirdiler: Kimi biironun tasimabilir olabilecegini, kimi ¢ok fonksiyonlu hale gelecegini



113

ya da gittik¢e kiigiilecegini sOyleyenler de vardi. Calisma ofisinin paylasilacagini, belirli
saatler konarak sorunun giderilecegini dile getirdiler. Hatta bazilar artik bir calisma yeri
olmayacagini, evi bir calisma ofisine doniistiiriilecegine inandiklarin1 belirttiler.
Ogretmen insanoglunun gelecekte viicutlarina ekran karti konularak her seyi
yapabilecegini gosteren 2. videoyu da Ogrencilere izletti. Ekran kartinin insana ne
saglayabilecegini sordu. Kimi 6grenciler bu kartla yasamin daha kolay, daha pratik ve
daha saglikli olabilecegini sOylediler. Bazilar1 da bu gelismeye kars1 gelerek, fikirlerini
cesitli sebepler One siirerek kanitlamaya calistilar. Bu kartin ¢alinabilecegi, baskalarinin
eline gegebilecegi, bu durumun da oldukea riskli oldugu vurgulandi. Dersin hocast,
konuyla ilgili fotokopiler dagitt1. Ogretim elemani tabloyu doldurmalarini ve gelecegin

meslegiyle ilgili ufak kagitlar vererek bu meslekleri tasvir etmelerini istedi.

Bu meslekleri betimlerken hicbir sekilde o meslegin ismini zikretmeyip diger
ogrencilerin tahmin etmelerini istedi. Zaman yetmedigi i¢in 6grencilerin hazirladiklar

yazili meslek betimlemelerini daha sonraki haftalarda sozlii olarak yapilacaktir.

Bu etkinlik 3 hafta sonra gergeklestirildigi icin meslek isimleri yeniden hazirlanarak
ogrencilere dagitildi. Her 6grenci bireysel olarak calisti ve meslek isimlerini yanindaki
arkadasima gostermedi. Ogretim elemani talimati net bir sekilde belirtti. Ogrencilerinden
kendilerine verilen gelecegin meslek isimlerini tahtaya yazilan Olgiitlere gbre tasvir
etmelerini istedi. Ogrenciler yazili olarak hazirlarmi yaptiktan sonra sozlii olarak da
gelecekte galismak istedikleri meslegi 0grencilerin karsisinda tasvir edeceklerdi. Bu

tasvire gore 0grenciler meslegin ne oldugunu tahmin etmeye ¢alisacaklardi.

3 hafta sonra 6gretmen bu etkinligin tamamlanabilmesi i¢in Ogrencilere yapmalari
gereken seyleri yineledi ve biraz daha siire verdi. Her 6grenci bireysel olarak calisti.
Baz1 6grenciler daha dnce iizerinde calistiklari i¢in yazdiklarina eklemelerde bulundu.
Meslekleri segmemis olan Ogrencilere, hoca gelecegin mesleklerini verdi ya da bu
meslekleri aciklayamayan 6grenciler oldugunda onlari yenileriyle degistirdiler. Dersin
hocas1 yaratici, orijinal olmalarmi ihtiyact olduklar1 personeli kesin olarak tasvir
etmelerini istedi. Fotokopi getirmeyen 6grenciler i¢in gerekli bilgiler yazildi: sirket ad,
kontrat tipi, licret, aranan nitelikler, tecriibe vs. gibi. Tahtaya yazilanlar1 6grenciler i¢in
acikladi. Ogretim elemani gerektigi takdirde yeni seyler yaratilabilecegi fikrini

Ogrencilere verdi. Yazili olarak caligsmalarini bitiren Ogrenciler tahtaya sinifin Oniine
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gelerek anlatmaya basladilar. Son olarak 6gretmen meslegin ismini higbir sekilde
soylememelerini sdyleyerek son uyarilarini yapti. Ogrencilere hangi tip meslek tiirii
oldugunu tahmin etmelerini istedi. Sirketin hangi sirket oldugunu, nerede oldugunu,
neye ihtiyaci oldugunu, personelde hangi nitelikler aradigini, gorevini, aldig1 egitimi,
tecriibesini, gelecekteki kontrat tipini, {licret vs. gibi Olgiitleri diisiinerek, gerekirse
olmayan Ozellikler hayal ederek betimleme yapmalarini tekrar hatirlatti. Dersin 6gretim
eleman1 gelecekte bazi kontrat tiplerinin degisebilecegini, bazi para birimlerinin

kullanilmayacagini, bu nedenle farkli para birimleri dnerilebileceklerini belirtti.

Ogrenci meslegi sdylemeden, kriterlere gore meslegi, sirketi tasvir etti. Diger 6grenciler
hangi meslek oldugunu sorular sorarak tahmin etmeye ¢alistilar. Ogretmen bazen araya
girerek 6grencinin kullandig1 bilinmeyen kelimeler oldugunda (bouleversant) kelimenin
ne anlama geldigini sinifa sordu. Tatmin edici cevap gelmediginden kendisi kelimenin

anlamini soyledi.

Ogrenci gergekten ¢ok iyi tasvir etti, diger dgrenciler tahminlerini sdyledi fakat dogru
cevabi bulamadilar. En son 6gretim eleman1 kendisine hangi meslek oldugunu sorunca,

ogrenci de dogru cevabi verdi: manager funebre digitale.

Bir baska Ogrenci, sectigi meslegi betimledi. Ogretim elemani ileride ayni para
biriminin muhtemelen kullanilmayacagini, yilda ya da ayda ddemeler olabilecegini,
belki de paranin kullanilmayacagini, para yerine degis-tokus yapilabilecegini belirtti.
Gelecekteki meslek tasvirini yapan ogrencilere zaman zaman dersin hocasi diger
ogrencilerin meslegi bilmelerine yardimci olabilecek sorular sordu. Ogrenciler ve
ogretmen i¢in oldukca verimli bir ders gectigi sOylenebilir. Zira dgrencilerin hemen
hemen tamami s6z aldi ve gelecegin meslek tasvirini yapti. Ogrencilerin de oldukca
yaratici fikirler ortaya koyduklar1 gézlenmistir. Daha dnce s6z almayan 6grencilerin bile
hazirlanarak sozIli iiretime gegmeleri muhtemelen hem onlarin isteklerini arttirmistir

hem de seviyelerini bir iiste tagimistir.

Zorluklar: Zorluklardan birincisi, tartisma yapildiginda her defasinda siniftaki oturma

diizeninin degistirilmesi, siralarin taginmasi, yerine konulmasi zahmetli olmaktadir.

Ikincisine gelince, kameralarm dogru yere konulmasi gerekmektedir. Zaman zaman
derslerde pillerin bitmesi sonucu kaydi eksik yaptigimiz oldu. Bu da degerlendirme i¢in

Ogretmen ve arastirmacty1 olumsuz olarak etkilemektedir.
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Oneriler:Siniftaki oturma diizeninin degistirilmesi daha fazla kolaylastirilmalidir.
Bunun i¢in daha hafif ve tasinabilir sandalyelerin olmas1 hem zaman kazandirabilir hem

de 6grenciler arasindaki iletisimi kolaylastirabilir.

Video kaydi eger daha donanimli akilli binada bir uzman tarafindan monte edilmis
otomatik kayit yapabilen ve bir gizli kamera ile ¢ekilmis olsaydi hem ogrenciler
acisindan hem de arastirmaci agisindan daha verimli bir zaman ve etkinlik siireci
yasanabilirdi.

Ogrencilerin Zorluklar: Ogrencilerin bir kismi requise sifatim telaffuz ederken ©
muet yerine “e” olarak telaffuz etti. Ayni1 sekilde, sonlardaki sessizleri sOyleme
aligkanhiginin, ana dil ya da “bagka yabanci dillerin etkisiyle olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrenciler “croque-mort” (krokmor) ve “crédit (kredi), contrat
(kontra) kelimelerinin sondaki “t” sessizini Tiirk¢e sOylendigi gibi telaffuz etmislerdir.
Sessiz harfin okunabilmesi i¢in yanina mutlaka sesli harflerden birini koymak gerekir.
Bir 6grenci "debout"[dobu] ve "début[deby] kelimelerini karigtirmis olup daha sonra

kendiliginden diizeltmeyi basarmstir.

Kelimeleri sdylerken ana dilden etkilenen ogrencilerde bulunmaktadir. Ornegin
Fransizcadan dilimize gegen bir kelime olan minimum Tiirk¢ede sdylendigi gibi derste

sOylenmistir. Kelime Fransizcada (minimom) seklinde telaffuz edilmektedir.

Ogrencilerin, edatlarin kullaniminda bazen zorluk cektikleri gdzlenmektedir. “a” edati
yerine “de”[da] kullanildig1 saptanmaktadir. Ayrica edat kullanimindan sonra burada fiil

kullanilmasi gerekmektedir. Ornegin; “......... contribue de lutte contre la femme.”
Ogretmen dgrencinin ciimlesini bitirmesinden sonra asagidaki sekilde diizeltmistir:
“ ...contribue a lutter contre la femme”.

Bu derste de disil/eril’leri dgrencilerin karistirdiklar1 gdzlenmistir. Ornegin; je n’ai pas
compris cette métier. “Métier” ismi dgrenci tarafindan eril olmasina ragmen disil gibi

kullanilmistir.

Meslek tasvirini yapmak icin 6grencilerin karsisina ¢ikan Ogrencilerden bazilarinin
telaffuzu gayet iyiyken, digerlerinin, nispeten iizerinde daha ¢ok calismalar

gerekmektedir.



116

Telaffuz konusunda iyi olanlarin ya Fransa’dan gelen 6grenciler oldugu ya da diizenli
olarak dinleme yapan, smif i¢inde ve disinda Fransizca konusan Ogrenciler oldugu

gbzlenmistir.

Ogrencilerin soru ciimlelerini dolayli olarak kullanirken soru kaliplarindan sonra 6zneyi
unuttugu saptanmustir. “Je ne sais pas comment s’appelle..” Ogretim eleman1 6grencinin

climlesinin bitmesinden sonra, “ca” 6znesini ekleyerek climleyi diizeltti.

Sondaki seslilerin okunmamasina ragmen, 6grencinin kapali e [e] seklinde telaffuz ettigi

belirlenmistir. “Etre" fiili buna 06rnek olarak verilebilir.
“An” ve “année” 'nin dgrencilerce karigtirildigi gézlenmistir.

Ogrenci meslek tasvirinde, tahmin yapan dgrencinin sdylediklerini anlayamadi. Sorulan
sorunun i¢inde aslinda cevabi1 da bulunmaktaydi. Sadece cevabi onaylatmak i¢in
Ogrencinin soru sordugu gozlenmistir. Dogru cevabi bilen 6grencinin sorusuna karsilik,
ogrenci aciklama yapmaya calisti. Bagka bir 6grencinin ufak yardimiyla dogru cevabin

sOylendigi anlasildu.

Ogrencilerin  konusurken Ingilizcede de bulunan Fransizca kelimeleri sdylerken
ogrendikleri ilk yabanci dilin etkisinde kaldiklarmi sdyleyebiliriz. Ik dgrenilen dilin
Ingilizce oldugunu diisiiniirsek, dgrenciler, kelimeleri bazen Ingilizceden etkilenerek
telaffuz ediyorlardi, bazen de hem Ingilizce hem Fransizcadan bir seyler katarak

kelimeleri telaffuz ediyorlardi.

Ornegin; “important” Fransizcada [&porta], ingilizce’de (importint) seklinde telaffuz

edilir.

Kelime ortasindaki o muet’leri kapali e [e] seklinde telaffuz eden 6grencilerin de oldugu
gozlenmistir. Ornegin sécheresse gibi. [sefores] teki [o] de diiser.Derste Ingilizcenin
etkisiyle kullanilan “significative” kelimesi, Fransizcada ‘“significatif” sifatinin disil
halidir. Significative kelimesi Ingilizcede (significativ) olarak telaffuz edilirken,
Fransizcada (sil]ifikativ) olarak telaffuz edildi. Ayn1 sekilde, “qualité” kelimesini birkag
ogrenci Ingilizcedeki quality (kwaliti) seklinde telaffuz etmektedir. Bu durum da, yine

muhtemelen Ingilizcenin olumsuz transferinden kaynaklanmaktadir.

Dil seviyeleri yiiksek olan dgrencilerde bile dil bilgisi hatalar1 goriilmektedir. Ozellikle

yer edatinin kullaniminda yanilmalar oldugu gozlenmistir. Baz1 edatlar fiilie bagli olup
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bazilar1 da yer belirtmektedir. Fiile bagli olmayip, yer belirten "a" edat1 "chaque" sifati
ile beraber kullanilmaz. Ornegin, "vous allez venir a chaque pays" yerine

.............. danschaque pays" seklinde diizeltildi.

Fransizcada dil konugsmak anlamina gelen "parler" gibi fiilin sonuna isimlerin dniinde
kullanilan "le, 1a" belirteclerini kullanmamak gerekmektedir. Bir baska deyisle "parler
russe, allemand" seklinde kullanilir. Bir 6grenci "parler" fiilnden sonra "le" isim
belirtecini kullanmustir.

Etre fiilini telaffuz ederken sondaki e muet [9]” yi -e olarak sesleten bir 6grenci de

bulunmaktadir. Fransizcada kelime sonlarinda bulunan "e" muet " ler telaffuz edilmez.

6. Hafta/Arastirmaci Giinliigii/ 07.05.2018 (3 saat)
Konu: Gastronomie frangaise patrimoine de 1’Unesco

Ogrenci derse konuyla ilgili sunumla baslad1 ve gesitli videolar gosterdi. Bazi magazin
ve gazete Ornekleri sundu. Sunumu yapan 6grenci yemek siralamasini gema olarak
gosterdi, astronominin farkli tanimlarin1 verdi ve iinlii Fransiz ahgilardan kimleri
tamdiklarmi sordu. Ogretim elemani dgrenciye steak tartare’ bilip bilmediklerini ve
steak tartare’in Ozelligini sordu. Sunumu yapan Ogrenci pigsmemis et oldugunu
sdylemeye calisti, 5gretmen ciimleyi yeniden ele alarak diizeltti. Ogrencilerin bilmedigi
sifat ve onun zit anlamlisini sOyledi. Bir baska deyisle; “cuisin€” yerine “cuit”sifatini

kulland1 ve zit anlamlis1 olarak da “cru” sifatini climleye koyarak ciimleyi tamamladi.

Ogrenci diger Fransiz seflerini de tanitti. Ratatouille filminden gériintiiler sundu.
Ogretmen “ratatouille’u bilip bilmediklerini, Tiirkiye‘de bu yemegin yapilip
yapitlmadigimi o6grencilere sordu. Onlar da bu yemegi bildiklerini, ama Tirkiye’de
yapilmadigin1 sadece benzer yemeklerin oldugunu belirttiler. Ogretmen Ratatouille’un
bir sebze yemegi oldugunu sdyleyerek ogrencilere bu yemegin 6zelliklerini soyledi.

Ardindan Ratatouille iizerine yapilan filmi izleyip izlemediklerini 6grencilere sordu.

Sorunun cevaplanmasinin ardindan sunumu yapan 6grenci, Fransa’da diizenlenen birkag
yemek festivalinden ve gastronomi iizerine yapilan filmlerden bahsetti. Fransiz
mutfagindaki en tanman yemeklerin fotograflarin1 gostererek bu yemekleri taniyip
tanimadiklarini 68rencilere sordu. Zaman zaman 6gretim eleman1 da yemekler hakkinda

bilgiler verdi.
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Sunumu yapan Ogrenci, deniz mahsullerini tanitirken dersin hocasi 0Ogrencilere
istiridyeyi daha oOnce deneyip denemediklerini, Tirkiye’de istiridye bulunup
bulunmadigini sorarak &grencilerin derse istirak etmelerine imkan verdi. Ogrenciler,
istiridyenin restoranlarda bulundugunu, fiyati pahali oldugu i¢in Tiirkiye’de daha ziyade

midye yendigini belirttiler.

Ogrenci sunumunda, Fransa’da yapilan gesitli ekmek tiplerini tanitirken bu ekmeklerin
Ozelliklerini kisaca anlatti. Daha sonra, Fransa’da 6nemli yer tutan, diinyaca Unlii peynir
ve sarap tiplerinin tanitimina gegti. Dersin hocas1 300 ¢esit peynir tipinin varligindan
bahsederken Tiirkiye’deki peynir tiplerinin sayisini sordugunda, 6grenciler 193 ¢esit
peynir tiiriiniin oldugundan bahsettiler. Ogretmenin bu sorular1 smifi hareketlendirmek
ve Ogrencilerin motivasyonlarimiartirmak i¢in sorulmus oldugunu belirtmek gerekir.
Sunumu yapan Ogrenci, yemek tiirlerini haritada bolgelere gore gosterdi. Sunumun
bitiminden sonra dgretmen Ogrencilere sunum ve Ogrencinin performansi konusunda
diistincelerini sordu. Dersin 0gretim elemani, sunumu ve &grenci tarafindan bulunan

videolar1 begendi. Siniftaki diger 6grenciler de 6grenciyi gayet basarili buldular.

Daha sonra 6gretmen, Hidirellez’le ilgili kisa bir video gosterdi. Hidirellez’in ne anlama
geldigini once oOgrencilere sordu daha sonra kendisi detayli bilgiler verdi. Ates
lizerinden atlamanin sembolik olarak ne anlama geldigini dgrencilere sordu. Ogrenciler

cevap veremediklerinde, soruyu kendisi cevaplandirdi.

Ogrencilerle kiiltiirel miraslar hakkinda konusuldu. Dersin &gretmeni, &grencilere
Unesco tarafindan kabul edilen kiiltiirel miraslar hakkinda beyin firtinas1 yapmalarini
istedi. Birka¢ ogrenci, bildikleri kiiltiirel miras oOrneklerini verdiler. Ogretmen,
bunlardan bazilarmin goériilebilen yapitlar oldugunu, kendisinin geleneklerden gelen
kiiltiirel miraslar1 bulmalarm istedigini belirtti. Ogretim eleman1, “immatériel” sifatinin

ne anlama geldigini Unesco’nun kabul ettigi goriinen miraslar arasinda c¢ok eski

devirlerden kalan kalintilar, yapilar vs. 6rnegini vererek agikladi.

Ogretim eleman: dncelikle gériinmez miras dlgiitlerinin neler oldugunu sorarak, onlari
siralamalarini istedi. Internet kullanimina izin vermeyen dgretmen dgrencilerin kendi

kendilerine once bu Olgiitleri diisiinmelerini istedi.
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Ikinci olarak; miras olarak kabul edilen Tiirk ya da yabanci gelenek/gdrenekleri
bulmalarini istedi. Bunun i¢in smifta 4 grup olusturuldu ve grup baslar1 belirlendi.

Gruplar arasinda 6grenciler birbirleriyle fikir aligverisinde bulundular.

Olgiitler arasinda miraslarin anlamli derecede degerli, eski, nesilden nesile aktarilabilir
olmasi, basyapit olmasi, tiirlerin korunmasi, istisnai dogal olaylardan olusmasi, hala
yasayan ya da kiltlirel geleneklerin pargasi olmasi, orijinal olmasi, temsil edici olmasi

gibi dlgiitleri saydilar.

Miras olarak kabul edilen Tiirk ya da yabanci gelenek/gorenekleri arasinda Fransiz
gastronomisi, golge tiyatrosu-meddahlik-Karagéz ve Hacivat, ebru sanati, Kirkpinar
giiresi, minyatiir sanati, keskek, asure gibi yiyecekler, kiz istemelerde damada sunulan
tuzlu Tiirk kahvesi vs. gibi gelenekleri ifade ettiler. Arada dersin hocas1 ve arastirmaci
gruplarin yanma gelerek Ogrencilerin fikirlerini aldilar ve onlara fikir vererek
yonlendirmeye ¢alistilar. Ogretim elemaninin bulmalarin istedigi lgiitlerle ilgili zaman
zaman ipuglar1 verilerek, onlarin bulduklar1 dlgiitlerin kabul goriiliip goriilemeyecegi
belirtildi. Gruplarin i¢inde 6grencilerin fikir aligverisleri s6z konusu oldugundan sinifta

bir giiriiltl vardi.

Bu calisma, 6grencilerin grup i¢indeki bilgilerini harekete gegirmelerini saglamaktadir.
Ogretim elemani, 6grencilerin derste kiiltiir miras1 ve gelenek olarak gordiikleri
Hidrellez ve Fransiz yemek sanati Orneklerinden yola c¢ikarak olgiitleri
cikarabileceklerini hatirlatti. Calisma siiresi bittikten sonra, tartisma igin siralarin sekli
hemen hemen U seklinde degistirildi. Siralarin sekli tartisma ortamina uyacak sekilde
konulduktan sonra 6grencilerin dinlenmesi i¢in 15 dakika ara verildi. Aradan sonra
ogrenciler grup arkadaslarmin yanma oturdular. Ogretim elemani, U seklinde sira

diizeni i¢cinde zaman zaman dolasiyor ve dgrencilere sorular yoneltiyordu.

Zorluk: Kamera konusunda yine zorluk ¢ekildi. Kameranin 6grencileri rahatsiz
etmemesi i¢in sinifin ortasina koyulamadigindan goriintii kalitesi ¢ok i1yi degildi. Sunum
esnasinda, 1siklarda kapandigi icin simif karanlik goriiniiyordu. Ogrencilerin tamami

kadraja alinamadi. Cekilen goriintii nedeniyle, 6grencilerin yiizii karanlik ¢ikti.

Siralar biraz agir oldugu i¢in yerlerinden kaldirmak zordu.
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Ogrencilerin Zorlugu: Sunumu yapan dgrenci “cuisiné” sifatimsiy1 telaffuz ederken
“u”seslisini ve “y” yarim seslide yanildi. Ornegin; cuisiné sifat1 (sifatimsi) dgrenci
tarafindan [kuizine] olarak seslendirilmistir. Halbuki 6grenci tarafindan [kyzine] olarak
telaffuz edilmeliydi.

3L
1

“Fransizcada, “u” esasen [y] olarak seslendirilir, fakat 6zellikle “i”” nin 6niinde bulunan
otiimlii (tonlu) bir seslinin oniinde olursa, siklikla [y] olarak telaffuz edilir. iki sesliyi
ayirt etmek Fransizca bilmeyen ya da bu konuda eksiklikleri olan oOgrenciler igin

olduke¢a zordur.

Oneri: Bu ince ayirimi yapabilmek icin, Acapela sitesinde “French” kismina girerek
bu tarz kelimeler {izerinde calisilabilir”. (https://forum.wordreference.com/threads/u-

prononciation-y-%C9%AS5.2492145/?hl=fr 13.06.2018 tarihinde edinilmistir).

Sunum yapan O6grenci, konusurken “magazine® kelimesinin yerine muhtemelen ses
benzerliginden dolayr “magasin” kelimesini kullandi. Anlam ve dilbilgisel agidan farkl

takilar1 olmasina ragmen yine de 6grencilerden bazilar1 bu iki kelimeyi karistirmaktadir.

“Magasin” ismi eril (un/le), “magazine” ismi ise disil(une/ la) on takilari ile
kullanilmaktadir. Bu derste de genel olarak yapilan hatalardan biri, disil /eril 6n
takilarmin karistiriimasidir. Ornedin 6grenci “tribut” ismini disil olarak kullandi, oysa
eril’dir.

Ogrencinin sunumunu yaparken, “étre/ avoir” yardimei fiillerini gegmis zamanda (passé
composé€) kullanmakta basarili oldugu goézlenmekle birlikte, sadece “devenir” fiilini

gecmis zamanda ‘“‘€tre” yardimci fiili ile kullanmak yerine “avoir” ile kullanarak

yanilmistir.

Daha onceki haftalarda oldugu gibi, 6grenci sondaki sessiz harfi telaffuz etti.
Fransizcada sessizler, kendisinden sonra bir sesli gelmedik¢ce sdylenmez.
Ornegin;...... "par habitant"'da "a nazal[a]seklinde telaffuz edilmeliydi.Sondaki "t"

sOylenmez. "t" sessizinin sesletilmesi ancak kelimenin disil (féminin) olmasina baglidir.

Ogrencinin Fransa’da yiizdelik olarak sarap tiiketiminden bahsederken, yiizdelik oranimi
sdylerken, Ingilizce baslaylp Fransizcaya benzer bir sekilde telaffuz etmistir: “La

2

France a produit 16 percent du vin de la planéte......... .


https://forum.wordreference.com/threads/u-prononciation-y-%C9%A5.2492145/?hl=fr
https://forum.wordreference.com/threads/u-prononciation-y-%C9%A5.2492145/?hl=fr
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Pour cent[pur s3] yerine “percent” (porsate) seklinde telaffuz etti. Sondaki “t” sessizi
Ingilizcede oldugu gibi telaffuz edilmistir. Telaffuz ederken ingilizce ve Fransizca gibi
iki dilden ses ozelliklerini alarak kelimeyi sdylemistir. Aslinda Ingilizcede [pdrsint]
seklinde sOylenir. “Pour”’[pur]edati [por] seklinde telaffuz edilirken,cent[sd] ise nazalsiz
[sant] seklinde telaffuz edildi. Climlenin devaminda sunumu yapan 6grenci, bu defa
[porsate]degil, [porsan] seklinde telaffuz etti. t” tizerine higbir sekilde vurgu
konulmamuistir. Bu telaffuz yine her iki dilin 6zelliklerinden bir parga igerir : “La France

consomme 14 percent .........

Ingilizcede [porsint] seklinde telaffuz edilirken, Fransizcada [pursd] olarak telaffuz

edilmektedir.

Coziim onerileri: Oncelikle dgrencinin Fransizca kelimelerin sesletimini yaparken
Fransiz hocalarin ya da giivenilir ve egitim alaninda kullanilan internet sitelerinde
kelimelerin dogru sdylenisini dinleyip kendisi de ardindan tekrar etmelidir. Evde
mutlaka smifta 6grenilen kelimeler yiiksek sesle ayna karsisinda telaffuz edilebilir.
Ayrica Google 'a s6z konusu kelimeyi yazdiginda kelime sesletilmektedir. Gilinlimiizde
elektronik sozlikkte kelimelerin anlamlari, es anlamlari, zit anlamlari, kelimeyi
tanimlayan agiklamalar ve ciimlede kullanimlar1 oldugu gibi kelimenin fonetik yazilisi

da bulunmaktadir. Bunlara da bagvurulabilir.

Sesletim ¢alismalart icin Ogrenci internet sitelerinde bulunan dikte ¢alismalari
yapilabilir. Dikte eskiden Ogretmen tarafindan okunur, 6grencilerde duyduklar1 ve
anladiklar1 kelime ve ciimleleri yazarlardi. “otodikte” egitim sitelerinde hazir
kaydedilmis ana dili Fransizca olan kisiler tarafindan seslendirilen siir, sarki, hikaye,
tekerleme vs. gibi tiirleri 0grenciler dinleyerek kelimelerin nasil telaffuz edildigini
inceleyebilir ve kendi kendilerine tekrar edebilirler. Burada da 6grencilerin seviyelerine
gore dikteler bulunmaktadir. Kelimelerden ¢esitli metinlere kadar sesletimler

dinlenebilir.

Ogrencilerin 6grendikleri birinci dil olan Ingilizcenin kelime ve sesletimde olumsuz
etkisi gozlenmistir. Bu durumdan kaginmak, sadece sinifta 6gretmenin ¢abalariyla degil
ayn1 zamanda Ogrencinin bireysel ya da Fransizcanin konusuldugu sosyal ortamlara
asina olmasiyla s6z konusu olabilir. Bol bol dinleme yaparak, Fransizca konusarak,

okuma yaparak kelimelerin telaffuzunu dogru yapabilir. Artik internette cesitli sitelerde
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miizikli ya sa miiziksiz yiiksek sesle okunan kitap okumalari da G&grencilerin takip

edebilecegi etkinliklerdir.
7.Hafta/Arastirmaci giinliigii/ 4.05.2018 (3 saat)
Konu: Science-fiction est un genre nécessaire? (Bilim-kurgu gerekli bir tiir miidiir?)

Ogretim eleman: sunuma baslamadan &nce bilim-kurguyu sevip sevmediklerini
Ogrencilere sordu. Baz1 6grenciler ¢ok sevdiklerini bazilar1 ise sevmediklerini belirttiler.
Sevmeyen oOgrenciler bilim-kurgunun gercgekligi yansitmadigmi dile getirdiler.
Ogretmenin dersin girisinde sordugu bir diger soru bilim-kurgu filmlerinden hangilerini
bildikleri ve sevdikleriydi. Tim bu sorular 6gretmene, O0grencileri konuya aligtirma,

hafiza yoklama ve fikir aligverisi yapma olanagini verdi.

Sondan bir onceki ders oldugu i¢in 6grenciler derste hareketliydiler. Simifta Tiirkge
konusma olunca Ogretmen Fransizca konusulmasm soyledi. Ogrencilerin verdigi
cevaplarda Ingilizce kelimelerin arada kullamildiklar1 gozlenmektedir.7 haftalik zaman

diliminde degismeyen bir durum oldugunu sdéylemekte yarar vardir.

Sunumu yapan iki Ogrenci oldukca hareketli ve konuya hakimdi. Sunum Prezi
programinda hazirlandigr i¢in oldukca dikkat g¢ekiciydi. Zaman zaman Ogrenci de
arkadaslarina sorular sorarak dersi hareketlendirmeye c¢alisiyordu. Sunumunda bazi
bilim-kurgu film, ¢izgi film ve afisler gosterdi. Bilim-kurgu ve fantastik tiirler
arasindaki farki 6grencilere gostermeye ¢alisti. Bilim-kurgu ve fantastik filmlerinden

ornekler, karigik olarak dgrencilere gosterilip onlara hangi tiir olduklar1 soruldu

Ogrencinin telaffuzu ve ciimle kurulusu diizgiindii. Sunum yapan ikinci dgrencinin de
basarili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bir kisminda gériilen telaffuz yanlislar: onda

da goriilmektedir.

Video gosterimini tamamlayan Ogrencilerin sunumu hakkinda oOncelikle Ogretmen
Ogrencilerin fikirlerini aldi sonra kendi diisiindiiklerini dile getirdi. Dersin hocasi,
sunuma konan bilgilerin 1yi se¢ilmis oldugunu ve 6grencilerin de rahat olduklarini
belirterek begenisini sdyledi. Bilim-kurgunun gerekli bir tiir olup olmadigini 6grencilere
sordu. Bu tiiriin genel olarak bagka tiirlerle karigtirildigini, iyi anlagilamayan bir tiir

oldugunu belirtti. Klasik edebiyat ve bilim-kurgu edebiyati arasindaki farklardan
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bahsedildi.  Dersin 0gretim eleman1 o6zellikle ogrencilerin bilmedigi kelimeleri

kullanarak yeni kelimeler 6grenmelerini saglamaya calist1. Ornegin “récent / neuf” gibi.

Bu yeni akimin 6zellikleri 6grencilere buldurulmaya calisildi. Diis giicii, orijinallik ve
biinyesinde biraz da sagmalik barindirabilecegi vurgulandi. Ogretim elemani bu tiiriin
insanlar1 okumaya, 6zellikle sinemaya yonelttigini ve sanatsal agidan ilham verdigini
belirtti. Bilim-kurgu sinemasinin sinema teknigini degistirdigini ve bu tiirlin
Ogrenilmesinin filmden baslayarak kitaba dogru gittigi fikir iizerinde duruldu. Halbuki

diger edebiyat tiirlerinde 6nce kitap okunup sonra ilgili filme gidilir.

Dersin 6gretim eleman1 6grencilere bilim-kurgunun gerekli bir tiir olup olmadigin
sordu. Bu nedenle 6grencilerden oncelikle bilim-kurgunun amaglarini, en Snemli
temalarin1 bulmalarimi ve temalar1 kolay bulabilmeleri i¢in seyrettikleri bilim-kurgu
filmlerini hatirlamalarin1 sdyledi. Bir baska deyisle; bilim kurgunun neye yardimeci
oldugunu ve bu tliirde hangi konularin kullanildigini O6grencilerin grup olarak

sorgulamalari gerekiyordu.

Dersin ilk yarisinda bilim-kurgunun Onemli temalar1 ve amaglar1 {izerinde duran
ogrenciler birbirleriyle goriis alis verisinde bulundular, her gruptan bir 6grenci de
sdylenenleri not etti. Ogretim eleman1 zaman zaman smifta gruplarmn yanlarina giderek
ogrencilerin fikirlerini aliyor, takildiklar yerlerde farkl: fikirler vererek ya da agiklama

yaparak onlarin farkl agilardan diisiinmelerini sagliyordu.

Ogrencilerin en énemli temalar1 sdylemeleriyle birlikte dersin hocasi da tahtaya onlari
yazarak onem siralarimi belirtiyordu. Ask, aclik, savas, tarih, zaman, i¢ giidii, hastalik,
ekoloji, adaletvs. gibi konular Ogrencilerin sdyledigi temalardan bazilariydi. Bu
temalardan yola ¢ikarak, bilim-kurgunun neye yaradigi, o6zellikle ni¢in bu konuda
sinema yapildig1 sorusu iizerine dgrencilerin bilim-kurgu tiirii olmasaydi gelecek i¢in ne
olabilirdi ve bilim-kurgunun gelecekte neleri yapabilecegini ve neleri yapamayacagi

gibi yardime1 sorular yonlendirerek diistinmeleri saglandi.

Tiim bu sorular, aslinda bilim-kurgunun gerekli bir tiir olup olmadig1 cevabina

Ogrencileri gotiiren sorulardir.

Ogrencilerin cevaplarmin ardindan, bilim-kurgunun gelecekten ziyade, simdi ve gegmis

arasinda koprii olusturdugu belirtildi. Ayrica, bu edebiyat tiiriinlin insanogluna olumlu
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mu yoksa olumsuz mu duygular verdigi gibi sorular sorarak dgrencilerin konu hakkinda
diisiinmelerini,  hafizalarint  yoklamalarint  ve  izlenimlerini  anlatmalarini

saglayabilecekbir konu olmustur.

Ders arasinda siralarin sekli yiiz ylize olacak sekilde degistirildi. Kameranin yeri 6n
taraftan alinarak arkaya yerlestirildi. Ayn1 grup tiyeleri yan yana gelerek bilim-

kurgunun gerekli bir tiir olup olmadigi tartismasina bagladilar.
8. Hafta/ Arastirmaci giinliigii/ 21.05.2018 (3 saat)

Konu: ZAD (Zone adéfendre: Havalimani yapimina karsi olusturulan karsit grubun

yerlestigi bolge)

Ders iki dgrencinin sunumu ile basladi. Ogrenciler power-point sunumdan ZAD ile
ilgili bilgileri okumaya basladiginda dersin hocasi 6grencinin kendi kelimeleriyle
konuyu anlatmasini, slayttan okumamasini istedi. Ogrenci sdylenileni anlayamadig igin
ogretmen sorusunu tekrar farkli bir sekilde kendisine yoneltti. Sunumu begendigini,
oldukga ilging bir ¢alisma oldugunu, fakat 6grencinin mekanik bir bi¢imde okuma
yaptigin1 belirtti. Sunumu yapan Ogrenci konuyu sonra aciklayacagmi belirtince
ogretmen, konu anlatiminin sonra degil simdi olmas1 gerektigini 6gretmen olundugunda

boyle bir sey yapilamayacagina dikkat ¢ekti.

Dersin 6gretim elemani sunumda nelerden bahsedildigini yeniden 6grenciye sordu.
Ogrenci, sunumda ZAD’1n tarihgesinden bahsedildigini sdyledi. Daha sonra, 6gretmen,
hangi nedenlerle ZAD bolgesinde bir havalimani insa etmeye karar verildigini
ogrenciye sordu. Ogrenci ekolojiknedenlerle oldugunu sdyledi. Ogrencinin cevabinin
dogru olmamasi iizerine sunumu goézden geciren 6gretmen, ZAD bodlgesinde havalimani
insa edilme fikrinin iki nedene baglandigini dile getirdi. Ogrenci birinci nedenin
havalimani trafigi oldugunu belirtti. Dersin 0gretim elemani hangi hava limani
oldugunu sordu. Ogrenci hocasinin sorusuna Orly seklinde cevap verdi. Ogrencinin
cevabin diizelten 6gretim elemani, hizli tren icin demir yolu aginin insa etmeye karar
verildigini soyledi. Ayrica smiftaki diger 6grencilere hizli trenin nasil adlandirildiginm
sordu. Onlar da hep beraber TGV oldugunu yiiksek sesle sdyleyerek dogru cevabi
verdiler. Ogretim elemani slaytta s6z konusu olanlar hakkinda soru sorarak aciklamalar

yapti ve aym sekilde 6grenciden her slaytta sdylenilenin ardindan ilgili agiklamalar

yapmasini istedi. Slaytta 6grencinin kullandig1 resimlerin metin igerigiyle bir baglantisi
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olup olmadigim dgrenciye sordu. Ogrenci havaliman1 ve genel konuyla ilgili resimler
oldugunu, metnin igerigiyle resimlerin aaakasi olmadigmi itiraf etti. Diger Ogrenci
sunuma gecti. Ogrenci 2000 yilinda kamuoyunda bir farkindalik uyandirmak igin bir
kampanya diizenlendigini belirtti. Ders o6gretim elemanit ZAD’in kag¢ yildan beri
miicadelesini devam ettirdigini, bunun ka¢ yilinda basladigimi sordu. Ogrenci once
ZAD’In  micadelesinin 8 yildir devam ettigini, Ogretmen 2008’de ZAD’in
miicadelesinin basladigini belirtince, 10 y1l olarak diizeltti. Ogretim eleman1 havalimani
projesinin ne zaman tasarlandigin1 sorunca 6grenci bu projenin tarihini hatirlayarak
dogru cevabi verdi. Ogretim elemani da 1960’li yillarda havalimani projesinin
basladigin1 onayladi. Siniftan bir 6grenci, sunum yapan 6grenciye soru sormak istedi.
Ogrenci, ZAD grubunun, sadece gevre igin mi yoksa politik sebeplerle mi miicadele
ettigini sordu. Sunumu yapan 6grenci her iki sebebin de etkili oldugunu, fakat birinci
nedenin ekolojik daha sonraki nedenin ise politik oldugunu belirtti. Hiikiimetin ZAD
grubuna yardim etmedigini sOylemeye calisti. Dersin 6gretim elemani Ogrencinin
yapmis oldugu dilsel hatasini diizeltmesi icin dil bilgisi kural hatirlatmasi yaparak
ogrencinin hatasmmi diizeltmesine yardimci oldu. Ogretim eleman: da soru soran
Ogrenciye, hiikiimet ve politikanin ayr1 olarak mi ¢alistiklarini sorunca ayni 6grenci

hocanin cevap vermesini istedi.

Ogrenci, 1960’11 yillardan bu yana bu projenin gerceklestirilmesini engelleyen ZAD

toplulugunun kelime agilimin1 diger 6grencilere sordu.

Sunumu yapan ogrenciler konuyla ilgili pek ¢ok gorsel video gosterdiler. Siiftaki
ogrencilerden biri videodaki ZAD grubunun bir taraftan dogayr koruma gosterileri
yaparken diger taraftan dogaya zarar verme goriintiileriyle ilgili fikrini belirtti. Bu

goriintliideki grubun yaptig1 davranisin mantiksiz oldugunu dile getirdi.

Smiftaki bazi 6grenciler sunumu yapan iki Ogrenciye de videoyla ilgili sorular da
sordu: ZAD grubunun su ana kadar sonuca ulasip ulasmadigini, ni¢in insanlarin orada
ates yakarak dogaya zarar verdigi vs. gibi sorular 6grencilerde farkindalik yaratmak

istedi.

Cannes film festivali hakkinda 6grencilere soru soruldu. Sunumu yapan 6grenci, ZAD

grubunun Cannes Festivaline direnislerini gostermek i¢in geldiklerini dile getirdi.
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Ayrica Ogrenci videoda ZAD ile ilgili bazi imajlar, sembolleri gostermistir. Bu
sembollerin ne anlama geldigini, neyi disiindiirdiiglinii 6grencilere  sordu.
Ogrencilerden bazilar1 kadma benzetti, bazilar1 da doga anneye ya da Hint figiiriine

benzettiklerini belirtti.

Ogretim elemani, sunum bittikten sonra 6grencilere sunumda en ¢ok neyi sevdiklerini
sordu. Ogrenciler sunumun olduk¢a gorsel bulduklarmi ve olduk¢a fazla video

oldugunu dile getirdiler.

Ogretim elemani, metne uygun olmayan resimler olsa da logolarin ve sembollerin iyi

bulundugunu ve siniftaki 6grencilerin sorularina ¢ogunlukla cevap verildigini belirtti.

Ogretim elemanm: 6grencilerine ZAD grubu gibi yasaylp yasayamayacaklarini, boyle
sosyal projelerde yer alip alamayacaklarmi sordu. Ogrencilerde ZAD gibi
yasayamayacaklarini belirttiler. Bazilar1 bu tarz olaylarla ilgilenmedigini ifade etti.
Dersin ilerleyen bdliimlerinde 6gretim elemaninin sordugu sorularla hem sinifta
etkilesimin arttigt goriinmektedir hem de farkli kisilerin s6z almaya basladigi
gdzlenmektedir. Ogrencilerin psikolojileri ve kisisel ozellikleri de iletisimi etkileyen

unsurlardir

Dersin 6gretim elemani, son ders oldugundan dolay1 dersin son 15-20 dakikasinda sinav
icin 6grencilerin nasil ¢aligmasi gerektigini anlatti. Anlatirken konusmada kullanilmasi
gerekli olan dilbilgisi yapilarmi ve sozciik bilgilerini tahtaya yazdi. Onceden hazirlik
yapilmast durumunda sozlii sinavda daha basarili olunabilecegini belirtti. Gerekli

yapilarin hatirlatilmasiyla ders son bulmustur.

Zorluk: Smifta gozlenilen durumlardan birincisi siirekli ayn1 6grencilerin soru sormasi
ya da cevap vermesi, baska dgrencilerin ¢ok az s6z almasi, fikirlerini belirtmemeleridir.
Ornegin Fransa’dan gelen dgrencilerin ya da Fransizcalari iyi olan grencilerin bile
nadiren diislincelerini ifade ettikleri gozlenmektedir. Bu durum belki de konuyu
sevmediklerini ya da islenis bi¢iminden memnun olmadiklarini gosterebilir. Siniftaki
ogrencilerin dersin ilk yarisinda fazla soru sormamalart son ders olmasinami
baglanabilir ya da sunum yapilmasi iletisimin ¢esitlenmesini azaltabilir mi gibi sorulari
ogretmenin kendisine sormasi ve sorunun kaynagma inerek ¢0ziim Onerilerinde

bulunulmasi gerekmektedir.
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Oneriler: Oncelikle sinifta herkesin séz almasi icin dgretmenin uygun etkinlikler
bulmas1 gerekmektedir. Her hafta aym etkinligin yapilmasi yerine etkinlik yelpazesi

cesitlendirilebilir.

Sunum, tartisma gibi etkinliklerin yanisira drama, canlandirma, sesli okuma, oyun vb.
etkinliklerden yararlanilmasi1 dersin canlanmasini, siniftaki tiim O6grencilerin s6z
almasi saglayabilir. Ogrencilerin sevdikleri etkinlikler daha fazla yapilabilir. Ayrica
yapilan etkinlikler, alistirmalar 6grencilerin dilsel, kiiltiirel eksiklikleri dikkate alinarak

secilmelidir.

Kullanilan etkinlikler kadar materyal kullanimina da dikkat edilmelidir. Kullanilan
metinler, fotograflar, video ve ses kayitlart hem 6grencinin ilgisini ¢ekmeli hem de
kaliteli olmalidir. Ogrencinin seviyesine, ihtiyaglarina, beklentilerine uygun ya da en
azindan buna yakin ders ara¢ gerecleri kullanilmasi 6grencilerin derse ilgisini ve
katihmini arttirabilir. Etkinlik ve materyal kullaniminda o6grencinin yas diliminin
dikkate alinmasi esastir. Fransa’da gilindelik hayatta kullanilan belgelerin okul
ortaminda ders materyali olarak kullanilmasi 6grencileri tarihsel ve kiiltiirel agidan da
besler. Video kullaniminda da en 6nemli husus videonun siiresidir. Cok uzun olan
videolar 6grencinin konsantrasyonunu engeller ve sikilmasina neden olur. Bazen zaman
kaybina da neden olabilir. Bu nedenle, video ve ses kayitlarim1 2 dakika ile sinirlamak
hem Ogrencinin motivasyonu acisindan hem de 6gretmen agisindan faydalidir. Segilen
videolar Ogrencinin seviyesine uygun ve giincel konulardan olugmus olmalidir.
Video/ses kaydi ne ¢ok zor ve hizli ne de ¢ok kolay ve yavas olmalidir. Heterojen bir
siif olmasii goz Oniine alarak konusmalarin sinifin her bir 6grencisinin anlayacagi
zorlukta olup ayn1 zamanda yapilan etkinlerle de herkesin konu hakkinda fikirlerini
ifade etmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin ikili calismalar1 es degistirerek farkl fikirler

edinmelerine firsat verilmelidir.

Ogretim elemanmin ders isleyis tarzi, ogrencilerine karsi tutumlar1 ogrencilerin
motivasyonlarini ve derse ilgiyi artirdig1 i¢in 6gretmenlerin 6zen gostermeleri gereken
bir durumdur. Sinifta katilimei, diigiinen, sorgulayan ve yaratici 6grencilerin bulundugu
bir ortam olusturmali, giiven ve saygi ikilisinden ayrilmamaliydi. Ogretim elemani
oncelikle 6grencilerine 6z gliven ve cesaret asilayarak bireysel ve karsilikli olarak

toplumda konusabileceklerine inandirmali, cesaretlerini kirmamalidir. Siifta grup
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caligmalar1 kadar bireysel calismalar da yapilmali, her 6grencinin séz alabilecegi
etkinlikler bulunmalidir. Ornegin diizeylerine uygun tiyatro piyesine calisilabilir
herkesin repligi olmali hatta karsilikli konusma sahneleri de yer almalidir. Ogrencilerin
sevdigi bir etkinlik olan tartismanin islenen konu hakkinda tarihsel ve kiiltiirel bilgiler
Ogrencilere verilmeden yapilmasi Ogrencilerin bir kisminin sessiz kalmasina neden
olabilir. Gerek Ogrencilerin karakter Ozelligi gerekse dilsel ve kiiltiirel eksikligi
nedeniyle s6z almayr istemeyen Ogrencilerin Fransizca konusulan mekanlara, film,
tiyatro, konferans gibi etkinliklere bireysel ya da dersin 6gretim gorevlisiyle beraber
katilmas1 onerilebilir. Frankofoni haftasinda 6grencinin siir, tiyatro, yarisma, Fransizca
sarki ve yemek sanatini sergileme gibi pek ¢ok etkinlige katilime1 ve diizenleyici olarak

Fransiz ortami yaratilabilir.

Ogrencilerin Zorlugu: Sunum yapan dgrenci konuyu anlatmakta zorlandi. Ogretmenin

sorularini zaman zaman anlayamadi ve anladigi seyleri de ifade etme sorunu yasadi.

Sunum yapan o&grencilerden birisinin telaffuzda sorunlari vardi. Ornegin; 6grenci
“aéroport” kelimesini sondaki “t” sessizini telaffuz ederek “aeroport” seklinde
vurgulamistir. Halbuki Fransizcada “t” telaffuz edilmemektedir. Ingilizce’de ayn1 sey
sozkonusu olup olmadigin1 (aeropoR)arastirdigimda “t” sessizinin okunmadigi

sOylenebilir.

Ogrencinin genel olarak sonlardaki “t’sessizini telaffuz ettigi gozlenmistir.

... “fut’passé simple zaman1 (fy) seklinde telaffuz edilmeliydi. Ogrenci ise ayni hatay1

yaparak sondaki “t” sessizini sdylemistir.

Sunumu yapan 6grencinin daha onceki 6rneklerde oldugu gibi sondaki sessiz harfleri
telaffuz etme aliskanligi bulunmaktadir. Ornegin; 2 ans plus tard’daki ya da “ca

dépend” climlesindeki “d” sessizi 6grenciler tarafindan sdylenmistir.

Ogrencinin mastardan sonra sifat kullandig1 gozlenmistir. Oysa mastar + isim ya da

mastar + zarf kullanilmaliydi: “pour défendre écologique”.

Diger 6grencinin telaffuzu iyiydi ve ufak tefek hatalarina c¢ekim hatalarina karsin

climleleri anlasiliyordu. Diger 6grenciye gore daha az soz ald1.
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Sunumu yapan 6grencinin “an” ve “année” yi nerelerde kullanacagini karigtirdig: tespit
edilmistir. “Ca fait deux années” 6rnegi gibi. Dersin hocasi, “Année” kullanimini “an”

olarak diizetti.
Sunumu yapan 6grenci 6gretmenin sorusuna cevap verirken fiili mastar olarak sdyledi.

“Le gouvernement ne pas aider la ZAD, les zadistes” ciimlesinde 6gretmen devreye
girdi ve “ne (verbe) pas” kuralim sdyleyerek 6grenciye ipucu verdi. Bundan yola

cikarak 6grenci dogru bir sekilde climleyi kurdu.

Ogrencinin sunumu hazirlayan diger dgrenciye sordugu soruda ayni sekilde fiilin
cekilmedigi, mastar olarak kullanildig1 asagidaki ornekle kanitlanabilir: “Est-ce que
ZADarriver a la résultat?” Ayrica, “résultat” isminin eril olmasina ragmen disil olarak

kullanildig1 gézlenmistir.

Ismin yaninda sifat kullanmasi gerekirken iki ismi yanyana kullanan Ogrenciler
oldugunu soyleyebiliriz. “Une vie équilibre” gibi “équilibre” ismi yerine sifat olan

équilibrée olmaliydi.

“Principe” kelimesini Ingilizcede oldugu gibi telaffuz etmistir. “prEsip” nazal seklinde
degil de “prinsip”olarak soyledi. Ogretmen sunumu yapan dgrenci konusurken araya
girerek yanhslart diizeltti. Ozellikle disil/eril ayirmmini  yapamiyordu. “Vidéo”
kelimesini disil olarak degil de eril olarak soyledi. “Ce” isaret zamirini dersin hocasi
“cette” olarak diizeltti. Simiftaki Ogrencilerin isaret zamirlerinin disil/eril olarak
kullanirken aslinda isimlerin tiirlerini belirlemede yanlighklar yaptiklari gozlendi.
Ozellikle 6grencilerin “groupe” ismi eril olmasina karsin disil olarak ya da gogul olarak
kullandiklar1 belirlenmistir. “Cette” kullanim1 yapan 6grenci “se battre” fiilini simdiki
zamanda ¢ogul gibi se battent seklindetelaffuz etmistir. Ogrenci ya “groupe” ismini
cogul olarak alip fiili ¢ogul olarak diistinmiistiir ya da tekil olarak aldig1 halde telaffuz

ederken sondaki “t” sessiz harfini sdylemis olabilir.

Sunumu yapan 6grenci “court métrage”filmlerden bahsederken “court” sifatin1 disil
olarak sdyledigi, fakat aslinda “métrage” isminin eril oldugu icin court sifatini eril

olarak kullanmak ve “t” sessizini telaffuz etmememiz gerektigini belirtmek gerekir.

Ogrencinin ciimle kurmakta zorluk cektigi gozlenmistir. Ayrica dgrencinin ge¢mis

zaman (passé compos¢)’in ¢ekiminde yanligliklar yaptigini da belirtmek gerekmektedir.
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Hem sunumu yapan 6grenci hem de sinifta bulunan 6grencilerin bazilar fiili gegmis
zamanda ¢ekemiyorlardi: “il a obtenir” . Ornekten de anlasildig1 iizere, 6grencilerin bir
kismi “auxiliaire” yardimci fiilinden sonra “participe passé” kipini kullanmasi

gerekirken, mastar olarak fiili kullanmislardir.

Ogrencilerin ¢ogunun sdzciik ve dil bilgisi yoniinden eksikliklerinin olmasi s6z
almamalarini, ya da séz alsalar bile climleyi yardim alarak tamamlamalarindan
anlasilmaktadir. Bu 6grencilerin islenen konuyla ilgili tarihsel ve kiiltiirel bilgilere tam
anlamiyla sahip olmadiklar1 gézlenmistir. Bu durum dilsel bilgilerin eksikligi ile

beraber 6grencilerin konusmasini, hatta bazen anlamasini engelleyici niteliktedir.

Ogrencilerin bazilar1 ciimle kurmakta zorlansa bile, fikirlerini sdylemeye calistilar.
Kimileri kendi hatalarin1 kendileri diizelttiler, kimileri de 6gretmenin yardimiyla, yol

gostermesiyle ciimlelerini diizelttiler.

3.5.2. 8 Haftalik Egitim Durumu

2017-2018 Bahar doneminde 8 haftalik donemi kapsayan uygulamali caligmada
danisman ogretim eleman1 ve Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde uzman 6gretim elemani
tavsiyeleriyle egitim durumunun yapilmasina karar verildi. Arastirmaci dncelikle egitim
durumunun ne oldugu ile ilgili Fransizca ve Tiirk¢e kaynaklardan bilgi edindi.Aslinda
“egitim durumu” Fransizca derslerde ikinci siiftan itibaren 6grencilere verilen bir nevi
haftalik ders plani olarak tanimlana bilinir. Dersin iglendigi tarih, dersin bagligi, konu
basligi, siire, dersin kime yonelik olarak yapildigi, 6grenci diizeyi, hangi yetileri
barindirdig, kullanilan araglar, yontemler ve etkinlikler, birinci boliime eklenecek olan

unsurlardir.Ikinci bdliim ise dersin islenis bicimi ayrintilartyla ve 6rnekleriyle anlatildi.

Ayrica etkinliklerin yapildigir smifta 6grencilerin oturma diizeni hakkinda da bilgi

verildi.

8 haftalik yapilan uygulamaya baslamadan o6nce egitim durumlarinda hangi konular
lizerinde calisilabilecegi konusunda “Fransizca Sozlii Iletisim II” dersinin hocasi ile
goriisiildii. Dersin hocasi ikinci donem isleyecegi konularla ilgili baz1 konu basliklar
onerdi. Ogrencilerin diizeyleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda konularm neler olabilecegi

konusunda internette ve yontem kitaplarinda onerilen konular1 bularak onlar iizerinde
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aragtirma yapildi. Tiirkce ve Fransizca olarak yapilan egitim durumlarini inceleyerek

konularin nasil islenecegine dair ilk etapta bireysel olarak bu konu iizerinde ¢alisildi.

Daha sonra konu tercihleri dersin 6gretim gorevlisiyle konusularak konular iizerinde

fikir aligverisinde bulunuldu.

Dersin dgretim elemaninin isleyecegi ders konular1 arasina bizim onerdigimiz birkag

konuyu da alarak {izerinde ¢alismaya basladik.

Danisman 6gretim iiyesi,egitim boliimiinde gérev yapan 6gretim iiyesi ve arastirmact 8
haftalik bir ders plan1 yani egitim durumu yapmak i¢in ikinci donem boyunca toplantilar
yapildi. Dersler i¢in hangi materyal ve etkinliklerin kullanilacagi konusunda tartismalar
yapildi.Egitim bdliimiinde gorev yapan Ogretim elemanmin kendi boliimiinde
uyguladigi bazi etkinlikler iizerinde duruldu ve Fransizca birinci siniflarda yapilan
etkinliklerle benzerligi olup olmadig1 gézden gegirilerek etkinligin uygulayis bigimleri

egitim durumu i¢in yazildu.

Dersin 6gretim gorevlisiyle konusularak gerekli diizeltmeler yapilarak hem dersin siiresi
hem de 6grenci diizeyi de dikkate alinarak etkinlik sayis1 azaltildi. 8 haftalik Egitim

durumlar asagida hafta bazinda tabloda gosterildi:
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Tablo 3.4.1.Haftanin Egitim Durumunu Gosteren Tablo

EGITIM DURUMU

Hafta 1.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii Iletisim 11

Konu: Yabanci Parali Askerler (ve dovme)
Diizey: B1/B2

Kime yonelik | Universite 1.siif Ogrencileri
yapildigt:

Stire: 3 saat

Caligsma bicimi:

Bireysel calisma, grup ¢alismasi

Yetiler: Sozlii Anlama, sozlii anlatim, yazili anlatim

Kullanilan Sunum, beyin firtinasi, soru-cevap, fikir aligverisi, kesfettirme.
Etkinlikler:

Kullanilan Yansitici, bilgisayar, cep telefonu,

Teknolojik araglar:

Belgeler:

Konuyla ilgili s6zIii anlama ve sozIii anlatim soru kagitlar

Hedefler

lletisimsel hedefler | Yabanci parali asker ve dovme konusunda 6grencileri
bilgilendirmek Konuyla ilgili fikirlerini ifade edebilmek,
betimleme yapabilmek, kanitlar One siirebilmek(kanitlarla
ispatlamak), agiklayabilmek

Kiiltiirel/kiiltiirler Yabanci parali askerlerin Fransiz ordusundaki yeri ve dovme

aras1 hedefler sembolii hakkinda 6grencilere bilgi vermek

D¥ls§l }.le.d efler Niteleme sifatlar1 kullanabilmek (hésitant, méticuleux, peureux,

Dilbilgisi agidan

arrogant, timide, aventurier, aimetuer, cruel, crédule,

psycopathe, curieux, patient, impatient, hypocondrique,

nerveux, optimiste, paisible), Sebep belirten dilbilgisi yapilarn
(a cause de, car, parceque, vs.gibi), kosil belirten ciimleleri
(si+présent de I’indicatifprésent/futursimple/impératif)

-Kosullu ciimleler: (Si+présent de l'indicatif................ verbe au
présent, au futur ou a I'impératif

Si+imparfait..................... verbe au conditionnel présent

Si+PQP...oiii verbe au conditionnel passé)
- Sifatlarla ilgili kelime bilgisi
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Kelime
agisindan

bilgisi

Yabanci1 parali asker ve dovme konusu ile ilgili sozclkler;
légion, légionnaire, tatouage, honneur, fidélité, patrie,
mercenaire,

recrutement, volontaire, lieutenant, sous-officier, discipline,
exigence, confiance en soi, respect de soi, délinquant, diversité,

¢liminer, courage, solidarité..vs gibi.).

Sosyo-kiiltiirel

kazanimlar

Ordu yasaminin zorluklari, yabanci askerlerin orduya alinmasiyla degisen

yasamlar1 ve askerlerin orduya girme hevesleri dgrencilere tanitilmaktadir.

Calisma bicimi:

Grup c¢aligmasi, tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, oyun oynama,

canlandirma, kegfettirme (bulus)

SozIi anlama-yazili ifade etme, s6zlii ifade etme

Kullanilan 0gretim
materyalleri ve
kaynakg¢a:

video http://www.les-docus.com/la-legion-etrangere-le-2eme-regiment/

1). Karsihkhh Konusma

ile ilgili Hedef ve

Kazanmimlar:

-Etkinlik :1. Yabanci askerlerle ilgili video 6grencilere dnce
sessiz olarak izlettirilir. Bazi kesfettirmelerde bulunulur

Ogrencilere videoda ne gordiiklerini, kimlerin oldugunu
venerede olduklar1 sorabilir. Kisiler ne yapiyor ? Ne gibi
amaclari olabilir ? tarzinda genel sorular sorulabilir. Sonra sesli
olarak video dinletilir. Detayli sorular sorularak 6grencilerin
konusmalar1 saglanir. Eger 6grenciler anlamakta zorlanirlarsa

video 2. defa izlettirilir.

Ogretmen dgrencilere “Yabanci askerlerin orduya girmesi’nin

kendilerine neyi ifade ettigini sorar ve kelime bulutu
yaptiririrlar :

Solidarité / exigence/ deuxiéme chance

Discipline/ excellence/ courage /respect de soi et des autres
Confiance en soi / diversité /force/

Volontaire/ mort / difficulté/ éliminer/ argent
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Etkinlik2: S6zIi anlama sorular1 6grenciler tarafindan yazili ve
sOzli olarak cevaplandirilir. Tartisma icin beyin firtinasi ve fikir
aligverisi  yapilsa da tartismaya geg¢ilememistir. Tartisma
konusu:.l.grup;  Yabanci askerlerin orduya alinmasini
destekleyenler, 2.grup; Yabanci askerlerin orduya alinmasina

karsi olanlar.

Tablo 3.5.2.Haftamin Egitim Durumunu Gosteren Tablo

EGITIM DURUMU

Hafta: 2.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii Iletisim 11
Konu: 1-spor

Diizey: B1/B2

Kime yonelik | Universite 1.siif Ogrencileri
yapildigi:

Stire: 3 saat

Calisma bigimi: Bireysel caligma, grup ¢alismasi
Yetiler: S6zli Anlama, s6zIi anlatim
Kullanilan Sunum, beyin firtinasi, soru-cevap, fikir aligverisi, tartisma
Etkinlikler: (miinazara)

Kullanilan Teknolojik
Araglar:

Yansitici, bilgisayar, cep telefonu,

Belgeler: Slayt

Hedefler

Iletisimsel hedefler i-sporun ne demek oldugunu, i-sporun spor olup olmadig ile
ilgili 6grencilerin ¢ikarimda bulunmasi

Kiiltiirel/kiiltiirler i-sporun diinyadaki 6nemi, popiilaritesi ve Tiirkiyenin i-spor

aras1 hedefler arenasindaki yeri

Dilsel hedefler -Fikre katilma/katilmama ile ilgili kaliplar, fiiller, sifatlar

Dilbilgisi agidan 1l serait inoui/invraisemblable/ .. de penser que..........

Kelime bilgisi | Sozciik bilgisi olarak; i-spor ve video oyunlariyla ilgili

acisindan kelimeler: tournoi, jeux video, logo, ....

Dersin islenis bicimi: Dersin baginda iki 6grenci i-sporla ilgili sunum yapti. Konuyla
ilgili video gosterildi ve gerekli aciklamalar yapildi. Ogretmen ve Ogrenciler
tarafindan sorulan sorulara yanit verilmeye ¢alisildi. Dersin hocasi sunum hakkinda

Ogrencilere fikirlerini

belirtmelerini istedi. Sunumdan sonra, i-spor ve video oyunlariyla ilgili 15 dakika
beyin firtinasi yapildi.
cesitli Fransizca sozliiklerden yararlanilarak hazirlanmistir. Sinif, 3-4 kisiden olusan 3
gruba ayrildi. Gruplar verilen tanimlardan yola ¢ikarak i-sporun spor olup olmadigini
kanitlamaya calisacaklardi. Siralar ve masalar kars1 karsiya birbirlerinin yiizlerini

sordu. Sunumu benip begenmediklerini nedenleriyle birlikte

Ogrencilere i-sporla ilgili tanim sayfas1 verildi. Bu tanimlar;
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gorecek sekilde konuldu. Her grupta bir kisi arkadaslarinin fikirlerini not etti.Bu arada
dersin hocasi ve aragtirmaci, gruplar arasinda dolasarak Ogrencilerin anlamadiklari
hususlar konusunda yardimci olmaya calistilar.Her grup, verilen tanimlardan,
kendilerine gore i-sporunspor olup olmadigint 6gretmenin verdigi dilbilgisi yapilarini
kullanarak kanitlamalar1 gerekiyordu. Tartismanin moderatérii olan dersin hocasi
arada Ogrencilere sorular sorarak onlar1 yonlendirdi ve tikandiklarinda dogru cevabi
bulmalari i¢in baz1 ipuglar1 verdi. Boylece, tartisma basarili bir sekilde son buldu.

Tablo 3.6. 3.Haftanin Egitim Durumunu Goésteren Tablo

Hafta: 3.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii iletisim 11
Konu: Yergi

Diizey: B2

Kime yapildigi: | Universite 1. simf dgrencilerine
Stire: 3 saat

Calisma bicimi:

Grup caligmast

Yetiler So6zIi anlama, yazili anlama, s6zlii anlatim

Kullanilan Sunum, soru-cevap, beyin firtinasi, analiz ve yorumlama

etkinlikler:

Kullanilan Yansitici, slayt, bilgisayar, USB, video

Teknolojik

Araglar:

Belgeler Karikatiir, ¢izgi roman sayfalari, ¢izgi film, fotokopiler

Hedefler

Ietisimsel Ogrencilerin ¢izgi roman ve karikatiir arasindaki farki ayirt

hedefler edebilmelerini saglamak, hicivin sosyal yasamda, ekonomide,
dinde ve politikadaki yerinin karikatiir ve gazeteler araciligiyla
gosterilmesi. Ayrica hicivin Fransa'da tarihg¢esi de vurgulandi.

Kiltiirel/kiiltiirler | Fransa ve Fransizca konusilan tilkelerde tanian farkli komedyen,

arasi hedefler

yazar, c¢izer ve lrilinlerinin 6grencilere tanitilmasi

Dilsel hedefler
Dilbilgisi agidan

Karikatiir tasvir etmeye yarayan kaliplar, edat kaliplar
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Kelime  bilgisi | Karikatiir, ¢izgi raman tiirlerine ait kelimeler
agisindan

Dersin islenis bicimi: Ogrencinin yaptig1 sunumda, Fransa'da ve Tiirkiye'de tanman
cizgi film Ornekleri 6grencilere gosterildi, hicivin ne anlama geldigi sorusunu sinifa
yonlendirdi. Ogretmen siniftaki 6grencilere sunum hakkinda ne diisiindiiklerini sordu.
Ogretmen Usb'ye kaydettigiFransa'da taninan bir ¢izgi film serisi ve hicivin gelisimi,
tarihgesi ile ilgili video izletti. Arada videoyu durdurarak 6grencilerin anlamasina
hizmet eden sorular sordu. Sorularin cevaplanmasinin ardindan dersin hocast konu
hakkinda ne diistindiigiinii belirtti, karikatiir ve ¢izgi roman arasindaki farki herbirinin
ayr1 ayr Ozelliklerini sayarak yineledi.

3'er kisilik gruplar olusturularak her gruba farkli karikatiir ve ¢izgi romanlar dagitildi.
Siire yetmediginden sinifta karikatiirler {izerinde yorum yapilamadi. Dersin hocasi,
Ogrencilerin evde karikatiir iizerinde hazirlik yapmalarini istedi. Ertesi hafta dagitilan
karikatiir ve ¢izgi roman sayfalari {izerinde ¢aligmak {izere siire verildi. Ayrica yorum
yaparken kullanacaklar1 ifade ve kullanimlar1 barindiran sayfalar da dagitild.
Ogrenciler 6nce aralarinda fikir alisverisinde bulundular. Kendilerine verilen ifadeleri
kullanarak karikatiirlerle ilgili yorumlarini hem yazili hem s6zlii olarak yaptilar.

Tablo 3.7. 4. Haftanin Egitim Durumunu goésteren Tablo

EGITIM DURUMU
Hafta: 4.Hafta
Ders: Fransizca Sozlii iletisim IT
Konu: 4 kitabin incelenmesi
Diizey: B1/B2
Kime yonelik | Universite 1.simf Ogrencileri
yapildigi:
Stire: 3 saat
Calisma bic¢imi: Bireysel calisma, grup ¢alismasi
Yetiler: So6zli Anlama, yazili ifade, s6zli anlatim
Kullanilan Sunum, beyin firtinasi, soru-cevap, fikir aligverisi, analiz ve
Etkinlikler:
yorumlama
Kullanilan Yansitici, bilgisayar, cep telefonu,
Teknolojik Araclar:
Belgeler: Slayt, kitaplarin 6zetleri, kriter tablolari
Hedefler
Iletisimsel hedefler Kitaplarin inceleme kriterlerine gore nasil yorumlanacagini,
nasil incelenecegini 6grencilere gosterme
Dilsel hedefler Fikre katilma/katilmama ifadeleri
Dilbilgisi agidan
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Dersin islenis bicimi: Ogrenciler daha énceden okuduklari, tiyatro piyeslerini ve
tartismalarimi izledikleri bu kitaplari, verilen Slgiitlerden yola ¢ikarak yorumlamaya
calisti. Bu arada kitap Olgtitleri iizerine anlasilamayan noktalar arastirmaci tarafindan
dersin hocasinin yoklugunda agiklandi. Bu kriterlerden yola ¢ikarak, her grup, 4
kitaptan birini secti. Kitab1 dnerme nedenlerini bir fikre katilma/katilmama ifadelerini

de kullanarak agikladilar.

Tablo 3.8. 5. Haftanin Egitim Durumunu Gosteren Tablo

Hafta: 5.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii iletisim 11

Konu: Eski meslekler ve gelecegin meslekleri
Diizey B2

Kime yapildigi: | Universite 1. sinif 6grencilerine

Siire: 3 saat

Calisma bicimi: | Bireysel calisma, grup calismasi

Yetiler Sozlii anlama, yazili anlama, yazili anlatim, s6zlii anlatim
Kullanilan Sunum, soru-cevap, beyin firtinasi, bir meslegin tanitilmasi, tasvir
etkinlikler: etme, bir fikrin kanitlanmasi

Kullanilan Yansitici, bilgisayar, USB, video

Teknolojik

Araglar:

Belgeler Sozlii anlama ve sozlii tiretim yapraklari, 3 video

Hedefler:

Ietisimsel Eski meslekler hakkinda 6grencilere bilgi vermek, tanitmak. Yeni

mesleklerin neler olabilecegi konusunda dgrencileri
diisiindiirmek, hayal etmelerini saglamak, hayal giiclerini
zorlayarak yazil1 ve s6zlii anlatimlarin1 gelistirmeye ¢aligmak.

hedefler

Kiilttirel/kiiltiirler | Fransa'da ve Tirkiye'de yok olan mesleklerle ilgili 6grencileri
duyarli hale getirmek, yeni mesleklerin her iki {ilkede olup

arast hedefler olmadigi ile ilgili fikir aligverisinde bulunmak.
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Dilsel hedefler Bir fikre katilma/katilmamaifadeleri: 11 serait

Dilbilgisi agcidan | vraisemblable/juste/cohérent de dire que/ il serait invraisemblable
de penser que.../ Par contre/cependant/

pourtant.../ j’ajouterai que ... /il aurait di ajouter que.../
pour/contre......

Kelime  bilgisi | Eski meslek ve gelecegin meslekleriyle ilgili kelime bilgisi:
allumeur de réverbére, poinconneur, betteravier, dompteur,
¢boueur

Robotisation, expert "en chaos organisg,......

agisindan

Dersin islenis bicimi: Eski ve yeni meslekler hakkinda bir 6grenci sunum yapt1 video
gosterip birka¢ soru sordu. Sunumdan sonra eski ve yeni mesleklerin neler
olabilecegiyle ilgili 6grencilere beyin firtinast yaptirtildi. Dersin hocast 3 video
gosterdi onlar hakkinda sorularsordu. Kaybolan meslekler ve gelecegin meslekleri ile
ilgili sozlii anlama sorular1 dagitildi. Ogrenciler bireysel ve grup olarak sorulart
cevaplandirdilar.

Mesleklerle ilgili sozIi anlatim sayfalar1 dnce yazili olarak caligildi, sonra 6grenciler
sozlii olarak smif karsisinda hazirladiklarimi tanittilar. Fakat tanittiklart mesleklerin
ismini zikretmediler. Meslegin hangi meslek oldugu, gerek tanitimi yapan
Ogrencitarafindan gerekse meslegi tahmin etmeye ¢alisan smiftaki Ogrenciler

tarafindanyoneltilen sorularla tahmin ettirilmeye caligildi.

Tablo 3.9. 6.Haftamin Egitim Durumunu Gosteren Tablo

EGITIM DURUMU

Hafta: 6.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii iletisim 1T

Konu Fransiz gastronomisi

Diizey B1/B2

Kime yapildig1 1.Siif Universite dgrencilerine

Stire: 3 saat

Calisma bigimi Bireysel ve grup ¢alismasi

Yetiler Sozlii anlama, sézli anlatim

Kullanilan etkinlikler: Sunum, soru-cevap, beyin firtinasi, arastirma,
kanitlama, tartisma,
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Kullanilan Teknolojik | Video, cep telefonu, USB

Aragclar:

Belgeler Konuyla ilgili fotokopiler

Hedefler:

Iletisimsel hedefler Birlesmis Milletler tarafindan diinya miras1 olarak
kabul edilen Tiirkiye'deki yerler/iiriinlerin 6neminin
vurgulanmasi, Diinya mirasina girebilmek i¢in segilme
oOl¢iitleri hakkinda bilgilenmek.

Kultirel/kiiltiirler arasi | Fransiz mutfagimin  6nemi hakkinda O6grencileri

hedefler bilinglendirmek.

Kelime bilgisi agisindan Gastronomiyle ilgili kelime bilgilerini 6grencilere
vermek.

Diinya mirastyla ilgili kelime bilgisi: patrimoine,

Dersin islenis bicimi: Bir 6grenci Fransiz mutfagi ve tinlii ahcilarla ilgili yaptig
sunumda konuyla ilgili video gdsterdi. Ogretmen Tiirkiye’de ve de yakin devletlerde
kutlanan baharin gelisini miijdeleyen bir giin olan Hidrellez'in 6nemini belirten bir
videoyu Ogrencilere izletti. Hidrellezle ilgili onlara sorular sordu. Hidrellezle ilgili
siifta beyin firtinas1 yapildi. Ogrenciler kendi aralarinda fikir alisverisinde
bulundular ve sorulara cevap verdiler.

Moladan sonra, siralar tartismaya uygun bir sekilde degistirildi. Diinya mirasinagirme
kriterleri belirlendikten sonra, hangi yapilarin, olaylarin ya da iirlinlerin Tiirkiye'de
miras olarak kabul edildigi konusunda karsilikli fikirler beyan edildi. Ogrenciler

tartismada goriislerini kanitlamaya calistilar.

Tablo 3.10. 7. Haftanin Egitim Durumunu Gosteren Tablo

EGITIM DUZEYI

Hafta: 7.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii Iletisim 11

Konu Bilim-kurgu gerekli bir tiir miidiir? La Science-fiction est un genre
nécessaire?

Diizey B1/B2

Kime yapildig1 1.S1uf Universite dgrencilerine
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Stire 3 saat

Calisma bic¢imi Grup caligsmast

Yetiler Sozlii anlama, sozli anlatim

Kullanilan Sunum, soru-cevap, beyin firtinasi, aragtirma, kanitlama, tartisma

etkinlikler:

Kullanilan Tahta, cep telefonu

Teknolojik

Aragclar:

Hedefler:

Ietisimsel Bilim-kurguda yer alan 6nemli noktalarin ve bilim-kurgunun

hedefler amaglar1 konusunda 6grencilerin bilinglendirilmesi, bilim-kurguda
yer alan fantastik ve fantezi arasindaki farklarin belirlenmesi.

Kelime bilgisi Bilim-kurguyla ilgili kelime bilgisi,

agisindan

Dersin islenis bicimi: Ogrencinin sunumundan sonra dersin hocas1 sunumla ilgili sinifa
fikirlerini dorsu ve kendi elestiri/begenilerini dile getirdi. Tahtaya bu konuyla ilgili
islenebilecek 6nemli noktalari, temalar1 6grencilerin bulmasini istedi.
Bilim-kurguhakkinda ~ 6grencilerle  fikir  alisverisinde  bulunuldu.  Ogretmen
ogrencilerinin bilim-kurgunun amagclarim1 bulmasini istedi. SOylenen amagclar tahtaya
yazildi. Bilim-kurgunun 6grencilerde uyandirdigi duygularin pozitif mi yoksa negatif
mi oldugu soruldu.

Tablo 3.11. 8.Hafta Egitim Durumu

EGITIM DUZEYI

Hafta: 8.Hafta

Ders: Fransizca Sozlii Iletisim 11
Konu: ZAD (Korunan alan)

Diizey B1/B2

Kime yapildig1 1.S1nif Universite dgrencilerine
Stire 3 saat

Calisma bigimi Bireysel ¢alisma, grup ¢alismasi
Yetiler Sozlii anlama, sozlii anlatim
Kullanilan Sunum, soru-cevap, beyin firtinasi, kendi ciimleleriyle farkl: bir
etkinlikler: sekilde ifade etme, canlandirma,
Kullanilan Tahta, cep telefonu, yansitici
Teknolojik

Aragclar:
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Iletisimsel Cevre korunmasiyla ilgili bilincin 6grencilere kazandirilmasi,

hedefler Teknolojik gelisme ve ¢evre korunmasinin olumlu ve olumsuz
yonlerinin belirtilmesi

Dilsel hedefler Kanit ve kars1 kanit dil bilgisi ifadelerinin kullanilmasi

Dilbilgisi agidan

Kelime bilgisi Cevre korunmasi, oylama ve eylemcilerle ilgili kelime bilgisi

agisindan

Dersin islenis bicimi: Iki 6grenci yaptiklar1 sunumda, havalimani yapilmasima ¢evre
korunmas1 ve gifteiler adina karsi ¢ikan eylemciler ve polisler arasindaki miicadeleyi
anlatan videoyu siifa izlettiler. Dersin hocasi videoda gegen olaylarla ilgili 6grencilere
ve sinifa sorular yoneltti. Olup bitenlerin sunumunu yapan 6grencinin izledigi olayi
kendi climleleriyle ifade etmesini istedi. Sunumdan sonra 6grenciler ¢evreci eylemciler
ve polisler arasindaki olaylarla ilgili karsilikli fikirlerini beyan ettiler. Ogretmen
tarafindan sorulan sézIii anlama sorular1 cevaplandirildi.

Sinif ikiye ayrildi ve videoda izledikleri olaylar1 canlandirmaya karar verdiler. Bir grup
cevreyi koruyan grup, diger grup ise polislerden olusan grup oldu. Once her iki grup
sOylenecekleri replikleri, diyaloglar1 tasarladilar. Sonra ise beden hareketlerini de
kullanarak sahneyi canlandirdilar.

3.6. Verilerin Analizi

Fransizca Ogretmenligi Boliimii birinci smifinda okuyan 23 6grenciden sekiz hafta
boyunca arastirmanin 6lgme araglar1 aracigiyla toplanan nicel veriler dncelikle kayip ve
u¢ deger acisindan incelenmistir. Verilerde u¢ deger gozlenmezken sekiz hafta boyunca
diizenli gelen dgrenci sayisinin oldukca az oldugu goriilmiistiir. ik hafta 6grencilerden
toplanan bilgi formundan (ilk hafta toplanacak veriler, elde edilen demografik
Ozelliklerin analizleri yiizde ve frekans olarak oOzetlenmistir. Sekiz hafta boyunca
ogrencilerin her ders doldurdugu 6z degerlendirme dereceli puanlama anahtarindan
(rubrik) elde edilen veriler karsilikli konusma, dinleme ve konusma boyutlar1 ve alt
boyutlar1 i¢in ayr1 ayr1 olmak {izere ortalama ve standart sapma ile Ozetlenmis ve
zamana bagli ortalamalar arasi farklarin analizinde ise Freidman testi kullanilmistir. Bu
test aym Ornekleme uygulanan tekrarli Ol¢iimlerde gruplar arasi ortalamalarin
karsilastirilmasinda kullanilan iligkili 6rneklem t testinin non-parametrik karsihigidir ve
bu aragtirmada sekiz hafta boyunca diizenli gelen 6grenci sayisinin az olmasi nedeni ile
non-parametrik test kullamlmasi1 tercih edilmistir. Ogrencilere uygulanan ders
degerlendirme ¢izelgesinde yer alan likert tipindeki etkinligi yararli bulma durumu,
etkinlikten hoglanma durumu ve etkinliklerin zorluk derecesine iliskin goriislerini dlgen

tic sorudan elde edilen veriler ortalama ve standart sapma olarak ifade edilmistir.
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Arastirmanin nitel verileri SPSS 21 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin nitel verilerinin ¢éziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Sekiz hafta
boyunca elde edilen veriler ayrintili sekilde tanimlandiktan sonra veriler kodlanarak
temalar belirlenmistir. Veriler ortaya ¢ikan temalar altinda iligkilendirilerek yorum
yapilmistir. Kodlama yapilirken ortaya ¢ikan verilerin anlamli bir biitlin olusturmasina,
ayni zamanda temalarin kendi aralarinda da anlamli bir biitiin olusturmasina 6nem

verilmistir. Nitel verilerin bulgular1 68renci cevaplari ile 6rneklendirilerek 6zetlenmistir.
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IV. BOLUM: BULGULAR
Bu boliimde eylem arastirmasinin uygulama siirecinde nicel ve nitel veri toplama
araclan ile toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin uygulamaya doniik

amaclart dogrultusunda cevap aranan sorular temel alimarak sunulmus ve

yorumlanmustir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilere iliskin bulgular bu
boliimde yer almaktadir. Ilk olarak arastirmaya katilan dgrencilerin sosyo-demografik

ozelliklerine iliskin bulgular Tablo 1 ile Tablo 6 arasinda 6zetlenmistir.

Tablo 4.1. Fransizca Disinda Bilinen Yabanci Diller.

Orta

) Yeterli Yetersiz

Diller N % Derece

N N N
Ingilizce 22 95,7 18 3 1
Almanca 7 30,4 1 2 4
Tiirkce 3 13,0 3
Japonca 2 8,7 1 1
Rusca 1 4.4 1
Bosnakg¢a 1 4,4 1

Tablo 4.1°de dgrencilerin Fransizca disinda bildigi yabanc diller ve dillerin diizeyleri
ozetlenmistir. Ogrencilerin 22°si (% 95,6) Fransizca disinda Ingilizce bildigini
belirtirken 18 6grenci yeterli, licli orta ve biri yetersiz diizeyde bildigini belirtmistir.
Ingilizceden sonra dordii yetersiz, ikisi orta ve biri yeterli diizeyde olmak iizere toplam
7 dgrenci Almanca bildigini belirtmistir. Yine Ingilizceden sonra bir orta ve bir yetersiz
diizeyde olmak tiizere toplam iki 6grenci Japonca bildigini belirtirken bir 68renci yeterli
diizeyde Rusca ve bir 6g8renci yetersiz diizeyde Bosnakca bildigini belirtmistir. Ayrica
Fransa’da dogdugunu belirten {i¢ dgrenciden biri Ingilizceden sonra Tiirkgeyi yabanci
dil olarak bildigini belirten ikisi Ingilizce ve Almancadan sonra olarak Tiirkgeyi yabanci

dil olarak bildigini belirtmistir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Fransizca Dil Diizeyi.

B ¢ Yeterli Orta Derece Yetersiz
ovu N % N % N %
Okuma 11 47,8 11 47,8 1 43
Dinleme 9 39,1 11 47,8 3 13,1
Yazma 9 39,1 12 52,2 2 8,7
Bireysel 7 30,4 12 52,2 4 17,4
konusma
Kargilikl 7 30,4 12 52,2 4 17,4
konusma

Tablo 4.2’de Ogrencilerin  Fransizca dil diizeylerini degerlendirme sonuglari
Ozetlenmektedir. Okuma alaninda 6grencilerin %47,8’1 ile yariya yakini kendini yeterli
diizeyde tanimlarken diger %47,8’1 kendini orta diizeyde tanimlanistir. Dinleme ve
yazma alanlarinda sirasiyla Ogrencilerin = %47,8’1 ve %52,2’s1 dil diizeylerini orta
bulurken her iki alanda da %39,1°1 dil diizeylerini yeterli bulmaktadir. Tabloya goére son
olarak bireysel ve karsilikli konugma alanlarinda kendilerini yeterli ve orta diizeyde

bulan 6grenci oranlar sirastyla %30,4 ve %52,2 dir.

Tablo 4.3.Fransizca Konusulan Bir Ulkede Bulunma Durumu.

Degisken N %
Daha once Fransizca konusulan bir iilkede bulunma

Evet 9 39,1
Hayir 14 60,9
Fransizca konusulan iilkede bulunma siiresi

0-11 ay 4 17,4
3-4 yil 2 8,7
11 ve tizeri y1l 3 13
Fransizca konusulan iilkede bulunma sebebi

Orada dogdugum i¢in 3 13
Ailemin is durumundan dolay1 2 8,7
Egitim i¢in 2 8,7
Turistik gezi 2 8,7

Tablo 4.3’te 6grencilerin daha dnce Fransizca konusulan bir iilkede bulunma durumlari,
bulunma siireleri ve sebepleri 6zetlenmistir. Tabloda 23 6grenciden 9’unun (%39,1)
Fransizca konusulan bir iilkede bulundugu ve bu 6grencilerden dordiiniin bir yildan kisa
siirede, ikisinin 3-4 yil arasinda ve icilinlin de 11 ve {lizeri yil o iilkede kaldigi

goriilmektedir. Fransizca konusulan iilkede kalma sebepleri incelendiginde ikiser
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ogrenci ailesinin is durumu, egitim ve turistik gezi amaciyla iilkede bulundugunu

belirtirken 6grencilerin ii¢ii o iilkede dogdugunu belirtmistir.

Tablo 4.4.Anne ve Babanin Ailede Konustugu Dil.

Diller Fransizca  Tiirkce Ingilizce = Almanca Diger
Anne 4 23 5 1 Cerkezce(N=1)
Baba 6 23 8 1

Tablo 4.4’te 6grencilerin anne ve babalariin ailede konustugu diller 6zetlenmektedir.
Tabloya gore tim ogrencilerin anneleri Tiirk¢ce konusurken ikinci dil olarak dort
dgrencinin annesi Fransizca, bes 6grencinin annesi Ingilizce, bir grencinin annesi de
Cerkezce konusabilmektedir. Ayrica bir 6grenci annesinin iiclincli bir dil olarak
Almanca bildigini belirtmistir.  Benzer sekilde tiim &grencilerin babasi Tiirkce
konusurken ikinci dil olarak alt1 6grencinin babasi Fransizca, sekiz 6grencinin babasi da
Ingilizce bilmektedir. Ayrica bir dgrenci babasmin iiciincii bir dil olarak Almanca

bildigini belirtmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Fransizca 6gretmenligini secme durumlari.

Degisken N %

Boliime isteyerek gelme durumu

Evet 18 78,3
Hayir 5 21,7
Hayir ise nedeni

Puanim yettigi i¢in 3 13

Daha 6nce Fransizca bildigim i¢in 1 4,3

Sadece farkli bir dil 6grenecegim igin 1 4,3

Fransizca Ogretmenligini tercih sirasi

1.tercih 7 30,4
2. Tercih 6 26,1
3. Tercih 3 13

4. Tercih 1 4,3

7. Tercih 2 8,7

8. Tercih 1 43

10. Tercih 1 4,3

13. Tercih 1 4,3

21. Tercih 1 4,3

Tablo 4.5’de 6grencilerin Fransizca 6gretmenligine gelme durumlar ile ilgili bilgiler
ozetlenmektedir. Ogrencilerin %78,2°ii (N=18) boliime isteyerek geldigini belirtmistir.

Fransizca 6gretmenligine puani yettigi i¢in geldigini belirten {i¢, Fransizcay:r daha o6nce
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bildigi i¢in boliimii sectigini belirten bir ve farkli bir dil 6grenmek istedigi i¢in bolimii
sectigini belirten bir 6grenci oldugu goriilmektedir. Birinci ve ikinci tercihinden bdliime

yerlesen dgrenci sayist yedi ve 6, 6grenci oranlari ise sirastyla %30,4 ve %26,1’dir.

4.2. Ogrencilerin Ders Degerlendirme Formuna Verdikleri Cevaplarile ilgili
Bulgular

Ogrencilerin ders degerlendirme formuna verdikleri cevaplarm sonuglar1 Tablo 11 de

Ozetlenmistir.

Tablo 4.6.0grencilerin Uygulanan Etkinligi Yararh Bulma Durumuna, Etkinlikten
hoslanma durumuna ve Etkinliklerin Zorluk Derecesine Iliskin Goriisleri.

Etkinlileri Etkinliklerden Etkinliklerin- z-orluk
yararh bulma derecesini

Hafta durumu hoslanma durumu degerlendirme

X S.S X S.S X S.S
1.hafta 2,75 0,77 3,69 1,08 2,75 0,77
2.hafta 3,11 0,81 4,21 1,08 3,42 1,17
3.hafta 3,00 0,74 3,75 0,62 3,42 1,00
4.hafta 3,00 0,63 3,45 1,13 3,09 1,14
S.hafta 3,06 1,03 3,94 0,83 3,47 1,01
6.hafta 2,85 0,99 4,20 0,70 3,45 1,05
7.hafta 3,05 0,85 4,32 0,67 3,58 0,84
8.hafta 3,00 0,97 3,72 0,96 3,50 1,10

*S.S=Standart Sapma

Tablo 4.6’da Ogrencilerin uygulanan etkinligi yararli bulma durumu, etkinlikten
hoslanma durumu ve etkinliklerin zorluk derecesine iliskin goriislerinin ortalamasi ve
standart sapmasi dzetlenmektedir. Ogrencilerin derste kullanilan materyallerin Fransizca
Sozlii Iletisim becerinizin gelismesinde ne kadar yararli oldu sorusuna verdikleri
cevaplarin ortalamasi 2,85 ile 3,06 arasinda degistigi ve yararli oldu diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin kullanilan etkinliklerden ne kadar hoslandiginiz sorusuna
verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,45 ile 4,32 arasinda degistigi ve diizeyinin hoslandim
ile ¢ok hoslandim arasinda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derste yapilan
etkinliklerin zorluk derecesini degerlendirilmesinin istendigi soruya verdikleri

cevaplarin ortalamasi ise 2,75 ile 3,58 arasinda degistigi ve diizeyinin kismen zor ile zor

arasinda oldugu goriilmektedir.
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4.3.Rubrik Boliimlerine ve Maddelerine iliskin istatiksel Bulgular

Tablo4.7.Karsiikli Konusma Rubrik Alt Boyutlarina Ait Sonuglar.

Dil bilgisi — Kelime — Konusmact 0 Telaffuz
Hafta yapilari hazinesi beden dili

X SS X SS X SS X SS Xx SS
..Ilk 223 083 3,15 08 2,15 1,21 277 1,17 292 1,04
donem

1.hafta 2,00 0,82 225 096 1,75 1,50 2,00 1,41 225 1,26
2.hafta 2,83 1,33 3,00 1,26 3,50 1,22 2,50 1,64 250 1,64
3.hafta 3,50 0,58 3,50 1,00 3,25 096 2,75 1,50 3,00 1,15
4.hafta 3,67 082 383 041 3,67 082 333 1,21 3,17 1,17
S.hafta 340 055 3,40 0,55 3,00 1,00 3,00 1,00 3,00 1,00
6.hafta 3,83 0,41 4,00 0,00 3,67 082 333 1,03 3,67 0,52
7.hafta 333 1,15 3,67 0,58 3,67 0,58 3,00 1,00 333 0,58
8.hafta 320 0,84 3,20 0,84 3,60 055 2,80 1,10 2,80 1,10

*S.S=Standart Sapma

Tablo 4.7°de egitim Oncesinde ve egitim sonrasinda bir gdzlemcinin/6gretmenin
karsilikli konusma boyutunun alt boyutlarina gore Ogrencilere verdigi puanlarin
ortalamasi ve standart sapmasi 6zetlenmektedir. Dil bilgisi yapilari, kelime hazinesi,
konusmaci beden dili, akicilik ve telaffuz alt boyutlarinda egitim 6ncesinde gézlemcinin
ogrencilere verdigi puanlarm ortalamasi sirasi ile X = 2,23;3,15; 2,15; 2,77 ve 2,92°dir
ve yetersiz ile ¢ok iyi diizeyi arasinda degismektedir.Dil bilgisi alt boyutunda egitim
sonrasindaki ortalamanin 2,00- 3,83 ile ¢ok kotii-gok iyi diizeyleri arasinda degistigi
gorilmektedir. Benzer sekilde ortalamalarin kelime hazinesi alt boyutunda 2,25 ile 4,00;
konusmac1 beden dili alt boyutunda 1,75 ile 3,67; akicilik alt boyutunda 2,00 ile 3,33 ve
telaffuz alt boyutunda 2,25 ile 3,67 arasinda degismektedir. Sekiz hafta boyunca her
derste katilim saglayan Ogrenci sayinin yetersiz olmasi nedeniyle haftalar arasinda
ortalamalar arasinda fark olup olmadigi test edilememistir. Gézlemcinin Ogrencilere
verdigi puanlarin ortalamasinin genel olarak ilerleyen haftalara gore arttigi ve
ogrencilerin 6z degerlendirme formuna verdigi cevaplarin ortalamasina gore daha
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bunun olast nedeni derse katilim saglayan 6grencilerin

konusma boyutunun alt boyut becerilerini yeterli diizeyde gostermeleridir.
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Tablo 4.8.Dinleme Rubrik Alt Boyutlarina Ait Sonug¢lar

Dinledigini Dil bilgisi Kelime Dinleyici
Hafta anlama yapilari hazinesi beden dili
X S.S X S.S X S.S X S.S

Ilk donem 3,54 0,66 4,00 0,00 385 055 2,69 1,44

1.hafta 3,00 1,41 3,00 141 2,775 1,26 3,25 1,50
2.hafta 3,17 1,17 3,17 1,17 3,17 1,17 3,50 1,22
3.hafta 3,7 0,50 3,50 0,58 3,775 0,50 3,50 1,00
4.hafta 33 041 383 041 383 041 3,83 041
S.hafta 3,660 0,55 340 055 320 0,84 3,00 1,00
6.hafta 4,00 0,00 4,00 0,00 4,00 0,00 4,00 0,00
7.hafta 4,00 0,00 4,00 0,00 4,00 0,00 4,00 0,00
8.hafta 4,00 0,00 4,00 0,00 4,00 0,00 4,00 0,00

Tablo 4.8’de egitim Oncesinde ve egitim sonrasinda bir gdzlemcinin/6gretmenin
dinleme boyutunun alt boyutlarina gore 6grencilere verdigi puanlarin ortalamasi ve
standart sapmasi Ozetlenmektedir. Dinledigini anlama, dil bilgisi yapilari, kelime
hazinesi ve dinleyici beden dili alt boyutlarinda egitim Oncesinde gdzlemcinin
ogrencilere verdigi puanlarin ortalamasi siras1 ile X =3,54; 4,00; 3,85 ve 2,69°dur ve
gelistirilmeli ile ¢ok iyi diizeyi arasinda degismektedir. Dinledigini anlama alt
boyutunda egitim sonrasindaki ortalamanin 3,00- 4 ile gelistirilmeli-¢ok i1y1 diizeyleri
arasinda degistigi goriilmektedir. Benzer sekilde ortalamalarin dil bilgisi yapilart alt
boyutunda 3,00 ile 4,00; kelime hazinesi alt boyutunda 2,75 ile 4,00ve dinleyici beden
dili alt boyutunda 2,69 ile 4,00 arasinda degigsmektedir. Sekiz hafta boyunca her derste
katilim saglayan 6grenci sayimnin yetersiz olmasi nedeniyle haftalar arasinda ortalamalar

arasinda fark olup olmadigi test edilememistir.
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Tablo 4.9.Konusma Rubrik Boyutunun Alt Boyutlarina Ait Sonuclar.

Dil bilgisi Kelime Konusmaci
Hafta yapilari hazinesi beden dili

X SS X S.S X S.S X S.S X S.S

Akicihik Telaffuz

..Ilk 262 104 338 0,77 2,15 128 292 1,12 2,777 0,93
donem

1.hafta 225 1,26 2,50 129 3,00 1,15 200 141 2,00 141
2.hafta 283 133 283 1,33 350 1,22 250 1,64 2,50 1,64
3.hafta 3,50 0,58 3,50 1,00 3,25 096 2,775 1,50 3,00 1,15
4.hafta 367 0,82 383 041 3,67 082 333 1,21 3,17 1,17
5.hafta 340 0,55 3,40 0,55 3,00 1,00 3,00 1,00 3,00 1,00
6.hafta 383 0,41 4,00 000 3,67 082 333 1,03 3,67 0,52
7.hafta 3,33 1,15 3,67 0,58 3,67 0,58 3,33 0,58 3,33 0,58
8.hafta 340 0,55 340 055 3,40 0,55 280 1,10 2280 1,10

*S.S=Standart Sapma

Tablo 4.9’da egitim Oncesinde ve egitim sonrasinda bir gdzlemcinin/6gretmenin
konusma boyutunun alt boyutlarina gore 6grencilere verdigi puanlarin ortalamasi ve
standart sapmasi1 6zetlenmektedir. Dil bilgisi yapilari, kelime hazinesi, konusmaci beden
dili, akicilik ve telaffuz alt boyutlarinda egitim Oncesinde gozlemcinin 6grencilere
verdigi puanlarin ortalamasi siras1 ile X = 2,62; 3,38; 2,15; 2,92 ve 2,77°dir ve yetersiz
ile ¢ok 1yi diizeyi arasinda degismektedir. Dil bilgisi alt boyutunda egitim sonrasindaki
ortalamanin 2,25- 3,67 ile yetersiz-¢ok iyi diizeyleri arasinda degistigi goriilmektedir.
Benzer sekilde ortalamalarin kelime hazinesi alt boyutunda 2,50 ile 4,00; konusmaci
beden dili alt boyutunda 2,15 ile 3,67; akicilik alt boyutunda 2,00 ile 3,33 ve telaffuz alt
boyutunda 2,00 ile 3,67 arasinda degismektedir. Sekiz hafta boyunca her derste katilim

saglayan Ogrenci saymin yetersiz olmasi nedeniyle haftalar arasinda ortalamalar

arasinda fark olup olmadigi test edilememistir.
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Tablo 4. 10.Rubrik Boyutlarina Ait Sonuclar.

Karsihikh konusma Dinleme Konusma
Hafta = = =

X S.S X S.S X S.S
ik donem 2,65 1,07 3,52 0,96 2,77 1,09
1.hafta 2,05 1,10 3,00 1,26 2,35 1,23
2.hafta 2,87 1,38 3,25 1,11 2,83 1,39
3.hafta 3,20 1,01 3,63 0,62 3,20 1,01
4.hafta 3,53 0,90 3,83 0,38 3,53 0,90
5.hafta 3,16 0,80 3,30 0,73 3,16 0,80
6.hafta 3,70 0,65 4,00 0,00 3,70 0,65
7.hafta 3,40 0,74 4,00 0,00 3,47 0,64
8.hafta 3,12 0,88 4,00 0,00 3,16 0,80

*S.S=Standart Sapma

Tablo 4.10’da egitim Oncesinde ve egitim sonrasinda bir gdzlemcinin/dgretmenin
karsilikli konugma, dinleme ve konusma boyutlarina gore 6grencilere verdigi puanlarin
ortalamasi ve standart sapmasi 6zetlenmektedir. Karsilikli konusma boyutunda egitim
oncesinde gozlemcinin dgrencilere verdigi puanlarin ortalamast 2,65 ile gelistirilmeli
diizeyde iken sekiz hafta boyunca verdigi puanlarin ortalamast 2,05-3,70 arasinda ve
yetersiz-¢ok 1yi diizeyi arasinda degismektedir. Dinleme boyutunda egitim Oncesi
puanlarin ortalamasi 3,52 ile ¢ok iyi diizeyindendir ve egitim sonrasinda ise puanlarin
ortalamas1 3,00-4,00 ile gelistirilmeli-gok 1iyi diizeyleri arasinda degismektedir.
Konusma boyutunda egitim Oncesi puanlarin ortalamasi1 2,77 ile gelistirilmeli
diizeyindedir. Konulma boyutunda gozlemcinin sekiz hafta boyunca 6grencilere verdigi
puanlarin ortalamast 2,35-3,53 ile yetersiz-¢ok 1yi diizeyleri arasinda degistigi
goriilmektedir. Sekiz hafta boyunca her derste katilim saglayan 6grenci saymin yetersiz
olmast nedeniyle haftalar arasinda ortalamalar arasinda fark olup olmadigi test

edilememistir.

4.4. Oz Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarina (rubrik) Iliskin
Bulgular

Oz degerlendirme dereceli puanlama anahtarindan (rubrik) elde edilen sonuglar Tablo

4.11 ve Tablo 4.14 arasinda 6zetlenmektedir.
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Tablo 4.11.Karsiikh Konusma Oz DegerlendirmeRubrik AltBoyutlarina Ait Sonuglar.

Dil bilgisi Kelime Konusmaci
Hafta yapilari hazinesi beden dili

X SS X SS X SS X SS X SS
1.hafta 2,79 0,71 2,79 098 3,05 0,78 2,74 0,65 295 0,62
2.hafta 295 0,79 3,09 0,75 327 0,77 3,05 0,67 3,320 0,57
3.hafta 2,71 0,61 286 095 3,00 088 2,71 0,73 3,00 0,68
4.hafta 2,77 093 3,00 0,82 2,77 083 262 0,77 3,15 0,69
5.hafta 3,11 0,57 289 081 3,16 0,60 295 0,78 3,00 0,58
6.hafta 3,00 0,71 3,00 0,89 3,10 0,77 2.8 0,79 3,14 0,65
7.hafta 3,10 0,72 320 0,77 325 0,64 295 0,76 3,15 0,59
8.hafta 3,11 0,83 3,00 084 322 0,73 283 086 3,17 0,79
*S.S=Standart Sapma

Akicilik Telaffuz

Tablo 4.11°de ogrencilerin sekiz hafta boyunca karsilikli konusma boyutunun alt
boyutlarmma verdikleri cevaplarin ortalamasi ve standart sapmasi Ozetlenmektedir.
Ogrencilerin dil bilgisi yapilar1 alt boyutunda sekiz hafta boyunca kendilerine verdikleri
puanlarin ortalamalarinin 2,71 ile 3,11 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer
aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde ortalamalarin kelime hazinesi alt boyutunda 2,79
ile 3,20; konusmac1 beden dili alt boyutunda 2,77 ile 3,27; akicilik alt boyutunda 2,62
ile 3,05 ve telaffuz alt boyutunda 2,95 ile 3,32 arasinda degistigi ve gelistirilmeli
diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir. Her bir alt boyut i¢in haftalar arasinda ortalamalar
arasinda fark olup olmadigin1 incelemek i¢in yapilan Freidman testi sonucunda anlamli

fark bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 4.11°deki verilerden yola ¢ikarak, karsilikli konusma boyutunun dilbilgisi alt
boyutunda ilk 4 haftadan itibaren 6grencilerin gelistigi, bir baska deyisle; 5.,6.,7. ve 8.
haftalarda ilk 4 haftaya gore Ogrencilerin dilbilgisinde c¢ok anlamli olarak kabul
edilmese de bir gelisme oldugu saptanmaktadir.Ozellikle 5. 8.hafta dgrencilerde bir
yiikselis s6z konusudur. Kelime hazinesi agisindan Ogrenci performanslarinin en
yiikseldigi haftanin 3.20 orani ile 7. hafta oldugu belirlendi.1.haftadaki performanstan 8
haftaya kadar kiiciik bir artis goriilmektedir.

Konusmaci beden dili olarak 6grencinin performansinin en st diizeye 2. ve 7.hafta
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Akicilik alt boyutunda ise, 6grenci performanslarinin arttigt
oran en fazla 3.05 ile 2.hafta'dir. Bir diger alt boyutlardan biri olan telaffuz alt

boyutunda Ogrencilerin 8 haftalik performansi incelendiginde en fazla 2. hafta



152

yiikseldigi (3.32) anlasilmaktadir. Ogrencilerin performanslari ¢ok anlamli gériinmese
bile, az ya da ¢ok gelisim gostermesi 0grencinin basar1 ve/veya basarisizligin nedeni
konusunda fikir yiiriitiilmesine yardimci olmaktadir. Tablo 8’de, dinleme boyutunun alt
boyutlarina ait sonuglarina gore, dinledigini anlama alt boyutunda 6grenci performansi
2 haftada 3.36 orani ile en list seviyede goriilmektedir. Dilbilgisi yapilarinda 341 orani
ile 6grenci performansinin en fazla ylikseldigi haftadir. Kelime haznesi alt boyutu
acisindan degerlendirme yapilirsa, 3,35 orami ile 7.hafta’ da Ogrenci performansi
artmistir. Dinleyici beden diline gelince, 6grenci performansinin 3.31 ile en fazla

gelistigi haftanin 3. hafta oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.12.Dinleme Oz Degerlendirme Rubrik Alt Boyutlarina Ait Sonuglar.

Dinledigini Dil bilgisi Kelime Dinleyici
Hafta anlama yapilari hazinesi beden dili

X S.S X S.S X S.S X S.S
1.hafta 3,11 0,74 3,05 0,71 3,05 0,85 2,74 0,81
2.hafta 3,36 0,66 3,41 0,67 3,14 0,71 3,23 0,75
3.hafta 2,86 0,86 2,93 0,83 3,07 0,83 3,31 0,70
4.hafta 3,08 0,76 3,08 0,86 3,08 0,76 3,13 0,74
5.hafta 3,21 0,54 3,00 0,67 3,05 0,62 3,05 0,62
6.hafta 3,19 0,68 3,24 0,77 3,14 0,79 3,19 0,68
7.hafta 3,30 0,66 3,25 0,064 3,35 0,59 2,95 0,83
8.hafta 3,17 0,71 3,22 0,81 3,33 0,77 3,11 0,83

*S.S=Standart Sapma

Tablo 4.12°de Ogrencilerin sekiz hafta boyunca dinleme boyutunun alt boyutlarina
verdikleri cevaplarin ortalamasi ve standart sapmasi Ozetlenmektedir. Ogrencilerin
dinledigini anlama alt boyutunda sekiz hafta boyunca kendilerine verdikleri puanlarin
ortalamalarinin 2,86 ile 3,36 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer aldig
goriilmektedir. Benzer sekilde ortalamalarin dil bilgisi yapilar1 alt boyutunda 2,93 ile
3,41; kelime hazinesi alt boyutunda 3,05 ile 3,35 ve dinleyici beden dili alt boyutunda
2,74 ile 3,31 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer aldig1 goriilmektedir. Her
bir alt boyut i¢in haftalar arasinda ortalamalar arasinda fark olup olmadigini incelemek

icin yapilan Freidman testi sonucunda anlamli fark bulunmamastir (p>0,05).
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Tablo 4.13. Konusma Oz Degerlendirme Rubrik Alt Boyutlarina Ait Sonuclar.

Dil bilgisi Kelime Konusmaci
Hafta yapilari hazinesi beden dili

X SS X SS X SS X S.S X S.S
1.hafta 2,85 0,75 2,79 0,63 2,68 082 242 0,69 2,84 0,69
2.hafta 3,00 0,69 3,05 058 295 0,79 290 0,70 3,32 0,57
3.hafta 2,71 0,61 286 0,66 3,07 083 279 0,70 293 0,73
4.hafta 2,69 0,75 2,77 0,60 292 086 285 0,80 3,08 0,64
5.hafta 3,11 0,57 2,84 0,76 3,00 0,67 2,74 0,65 3,05 0,78
6.hafta 3,10 0,62 295 0,89 324 0,70 295 0,74 3,05 0,80
7.hafta 295 0,76 3,00 0,73 3,10 0,79 285 0,67 3,05 0,76
8.hafta 3,11 090 294 0,73 3,11 083 283 0,86 3,00 0,84
*S.S=Standart Sapma

Akicilik Telaffuz

Tablo 4.13'de Ogrencilerin sekiz hafta boyunca konusma boyutunun alt boyutlarina
verdikleri cevaplarm ortalamasi ve standart sapmas1 dzetlenmektedir. Ogrencilerin dil
bilgisi yapilari alt boyutuna sekiz hafta boyunca kendilerine verdikleri puanlarin
ortalamalarinin 2,71 ile 3,11 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer aldig
gorilmektedir. Benzer sekilde ortalamalarin kelime hazinesi alt boyutunda 2,77 ile 3,05;
konusmaci beden dili alt boyutunda 2,68 ile 3,24; akicilik alt boyutunda 2,42 ile 2,95 ve
telaffuz alt boyutunda 2,84 ile 3,32 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer
aldig1 goriilmektedir. Her bir alt boyut i¢in haftalar arasinda ortalamalar arasinda fark
olup olmadigini incelemek icin yapilan Freidman testi soncunda anlamli fark

bulunmamastir (p>0,05).

Konugma boyutunun alt boyutlarina ait sonuglar incelendiginde, dilbilgisi yapilar
acisindan 6grenci performanslarinin 5. ve 8. Haftalarinda en yiiksek seviyeye 3,11 orant

ile ulasmustir.

Kelime hazinesi olarak, 6grencinin gosterdigi performansin en tist sinir1 3,05 ortalamasi
ile 2. haftadir. Konusmaci beden dili olarak 6grenci potansiyeli en iist diizeye 3,24 orani
ile 6.haftada erigmistir. Akicilik agisindan da 6.hafta Ggrenciperformanslarinin
yiikseldigi nokta olmasi dolayisiyla olduk¢adnemlidir. Telaffuz olarak 6grencinin

ulastig1 en list performans diizeyi 3.32 ortalamasi ile 2.hafta’dir.
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Tablo 4.14. Oz Degerlendirme Rubrik Boyutlarina Ait Sonuglar.

Karsihiklhh konusma Dinleme Konusma

Hafta — — —

X S.S X S.S X S.S
1.hafta 2,86 0,75 2,99 0,77 2,72 0,72
2.hafta 3,14 0,71 3,28 0,69 3,05 0,67
3.hafta 2,86 0,77 3,05 0,80 2,87 0,70
4.hafta 2,86 0,81 3,09 0,76 2,86 0,73
5.hafta 3,02 0,67 3,08 0,61 2,95 0,69
6.hafta 3,02 0,76 3,19 0,72 3,06 0,75
7.hafta 3,13 0,69 3,21 0,69 2,99 0,73
8.hafta 3,07 0,80 3,21 0,77 3,00 0,82

*S.S=Standart Sapma

Tablo 4.14’de 6grencilerin sekiz hafta boyunca karsilikli konusma, dinleme ve konusma
boyutlarmma verdikleri cevaplarin ortalamasi ve standart sapmasi Ozetlenmektedir.
Ogrencilerin konusma boyutunda sekiz hafta boyunca kendilerine verdikleri puanlarin
ortalamalarinin 2,86 ile 3,14 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer aldig
goriilmektedir. Benzer sekilde ortalamalarin dinleme boyutunda 2,99 ile 3,28 ve
konusma boyutunda 2,72 ile 3,05 arasinda degistigi ve gelistirilmeli diizeyinde yer
aldig1 goriilmektedir. Her bir boyut i¢in haftalar arasinda ortalamalar arasinda fark olup
olmadigini incelemek icin yapilan Freidman testi soncunda anlamli fark bulunmamistir

(p>0,05).

Tablo 4.14°de 3 boyutun genel sonuglarindan yola ¢ikarak; dinleme boyutunun karsilikli
konusma ve konusma boyutlarinin ortalamalarina nazaran daha iyi oldugu saptanmuistir.
Buradan, 6grencilerin dinleme/dinledigini anlamada daha iyi olduklar1 sonucunun
cikarilmasinda bir sakinca yoktur. Zaten Ogrenciler toplanan veriler ve sinifta
gosterdikleri performanslarda bu sonucu desteklemektedir. 3 boyutun ortalamalarinin en
yiiksek oldugu haftadan en diisiik oldugu haftaya asagidaki gibi siralanabilir: 2, 7, 8, 6,
4, 3, 1. haftalar.

Bu siralama arastirmaciya 6grencinin hangi haftalarda daha basarili olduklar1 anlagildig
gibi, bu haftalarda hangi konularin islendigi, hangi etkinliklerin yapildig1 ve hangi

materyallerin kullanildigi konusunda yardimc1 olmustur.



155

4.5. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Aragtirmanin nitel veri toplama araglarindan elde edilen verilere iliskin bulgular bu
bolimde yer almaktadir. Bu kapsamda Ogrencilere verilen ders degerlendirme
cizelgesinde ve demografik formda yer alan iicer agik uclu soruya verdikleri cevaplarin

analiz sonuglar1 6zetlenmis ve yorumlanmustir.

4.5.1. Fransizca Karsihikh Konusmada Karsilastigimiz Sorunlar Nelerdir, Sizce Bu
Sorunlarin Nedenleri Neler Olabilir?

Ogrencilere egitim o6ncesinde (1. Dénem) ve sonrasinda (2. Ddnem) “Fransizca
karsilikli konusmada karsilastiginiz sorunlar nelerdir, sizce bu sorunlarin nedenleri neler
olabilir? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplari dil bilgisi yapilari,
kelime hazinesi, konusmaci beden dili, akicilik ve telaffuz alt boyutlar1 i¢in ayr1 ayri
incelenmistir. Ogrenci ifadelerinden birinci dsnemde sadece simdiki zaman ve ge¢mis

zamanlar1 kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Dil bilgisi yapilarinda 6grencilerin fiil ¢ekimleri ve dogru zaman kullanimi, karmagik
climle kurma gibi konularinda sikint1 yasadiklarini dile getirdigi gozlenirken 6grenciler
konusma sirasinda dil bilgisi yapilarint dogru kullanma kaygis1 ve heyecan nedeniyle
karsilikli konugmada sikinti yasadiklarimi vurgulamislardir. Karsilikli konusmada
dilbilgisi alt boyunda birkag 6grencinin belirttigi gibi (012, O13), dgrencinin heyecan,
kayg1 gibi psikolojik davraniglar1 ve dilbilgisi yapilarin siirekli diistinmesi konusmanin

akiciligini engelledigi diisiintilmektedir.

Ayrica, karsilikli konusma ve dil bilgisi yapilarinda karsilagilan sorunlarin bir diger
nedeni olarak pratik yapmamayi/yapamamay1 gostermislerdir. Baz1 6grenciler de bu
problemin hazirhikta dilbilgisi konularimi yiizeysel ve hizli gecilmesinden
kaynaklandigin1  belirtmislerdir. Egitim sonrasinda egitim Oncesine gore bu
problemlerde iyilesme oldugunu belirten dgrencilerin sayist oldukga fazladir. Ozellikle
derste yapilan miinazara etkinliklerinin etkisi iizerinde durulmustur. Miinazaranin
Ogrencilerin Ozgiivenini yukar1 ¢ikardigini, anlama, hizli diisiinme ve konusmalarini
gelistirdigini belirtmek gerekmektedir. 2.donemde yanligslarin1 farkeden 6grencilerin
konusmada kendilerini daha rahat hissettiklerive biraz daha gelisim gosterdikleri

anlasilmaktadir (08, 09, 010, 011, O13, 018). Ogrencilerin cevaplarindan ciimle
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yapilarini kullanmada ikinci dénem daha basarili olduklari tespit edilmektedir (O8,
010, 012, 013, O18).Ikinci dénemde, simdiki ve ge¢mis zamanlarn disindaki farkli
zamanlar1 kullanmaya baslandig1 belirtilmistir (O16).

Yalniz bir 6grenci yasadigi sorunlar acgisindan egitim Oncesi ile sonrasi arasinda bir fark

olmadigmi belirtmistir. (023). 2 dgrenci de karsilikli konusmada dilbilgisi yapilarinda

zorluk ¢cekmedigini belirtmislerdir (08, O9).

Egitimden Once

v" O1: Gramer konularinda fiil

¢ekimlerinde sorun yastyordum.

v" 02: Dil bilgisi yapilarinda da oldukga
sikintim oldu. Zamanlar1 dogru
kullanabilmek olduk¢a zordu. Simdiki
zaman ve ge¢mis zaman haricinde fazla

bir kullanim yapamadim.

v' 08: Dil bilgisi yapilari ile ilgili bir
problemim yoktu. Ama sonradan daha

1yi ve rahat oldugumu fark ettim.

v' 09: Dil bilgisi ile ilgili hi¢ sorun
yasamadim. Ciinkii hali hazirda
hazirliktan aldigim egitim sayesinde

gayet hazirlikliydim.

v" 010: Fiillerin ve baz1 dilbilgisi
yapilarinin farkliliklar1 kullaniminda
yeni tanidigim i¢in sorunlar oldu.

Ustiinden gegip tekrar etmek giderici

oldu.

Egitimden Sonra
O1: Dénem boyunca yaptigimiz
miinazaralar konugmalar sayesinde
daha 6zgtivenli oldugumu

diisiiniiyorum.

02: Birinci doneme gore, daha iyi

oldugunu diisiiniiyorum.

O8: Yapilarin nerede kullanilip
kullanilmayacagini segmeye
basladim. Yapilari ctimlelerimde
giizelce secip kullanmaya
bagladim.

09: Ozellikle Sézlii Tletisim dersi
ile tiim bu Fransizca konusulan
ortamda olmak bana ¢ok yardimci
oldu ve B2 seviyesinde biraz daha

ilerleyebildim.

010: Dil bilgisi yapilarini daha sik
ve dogru kullandim. Bir

problemim kalmada.
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v O11: Genellikle dil yapilart hakkinda .
O11: Yaptigim yanlislari
her dilde sikint1 gekiyorum. Calistigim o
. ogrendigim i¢in daha rahat
zaman yapabiliyorum fakat ¢calismak
o konusmaya bagladim.
gelmiyor icimden (bu konular hakkinda)

v" 012: Dil bilgisi kurallarini 3 o
O12: Dil bilgisi yapilar

karistirnyordum. Heyecan ve karsimdaki

o konusunda biraz daha ilerleme
kisiyi anlayamama kaygim vardi. Bence _

_ kaydettim. Daha az hata yapar

karsilikli konusmada sakin kalinmali, .

I . o . oldum ve daha pratik oldugumu
dil bilgisi pratik ve sakin bir sekilde

o diisliniiyorum.

disiiniilmelidir.

v 013: Konusurken dilbilgisi hatalari .
] O13: Derste yaptigimiz tartigma
yaptyordum. Grameri diisiinmekten o
) ) (miinazara) konugmami gelistirdi.
akici bir sekilde konusamiyordum.
. . Daha hizli diisiinmeye anlamaya
Karmasik ctimleleri yazi1 dilinde
» basladim. Grameri daha rahat
kullanabiliyordum ancak konugsmada
uygulamaya basladim.
kullanamiyordum.

v" O16: Tabi ki ilk dSnem oldugu igin

climle kurarken dil bilgisi kurallarim
diistiniip konugmaya aktarmak biraz
giictii. Nedeni pratik eksikligi olarak
goriiyorum, Oneri de pratik yaparak

konusma aligkanligi arttirmak.

018: Dil bilgisi ile hazirliktan itibaren

hizl1 ve iistten gegildigi i¢in sorun
yasadim. (mesela " ce /c'est" farki

egzersizi ya da "tout/tous/toutes"

016: Anlatimda degisik zamanlar
kullanmaya daha ¢ok baslamistim.
[k donem ki derslerin faydalarini

gordiiglimii sdyleyebilirim.

O18: Birinci dénem daha tutuk,
ikinci donem daha konusmaya
alisiktik. Gramer ve yazi dersi

gordiiglimiiz i¢in climle kurmak

daha rahatladi ve gesitlendi. Ancak
hazirliktaki eksikligi hala

egzersizi yapilmasi yetersiz - yapilirken
telaffuzun benzerliginden dolay1 yazili

gorsele bol ihtiyag var. kapatacak seviyeye ulasmadim.
023: Ciimle kurarken kelimeleri koyacagim 23: Verilen egitim hicbir sekilde
yerleri karigtirtyorum. Giinliik hayatimda faydali olmadu. 1k verilen ankette

Fransizca konusacak imkanim olmuyor. Bu belirttigim sorunlar1 hala
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yiizden bununla ilgili etkinlikler yastyorum. Onerilerim ayn.

diizenlenebilir.

Ogrencilerin egitim oncesinde forma verdikleri cevaplara gore karsilikli konusma
sirasinda az veya c¢ok kelime bilgisi agisindan sikintt yasadiklar1 gdzlenmistir.
Ogrencilerin hemen hemen yarisinin karsilikli konusmada kelime bilgisi agisindan
sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Bu problemin baz1 6grencilerin  hazirlik
okuyamadiklarindan, bazi 6grencilerin yeterli tekrar yap(a)mamalarindan kaynaklandigi
tespit edilmektedir. Kimi Ogrencilerin konusma esnasinda kelime secimi, kelime
yerlestirme konusunda sorunlart oldugu anlagilmistir. Egitim Oncesinde (birinci
donemde) ayni kelimeyi siirekli olarak tekrar eden Ggrencilerin oldugunu belirtmek
gerekir.(013, O18). Ozellikle ezber yapan dgrenciler ciimle kurarken ya sdz konusu
kelimeyi unuttugu ya da kelimenin yeri konusunda tereddiit ettigi diisiiniilebilir. Zira
Fransizca kelimeler Tirkce karsiliklariyla ezberlense bile yeterince tekrarlanmaz,
giinliik hayatta kullanilmazsa uzun siireli hafizaya ge¢gmeden kisa siirede unutulur.
Ezberlenen/6grenilen her kelimenin farkli bir cimlede anlamlar1 ya da yerleri de farklh
olabilir. Bunun sebepleri arasinda bazi dgrencilerin hazirlikta okumamast (02, 023),
hazirhgin siire olarak yeterli olmamasi (1 sene) (O9), baz1 dgrencilerin yeterli tekrar
yapmamalar1(O6),kelimeleri hatirlamamalar1 (O1) ya da yeterli pratik yap(a)mamalari
gibi sebepler karsilikli konusmada kelime hazinesinin yeterince kullanilamamasi
sonucunu dogurmustur. Ayrica Fransizcayr giinliik hayatta kullanmak fazla miimkiin
olamadigindan 6grencinin kelime bilgisi olarak ¢ok gelisimde olmadig1 goriilmiistiir.
Egitim sirasinda kelime defteri tutma, kelimeleri es anlamlilar1 ile zit anlamlarini
O0grenme ve derste yapilan sunumlardaki konu ¢esitliligi, sozliikk ¢alisma, kitap okuma
ile kelime hazinelerinin gelistigini belirten 6grenciler bulunmaktadir. Ogrencilerin
hemen hemen tamaminin karsilikli konusmada kelime haznesi agisindan gelistigi gozler
Oniine serilmektedir Yalniz bir 6grenci yasadigi sorunlar agisindan egitim oncesi ile
sonrasi arasinda bir fark olmadigini belirtmistir (023). Egitimden sonra (2. dénemde)
ise es anlamli kelimelerin kullanilmasi, ezberlenen kelimelerin konusurken kullanilarak
kalic1 hale getirilmesi, kelime defterlerinin olusturulmasi1 kelime haznesinin
gelistirilmesine katkida bulunmustur. Bu durumlar 6grenci cevaplarinda 6rnek olarak su

sekilde yer almistir:



Egitimden Once

O1: Ogretmenlerin anlatim1 iyi olsa da
bilmedigim ya da hatirlayamadigim
kelimelerden dolay1 anlamam zor oluyordu.

02: Kelime hazinesi ile ilgili oldukga sikinti
cektim. Hazirlik okumadigim i¢in kelimeleri
hatirlamada oldukga giigliik ¢ektim.

06: Tekrar eksikliginden yetersiz oldugumu
diistinliyorum. En azindan bazen 6grenciler
tarafindan Tiirkce ¢evirisinin sdylenmesine
izin verilebilir 6zellikle s6zliikten anlamlari
anlagilamayan kelimeler i¢in.

08: Kelime haznem ile ilgili bir sikintim
yoktu ama kelimelerin daha iyi nerede
kullanip kullanilmayacagini se¢meye
basladim. Kelime haznemi gelistirdim.

09: Kelime haznem yeteri kadar kuvvetli
degildi ama yine de bir konusmay1
ilerletebilecek diizeydeydim. Bunun sebebi
de yaz tatilinde gegen 3 aylik siirede hig
pratik yapma sansinin olmamasiydi ve
hazirligin 1 sene olmasi idi, keza
hocalarimiz bile 1 sene hazirlik degil, en az
2 sene lazim derlerdi.

010: Yeni kelimeler 6grendigimiz igin
Tirkge karsiliklariyla ezberlemek belirli
konularda kullanirken sorun oldu. Konuya
0zel kelimelere sirasiyla calismak faydal
oldu.

O11: Kelimenin gelismesini izlediklerim,
dinlediklerim, duyduklarimla gelistiriyorum
012: Karsimdaki insanin konustugu baz
kelimeleri anlamiyordum. Kelime haznem
genis olmadigi i¢in sikint1 yagayabiliyordum.
Bir so6zliik alinabilir ve kelimelerin anlamlar1
bir deftere Fransizca yazilabilir.

013: Kelime bilgim zayift. Ciimleleri baska
kelimelerle ifade ederken basit kelimeler
kullantyordum. Synonyme ya da antonyme
bilgim zayifti. Ayn1 kelimeyi ¢ok tekrar
ediyordum

O18: Konusma dersi konularinda
kullanacagimiz sozciikler tahtaya yazilir ve
tizerinde konusulurdu-Degerlendirmede de
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Egitimden Sonra
O1: Kelime defteri
olusturdugumuz es anlaml
kelimeleri yazdigimiz i¢in daha
1yi.
02: Oldukga yeni kelime
ekledim ama hala 6zellikle
yazmada yetersiz buluyorum.

06: Bazi konularla ilgili;
terimlerle ilgili daha genis bir
kelime haznesine sahip oldum

08: Kelime hazneme kelimeler
ekledim, kelime haznem gelisti.
Synonym olan kelimeleri
calismaya basladim ve bir
kelimenin diger anlamlarinda
olan kelimeleri 6grendim.

09: Her ders yeni kelimeler
Ogreniyorduk ve bir siirii kelime
defteri tuttum.

010: Kelimeleri ezberledim ve
konusurken kullandim. Kalic1
hale geldi.

O11: Kelime haznemin yeterli
oldugunu diisiiniiyorum

012: Bol bol kelime notlari
aldigim i¢in aklima daha fazla
gelir oldu ve bunlar1 daha iyi
kullandim.

O13: Sunum konularinin
cesitliligi kelime haznemin farkl
konularda gelismesine yardimci
oldu.

O18: Birinci déneme kiyasla
kelime haznesi geligsmistir ancak
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ayni sozciiklerin kullanimi degerlendirilirdi, yeterli bulmuyorum. Bu ders
bu paralellik giizel. Ancak kelime 6gretimini kelime 6grenimi odakli degil
motive edecek farkli calismalar-0rn; kelimelerin kullanimi1 becerisi
bilgisayar oyunlari, pasajlar gereksiz. odakli.

v 021: Kelime hazinem iyiydi ama daha ¢ok
kelime 6grendim.

v 023: Hazirlik okumadigimdan kelime
bilgim az. Kendimi ifade etmekte
zorlamyorum. Kitap okumaya seviyelere
uygun olarak tesvik ettirilebilir.

021: Kelime haznem ¢ogaldi.

023: 1k anketle aym
diistincelere sahibim.

Ogrencilerin egitim &ncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore konusmaci
beden dili alt boyutunda bazi Ogrencilerin Fransiz kiiltiiriine ait jest mimikleri
kullanmada zorluk yasadiklar1 goézlenmistir. Bu 6grencilerin bazilar1 egitim siireci
igerisinde Fransiz Ogretmenleri gozlemleyerek ve onlarla daha fazla iletisime gegerek
jest ve mimiklerin kullanimi konusunda kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin egitim &ncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore konusmaci
beden dili alt boyutunda bazi Ogrencilerin Fransiz kiiltiiriine ait jest mimikleri
kullanmada zorluk yasadiklar1 goézlenmistir. Bu 6grencilerin bazilar1 egitim siireci
igerisinde Fransiz Ogretmenleri gdzlemleyerek ve onlarla daha fazla iletisime gecerek
jest ve mimiklerin kullanimi konusunda kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir. En
dikkat cekici goriislerden bir tanesinde 6grenci (O13) egitim oncesinde beden dilini
konusmanin akisini takip etmeyi zorlastiran bir unsur olarak goriirken egitim sonrasinda
beden dilini konusmada yardimci bir unsur olarak gérmeye baslamistir. Konusmaci

benden dili hakkindaki bazi 6grenci cevaplari su sekildedir:

Egitimden Once

v' 02: Cok fazla sorun yasamadigimi

diisiinliyorum. Ana dilde de sunum
yaptigimda benzer sorunlar ile
karsilagabilirim.

06: Hocalarimizin iyi &rnek oldugunu
diistiniiyorum.

08: Konusurken heyecanlaniyordum
yavas yavas bunu astim.

09: Beden dili konusunda hig iyi
degildim ¢linkii heniiz mimikleri ve
jestleri tam oturtamamistim. Bunun
sebebi de hazirlikta sadece 1 Fransiz
hocamizin olmas1 ve onun da dersinin

Egitimden Sonra
02: Beden dili olarak daha iyi
oldugumu diisiiniiyorum. Bu
sene gecen seneye gore daha
rahat ve mutluyum.
06: Hocalar1 anlamamda
yardimc1 oldu.

O8: Heyecanim az dindi. Ve
Fransiz jest ve mimiklerini
kullanmaya bagladim.

09: Gézlemleme sansim oldugu
icin agirt sekilde iyi bir ilerleme
kaydettim. Ozellikle taklit ve
tekrar yontemiyle
Ogretmenlerimizi 6rnek aldim ve



haftada 1-2 saat olmasiydi.
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kendimi gelistirdim.

‘/ A . - R .

.Ol I Genel olarak konustpgum butl.l‘n O11: Konusmalarda beden dilimi
illerde beden kullanimim iyidir, o ylizden

. daha sik kullanmaya bagladim.
sikinti gekmiyorum.

v 0O12: i ..

O12: Bu konuda pek bir sikintm yok. =455 g 40 gilini daha fazla
Ciinkii beden dili ile insanlarla anlagsmak, .
e B . . kullandim ve verimli
dil bilinmiyorsa bile bir sekilde olabilen - .
C e kullandigimi diisiinliyorum.
bir iletisim tarzdir. )
v 013: Konusmaci ¢ok fazla beden dilini O13: Bedep dili koqusmanm
< . . g akigini takip etmemi engelleyen
kullandiginda dikkatim dagiliyordu. o .
! = degil takip etmeme yardimci
Dinlerken konudan kopabiliyordum. . .
. qlan bir unsura doniistii.

v 016: Pek sorun yagadigimi O16: Sorun 6nceki donemde bile
diistinmiiyorum. Sonugta beden dilini yasadigimi sanmiyorum. Ikinci
evrensel sayabiliriz. dénemde sorun olmad.

v 023: Bu konuda sorun yasadigimi 023: Ik anketle ayn1

diisiinmiiyorum.

diistincelere sahibim.

Ogrencilerin egitim Oncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore akicilik alt

boyutunda birgok Ogrencinin Fransizcayr akici konusmakta zorluk yasadigi
gozlenmistir. Ogrenciler, Tiirkce ya da Ingilizce diisiinme (01, O11), az pratik yapma
ile dilbilgisi ve kelime eksigini akicilik sorunlarinin nedenleri olarak goéstermislerdir.
Karsilikli konusurken hata yapmamaya c¢alismak (O2), uzun siire diisiinmeye siire

ayirmak(O12)konusmacinin akiciligini yavaslatmaktadir.

Baz1 6grenciler siif ortamina uyum saglama, egitim sirasinda yapilan tartisma ve
bireysel sunumlar araciligiyla egitim Oncesine gore akicilik seviyelerinde gelisme
oldugunu belirtirken bazilar1 sorunlarinin devam ettigini belirtmistir. Bu durum 6grenci
cevaplarinda 6rnek olarak su sekilde yer almistir:

Egitimden Once Egitimden Sonra

O1: Ortama alistigim igin
Fransizca akiciligimi
arttirabildim.

v" O1: Baz1 konular Tiirkce diisiindiigiim
i¢cin Fransizca konusmakta
zorlantyordum.

v’ 02: Akicilikta oldukca sorunlu idi 02: Akicilikta ¢ok fazla
benim i¢in. Hem hata yapmamaya ilerleyemedim. Daha ¢ok
calismak hem de akici olmak bayagi konusma pratigine ihtiyacim
problem oldu. oldugunu diisiintiyorum.

v" 08: Normal akicilikta olan Fransizcami1 ~ O8: Ciimleleri iyi segip



yapilan pratikler ve siirekli Fransizca
diisiinmeye basladigim i¢in hizli
konusmaya alismaya bagladim.

O11: Fransizca diisiinebildigim
zamanlarda akiciligim iyidir fakat
Ingilizce veya Tiirkce diisiindiigiim
zaman akicilikta sikinti
yasayabiliyorum.

012: Genellikle konusurken durup
diistiniiriim, akic1 olamam. Kafam
karistig1 i¢in ve dile ¢ok hakim
olamadigim i¢in bdyle bir sorunum
olabilir. Konugma pratigi yapmak
zaman i¢inde bu sorumun Oniine
gecilebilir.

013: Kelime ve gramer bilgi ve
pratigim eksik oldugu i¢in yeterince
akici degildim. Ozellikle karsimda iyi
bir konusmaci oldugunda demoralize
olup daha da koétii konugmaya
baslardim.

016: Ik dénem sorun yasamistim,
sonugta yeni bir dil ve pek konuskan bir
insan olmadigim i¢in zorluk yasamadim
degil.

018: Kesinlikle akic1 degilim. Giinliik
konusma dahil bir¢ok kelimeyi bildigim
halde hatirlayamama sorunu ya da
sonradan aklima gelmemesi sorununu
yastyorum. Akict olmak i¢in kendinden
emin olmak gerekir. Kelimeler, gramer,
mevzuya hakim olmak, o dili
konusmaya aligkin olmak... vs.

023: Konusurken sdylemek istedigim
kelime aklima gelene kadar bekliyorum.
Daha cok pratik gerek.

aktarmaya calistigim i¢in
Fransizca akiciligim gelisti.
Hizli konugmaya basladim.

O11: Bir sikint1 gekmedim,
kendi seviyemce yeterli
oldugumu diistiniiyorum.

O12: Hala biraz duraksasam da
oncesinden daha akici
konustugumu fark ettim.

013: Tartismalarla pratik
yapmak akiciligimin artmasina
¢ok yardime1 oldu. Daha hizli
diisiinmeye bagladim.

016: Akicilik biraz daha artsa
da yine de tam olarak yeterli
gOormuyorum.

018: Birinci déneme gore daha
iyi ama akici degil. Ayni
sorunlar devam etmekte.

023: Ilk anketle ayn1
diistincelere sahibim.
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Ogrencilerin egitim dncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore telaffuz alt

[YP%4)

boyutunda bircok 0Ogrencinin fonetik olarak ve oOzellikle “r” sessizinde zorluk
yasadiklar1 gozlenmistir (09, O13-6rtiik olarak). Egitim &ncesinde bazi dgrencilerin
telaffuzdaki sorunlarini pratik eksikligine, bilgi eksikligine ve sinifta giiliing duruma

diisme korkusu gibi sebeplere bagladig1 belirlenmistir Baz1 dgrenciler egitim sirasinda
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fonetik dersi ile Fransiz 6gretmenlerden egitim almanin etkisiyle telaffuz konusunda
nispeten ilerlediklerini belirtmistir. Egitim sonrasinda ise 06grencilerin  verdigi
cevaplardan; isitsel (miizik dinlemek) ve gorsel (film izlemek) olarak yapilan

etkinliklerin yararli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

"n.n

Egitimden sonra, birkag Ogrencinin "r" sessizini yine de ¢ikaramadiklar
anlasilmaktadir. Ikinci yabanci dil olarak kullanilan Fransizcanin bazi sesli ya da
sessizlerinin, nazal seslerin ve Ozellikle "r" sesinin bir Fransiz gibi ¢ikarilmasi kolay
degildir. Fonetik dersinde yapilan ses alistirmalari, dinletiler, tekrar ve taklitler, sesli
okumalar, konusma dersindeki sozlii anlama ve sozli anlatim, dinleme etkinlikleri
sayesinde telaffuzda 6grencilerin ilerleme kaydettikleri, ancak hedef dilin konusuldugu
iilkeye gidilmedikce o dile ait "r" sessizinin girtlaktan ¢ikmasi gibi bazi 6zelliklerin
kimi 6grencilerde yerlesmesinin su an i¢in miimkiin olmadig1 tespit edilmistir. Fransizca
baz1 nazal seslerin ve sessizlerin ana dili Tiirkcede bulunmamasi Tiirk 6grencilerde

telaffuz konusunda biiyiik bir sikint1 yarattig1 aciktir.
Bu durumlar 6grenci cevaplarinda 6rnek olarak su sekilde yer almistir:

Egitimden Once Egitimden Sonra
v" 08: Buldugum kelimelerin bazi telaffuzlari
hakkinda problemlerim vardi, aksan
calismalart ile iyilesti. Telaffuzu gelistirmek  O8: Kelimelerin telaffuzlarini
i¢in siirekli video ve Fransizlar ile pratik lyice kavradim ve aksanim
yapmak gerekiyor. gelisti.

v 09: Telaffuzum en basta iylydi ama ¢ok fazla 09: Hala “r” lerde sorun
1yi sayillmazdim. Ozellikle “r” sesini patlamali yasasam da diger her seyi hak

ve higirtili ¢ikaramiyordum. Yine pratik ettigime inanityorum. Ama
eksikligimden dolay1 bu sorunu yasadigimi tabiiki de daha ¢ok yol var
diistiniiyorum. Oniimiizde.
O11: Kendimi birinci déneme
gore daha 1yi daha 1y1

v O11: Yazin 1 ay Paris’te kaldim bu esna

boyunca telaffuzum ¢ok gelisti. buluyorum.

v' 012: Fransizca, telaffuzu olduk¢a zaman alan
bir dildir. Aksanlarda baz1 sikintilarim vardi.  O12: Aksanlarim ve
Bunun i¢in programlar seyredilebilir veya bir  telaffuzum daha 1yi oldu,
sarki agilip sozlerine bakilip nasil sdylendigi  daha az sikint1 ¢ektim.
Ogrenilebilir.

v 013: Aksanlari ¢ok giizel yapamiyordum. 013: Telaffuz acisindan ¢ok
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Bazi kelimelerin telaffuzunun nasil olduguna  gelisme kaydetmedim

dair tereddiitlerim vardi. maalesef. "r" aksanini hala
yapamiyorum. Ama yeni bir
kelimeyle karsilagtigimda

dogruya yakin
okuyabiliyorum.
v 018: Telaffuzla ilgili eksikligimin ya farkinda
degilim ya da beni asil zorlayan sey
olmadigini diistinliyorum. Telaffuz 6nemli 018: Birinci donem fonetik
/anlagilabilir olmak i¢in ama ne sdyleyecegini dersinin pozitif etkisi oldu
bilmek daha 6nce geliyor. Tabii ki yanlis ancak yeterli degil. Konugma
o6grenmemek de 6nemli. Ama bu dersin dersinde Fransiz
telaffuz agirlikli olmadigini, hatta birgok hocalarimizdan zaten

sOziin, konugsmanin havaya uctugunu ¢iinki duydugumuz telaffuzu
sesin karsiliginin yazi olarak gériinmemesinin  edindigimizi/6grendigimizi
ogrenme eksikligine sebep oldugunu diisiiniiyorum.
diisiiniiyorum.

v' 021: Telaffuzumda bir sikint1 yok ama
arkadaglarim i¢in dinleme veya pratik yaparak
telaffuzu gelisti.

v' 022: Herhangi bir sorunla karsilasmadim
¢linkii Fransa'da dogdum.

v' 023: Kelimeleri okurken ¢ekiniyorum.
Giiliing duruma diismekten korkuyorum.
Ogrenci bu konu hakkinda rahatlatilabilir.

021: Telaffuzumda hicbir
sikint1 yok.

022:-

023: 1k anketle ayn1
diistincelere sahibim.

4.5.2. Fransizca Dinlemede Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir, Sizce Bu Sorunlarin
Nedenleri Neler Olabilir?

Ogrencilere egitim Oncesinde (1. Donem) ve sonrasinda (2. Doénem) “Fransizca
dinlemede karsilastiginiz sorunlar nelerdir, sizce bu sorunlarin nedenleri neler olabilir?
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplar dinledigini anlama, dil
bilgisi yapilari, kelime hazinesi ve dinleyici beden dili alt boyutlar1 i¢in ayr1 ayri

incelenmistir.

Dinledigini anlama alt boyutunda 6grencilerin en fazla, uzun ve seri/hizli konusmalari
anlamada sorun yasadiklar1 gozlenirken (06, 08, 012, 023), baz1 6grencilerin aksandan
kaynakli dinledigini anlamada sorun yasadig1 gozlenmistir (O11, O18). Bazi 6grenciler
kelime bilgisi eksikliginin (O6) ve pratik yetersizliginin bu sorunlarin nedeni

olabilecegini belirtmistir. Ayrica video 5 dakikadan uzun siirdiigli i¢in 68rencinin
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dikkatini dagitarak anlamay:r engellemistir (O13). Aslinda bir video, &grencinin

anlamasini kolaylagtirmak i¢in 2 dakikadan fazla stirmemelidir.

Bu 06grenci, muhtemelen video izlenmesi sonrasinda ders hocasinin kendisine
yonlendirdigi sorulardan yola c¢ikarak ya da kendini konusmanin yerine koyarak
sorununu ortaya koymustur. Bu soruyu yanlis anlamig olma ihtimali de bulunmaktadir.
Karsilikli konugsmada uzun kurulan ciimlelerin ya da hizli konusmalarin 6grencilerin

anlamasini engelleyen sorun olmasi dikkati cekmektedir.

Fransizlarin karsilikli konusmada kisaltmali; yani kelimeleri yutarak konusmasi,

ogrencilerin anlamasini zorlastirdigi da belirtilmektedir (012).

Egitim sonrasinda Ogrenciler dinlediklerini anlama konusunda gelisim gosterdikleri
yoniinde cevaplar vermislerdir. En carpict Ornek; egitim Oncesinde dinlediginin
%50’sini anladigini belirten bir 6grenci egitim sonrasinda %80-90 oraninda dinledigini
anlayabildigini belirtmistir. Egitimden sonra karsiliklt konugsmada konusan kisinin ¢ok

hizl1 ve uzun konugmamasinin anlamayi kolaylastirdig1 belirlenmistir.

Egitimden sonra dinlenilen kisilerin daha iyi anlasilmasi, Ggrencilerin ortama ve
hocalarin konugsma stiline alismasina, uzun ciimlelerin 6ziiniin kavranmasina, karsindaki
konusan kisinin akiciligina bagli oldugu tespit edilmistir. Daha fazla dinleme
yapilmasinin anlama igin énemli oldugu belirtilmistir (O12). Bazi1 6grencilerin alt yazil

film izledigi de anlagilmaktadir (O13).

Diger 6grencilerin cevaplarindan drnekler su seklidedir:

Egitimden Once Egitimden Sonra
v O1: Konusmalar1 anlamam zor ama konuyu  O1: Cok hizliysa
1yi anlayabiliyordum. zorlantyorum.

v 02: Dinledigimi %50’sini anlayabiliyorum, ~ ©2: inledigimin %80-
90'n1m1 anlayabiliyorum.
v' 06: Kelime eksikliginden dolay1 sorun
yasayabiliyorum ve bazen benim i¢in ¢ok 06: Alistigim igin
hizl1 gelebiliyor. Bunun icin bazi kolaylasti.
anlatimlarin Tiirk¢esi bizlere verilebilir.
08: Dinlerken uzun
climlelerin 6ziinii anlamaya
basladim. Hizl1 konugmalari
kavramaya basladim.
v 09: Hig sorun yasamadim. Konular her seyi  O9: Hocalarla ilgili olarak
o anda kafamda bir transkripsiyon birbirimizi tanimamiz ve

v" 08: Uzun ciimleleri kavramada
problemlerim vardi ve yahut hizli konusan
hocalar1 tam anlayamiyordum.



olusturmak suretiyle her seferinde rahattim.
Yeni duydugum kelimeleri de rahat bir
sekilde anliyordum.

O11: Kanadalilar harig sikint1 yagamryorum.

013: Basit video ve sorular1 anlamada sorun
yasamiyordum. Ama video 5 dakikadan
uzun silirdiiglinde dikkatim gorsellere
kaytyor, videoyu anlamiyordum.

018: Dinledigimin bir kismin1 anladigimi
diisiiniiyorum. Ancak yaziy1 okumada daha
iyi anliyorum sesin tek hali yok. Belki
tonlama ile alisik olmadigim hallerini
duyunca belki de ciimle i¢in de kelimeleri
yeterince ¢esitli haliyle gormemekten.
Videosu olsa da anlamakta ¢ok zorlandigim
konular vardi. Kendi dilimde ¢evirisi olan
materyaller daha net ve dogru anlamami
saglardi.

021: Dinledigimi anliyorum ciinkii
Fransa’da dogdum.

023: Hizli konusmalarda anlamada zorluk
cekiyordum. Video izletmek yerine
ogrenciler konusturulabilir ve diger
ogrenciler konusmalar1 yorumlayabilir.

konusma stilimize
alismamiz her seyi daha da
kolaylastirdi.

O11: Cok sert aksanlar hari¢
dinledigimi anlamada sikint1
¢ekmedim.

013: Karsimdakini
anlamada ¢ok
zorlanmiyorum artik
bilmedigim kelimeler
olmadig siirece. Videolar
¢ok uzun siirdiigiinde hala
kapabiliyorum ama alt
yaziyla film izliyorum.

018: Hala dinledigimde
anlamama sorunu
yastyorum. Hizl
konusmalar1 6zellikle
anlamiyorum.

021: Dinledigimi
anliyorum.

023: Ilk anketle ayn1
diistincelere sahibim.
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Ogrencilerin egitim dncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore dil bilgisi alt
boyutunda 6grencilerin fiil-zaman iligkileri okunuslar1 benzer kelimeleri ayirt etme, tist
diizey (kompleks) dil bilgisi yapilar1 ve deyim gibi kaliplar1 anlamada sikint1 yasadigi
gbzlenmistir. Verilen egitim sonrasinda bazi 6grencilerin dil bilgisi seviyelerinde
gelisme oldugu goriilmiistiir. Bu durumlar 6grenci cevaplarinda 6rnek olarak su sekilde

yer almistir:



Egitimden Once
O1: Fiil gekimlerinden dolay1
konu baglaminin zamanini
kavrayamayabiliyordum.
02: Dil bilgisi yapilarinda ¢ok
fazla sorun yagamadim.
06: Okumada ¢ok fark olmadig1
icin bazen farklar1 ayirt
edemiyorum. Bunun i¢in bazi
ekler vurgulanarak belirtilebilir.

08: Baz1 yapilar1 segemiyordum.

09: Kesinlikle bilmedigim baz1
kaliplar vardi. Bilgi eksikligi ve
cevremdeki Fransiz eksikliginden
kaynaklaniyordu.

O11: Sikint1 gekiyordum. Fakat
alistirma yaptik¢a kendimi
gelistirdim.

012: Bu konuda pek bir sikintim
yok. Dil bilgisi yapilarini
anlayabiliyorum. Bunun i¢in de
bol bol dinleme yapilmalidir.

013: Cok kompleks olmadig
stirece dil bilgisi yapilarim

anlayabiliyor, ayirt edebiliyordum.

018: Dinlerken dil bilgisi
yapilarin1 ¢ogunlukla zor
anliyorum ya da anlamiyorum.
021: Dinlemede dil bilgisi
yapiminda bir sikinti
yagamiyorum.

023: Bir sorun yasadigim1
diistinmiiyorum.

Egitimden Sonra

O1: Cogul ve edilgen yapilart
dinlerken karistirabiliyorum.

O2: Dilbilgisi yapilarinda hemen
hemen sorun yagamiyorum.

06: Gramerim gelisti diger tiim
derslerle beraber.

08: Yapular secip, kavramaya
basladim. Hangi konuda yahut olayda
yapilarin nasil ve ni¢in kullanildigin
anladim.

09: Eski saglam temelimin iizerine
daha da saglam temelle ¢iktim.
Genelde de dinleyerek oldu bu
geligim.

O11: Dil bilgisi olarak seviye arttik¢a
zorlanmaya bagladim.

012: Dil bilgisi yapilar daha iyi
pekistirildigi i¢cin anlamakta ¢cok
sikintim olmadi.

013: Karmasik dil bilgisi bile
kullanilsa konugmay1 anlamada ¢ok
fazla sorun yagsamiyorum. Fransizca
izledigim ¢izgi dizilerin ¢ok yardimi
oldu bu konuda. Genelde basit
diizeyde kullandiklari i¢in
konusmadaki gramer kurallarinin
ayirimini ¢ok net yapabiliyordum.

018: Dil bilgisi yapilarinin
farkindayim ama anlam farkliliklarini
dinlemede fark edemeyebiliyorum.

021: Dil bilgisi yapim gelisti.

023: 1k anketle aym diisiincelere
sahibim.

167

Ogrencilerin egitim 6ncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore kelime

hazinesi alt boyutunda 6grencilerin en fazla yetersiz kelime bilgisi nedeniyle dinlemede



168

sorun yasadig1 gozlenmistir. Ayrica telaffuzlarindan dolay1 kelimeyi anlayamadigi i¢in

dinledigini anlamadigini belirten bir 6grenci vardir. Egitim sirasinda uygulanan kelime

defteri, sunum ve miinazara etkinliklerinin kelime hazinesinin gelismesinde etkili

oldugunu belirten dgrenciler vardir. Ornek 6grenci cevaplari su sekildedir:

v

v

Egitimden Once
O1: Kelimelerin telaffuzundan dolay:
kelimeleri anlayamiyordum.
02: Kelime hazinesi olarak eksigim
yoktu. Sunum yapilan konularda
synonym bilgim gelisti.
08: Dinledigimde bazi kelimeler
yabanci geliyordu. Bilmedigim
kelimeler oluyordu. Bunun i¢in bolca
kitap okumak gerekiyor ve video
izlemek gerekiyor.
010: Konuya gore metinde gegen ve
dinlenilen kelimeler giintimiiz siklik
kelimelerine benzemiyordu. Bunlar tek
tek farkli gesitleriyle 6gretmek faydali
olabilir.
012: Kelime haznem dar oldugu igin
dinleme yaparken anlamadigim
kelimelerle siklikla karsilagiyorum.
Bunun i¢in dinleme aninda
anlasilmayan kelimeler bir deftere
yazilabilir, sonrasinda kelimelerin
anlamlarina bakilabilir.
013: Kelime konusundaki eksikligim
yiizlinden video izlerken ¢ok sorun
yastyordum ama ders hocasini ya da
arkadaglarimi dinlerken sorun
yasamiyordum

016: Sonugta dinleme oldugu igin bir
kelimeyi duyup yazmak, anlamak zor
gelmedi.

023: Yeterli kelime bilgisine sahip

olmayinca konusmay1 anlayamiyordum.

Once islenecek konuyla ilgili temel
kelimeler ogretilebilir.

Egitimden Sonra
O1: Herhangi bir sorun
yasamiyorum.
02: Kelime hazinem oldukga
genisledi ama hala eksiklik
hissediyorum.

0O8: Duydugum kelimeleri
anlayip lizerine diger kelimeleri
de ekleyerek, kelime haznemi
gelistirdim.

010: Dinledigimiz kelimelerle
birlikte haznem genisledi.

012: Kelime defterim ve
dinledigim miizikler,
okudugum kitaplar sayesinde
kelime haznem biraz daha
iyilesti. Hala eksiklerim var
ama kelime 6grenmek i¢in
calistyorum.

O13: Derste yaptigimiz sunum
ve tartisma gesitleri kelime
haznemi gelistirmede ¢ok
yardimc1 oldu.

016: Kelime haznesi de ilk
doneme gore daha 1yiydi.
Kelimeleri anlarken gii¢liik
cektigimi pek de sOyleyemem.

023: Ilk anketle ayn1
c_i‘ﬁsiincelere sahibim.
Ogretilmedi, ezberletildi.
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Ogrencilerin egitim Oncesi ve sonrasinda forma verdikleri cevaplara gore dinleyici

beden dili alt boyutunda dgrencilerin pek sorun yasamadigi gézlenmistir. Ornek grenci

cevaplar su sekildedir:

4.5.3.

Egitimden Once
O1: Herhangi bir sorun
yasamiyordum.
08: Dinlerken bir defada
anlayamiyordum. Ikinci defa
dinlemeye ihtiya¢ duyuyordum.
09: Ozellikle 6gretmenlerimin beden
dilini ¢ok yadirgamistim. Ama ilk iki
tic hafta i¢inde adapte olabildim.
010: Konusmay1 yapan kisinin
kullandig1 ifadeleri jest ve mimiklere
dokmesi yararliydi.

O11: Bir sikint1 yasamadim.

013: Dinlerken kalemimle oynarim
ya da not tutarim.

O16: Sorun yasamadim. Dinlerken
karsi tarafi konusmaya tesvik eden,
anladigimin geri doniitiinii verdigimi
diisiiniiyorum.

023: Sorun yasadigimi
diisiinmiiyorum.

Fransizca Konusmada Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir,

Sorunlarin Nedenleri Neler Olabilir?

Egitimden Sonra
O1: Herhangi bir sorun
yasamiyorum.

O8: Dinlerken iyi anlamak i¢in
odaklanip dinlemeye basladim.

09: Mimikleri anlamaya ve onlara
alismaya basladim.Daha rahat
tanitiyordum kendimi.

010: Yeterli bir sekilde dinleyici
beden dilindeki kullanilan jest ve
mimikleri ¢ozmekte iyiydim.

O11: Bir problem yasamadim
memnunum.

013: Dinlerken daha etkili bir
sekilde not tutabiliyorum artik.
Clinkli konusmayi1 daha rahat takip
edebiliyorum eskisine gore.

O16: Ik dsnem sorun
yasamamistim, bu donem de bir
degisiklik olmadi.

023: Sorun yasadigimi
diisiinmiiyorum.

Sizce Bu

Ogrencilerin konusmada karsilastigi sorunlar karsilikli konusmada yasadiklar1 sorunlar

ile ayn1 oldugundan tekrara neden olmamak icin bu bashigin bulgular1 6zetlenmemistir.

4.5.4. Bu Derste Neler Ogrendiginizi Diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci Giinliigiinde dgrencilere sekiz hafta boyunca Tablo 4.15°de dzetlenen konular

tizerinde islenen derslerin sonunda “Bu derste neler 6grendiginizi diisiinliyorsunuz?”

sorusu sorulmustur.
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.15. Dersin konusu.

Hafta

Konu

1.hafta
2.hafta
3.hafta

4 hafta

S5.hafta
6.hafta
7.hafta
8.hafta

Yabanci parali askeri birlik

i-spor

Hiciv

Fransiz Kiiltiir Merkezi tarafindan diizenlenen Fransiz liseler aras1 edebiyat
yarigmasinda secilen 4 kitabin incelenmesi ve tercih edilme kanitlarinin 6ne
stiriilmesi

Kaybolan meslekler ve gelecegin meslekleri

Unesco kiiltiir mirasi olarak kabul edilen Fransiz yemek kiiltiirii
Bilim-kurgu gerekli bir tiir miidiir?

Havalimani yapimina kars1 savunulan bdlge

Derste

katilan hemen her Ogrencinin dersin konusunu ve igerigini yeterince anladigi

gbzlenmistir. Bu durum her hafta i¢in 6grenci cevaplarinda 6rnek olarak su sekilde yer

almstir:

v

v
v
v

AN

AN

Ayrica

1.hafta: “Parali askeri birliginin Fransiz kiiltiiriindeki yerini 6grendim.” (04).
2.hafta: "I-spor nedir vs. gibi seyleri 6grendim." (015).

3.hafta: "Genel acilariyla yergiyi 6grendim." (010).

4 hafta: Bir kitabi incelemenin birden ¢ok daha fazla unsuru analiz etmekle
iliskili oldugunu 6grendim."

S5.hafta: "Bu derste nesli tiikenmis ve yeni nesil mesleklerin hangileri oldugunu
ogrendim ." (012)

6.hafta: "Fransiz mutfag: ve diinya kiiltiiriindeki énemi." (06)

7.hafta: "Bilim-kurgu ve fantastik arasindaki farki.” (O8)

8.hafta: “Havalimanm1 yapimina karst savunulan bolge" olayini duymamistim,

ogrendim." (02)

baz1 Ogrencilerin yeni kelime 6grenme ve grupla calisabilme davranisinin

ogrenilmesi seklinde cevap verdigi de gozlenmistir. Bu durum 6grenci cevaplarinda

ornek o

v
v
v

larak su sekilde yer almistir:

1.hafta: “Konuyu isleyis bi¢imi, konuyla ilgili kelimeler.” (019)

2. hafta: " Grup halinde belli bir konu hakkinda tartismak." (O5).

3. hafta: " Premier plan (ilk plan), derriére plan (arka plan) vs.gibi edat
ciimlelerini 6grendim." (O18).

5.hafta: "Bazi temel kelimeleri 6grendim." (023)

5.hafta: ""Grup halinde tartisabilme" (O5)
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4.5.5. Derste En Cok Hoslandiginiz Seyler Nelerdir?

Sekiz hafta boyunca Tablo 4.20’de Ozetlenen konular iizerinde islenen derslerin
sonunda 0grencilere “Derste en ¢ok hoslandiginiz seyler nelerdir?”” sorusu sorulmustur.
Ogrenci Giinliigiinde &grencilerin soruya verdikleri cevaplarin konu ve igerik, ders
materyali ve dersin islenisi olarak ii¢ ana temada toplandig1 goriilmiistiir. Hafta ve

temalara gore 0grenci cevaplarimin sikligi (frekansi) Tablo 4.16'da 6zetlenmistir.

Tablo 4.16. Hafta ve temalara gore 6grenci cevaplarinin sikhigi.

Konu .
Hafta Konu ve Ders . -Del‘S.l n
icerik materyali islenisi
1.hafta Yabanci parali askeri birlik 2 6 5
2.hafta i-spor 3 8 9
3.hafta Hiciv 1 7 5
Edebiyat yarismasinda secilen 4 kitabin
4.hafta incelenmesi ve tercih edilme kanitlarinin 6ne 2 1 5
stiriilmesi
5.hafta Kaybolan meslekler ve gelecegin meslekleri 7 5 4
6 hafta Unesco kultur mirasi olarak kabul edilen Fransiz 9 10 5
yemek kiiltiiri
7.hafta Bilim-kurgu gerekli bir tiir miidiir? 6 8 6
8.hafta Havalimani yapimina kars1 savunulan bolge 4 8 5

Tablo 4.16’da Ggrencilerin dersten hoslanma nedenleri olarak verdikleri cevaplardan
konu ve igerigini ilgi ¢ekici bulma, ilgilendigi bir konu olma, yeni bilgiler veya
kelimeler oOgrenme cevaplart konu ve igerik temas: altinda ele alinarak
degerlendirilmistir. Derste kullanilan sunum, video, karikatiir, kitap gibi ders
materyalleri 6grencilerin dersten zevk almasini saglamistir ve durumlara iliskin cevaplar
ders materyali temas1 altinda birlestirilmistir. Ayrica 6grencilerin grup tartigmasi ve
bireysel sunum hazirlamalar1 gibi derse aktif sekilde katilmalari, yeni fikirlerin ve bakis
acilarmin ortaya ¢ikarilmasimi saglayan etkinliklerin yapilmasi, 6gretmenin bilgiyi
aktaran yerine 6grenme yasantilarini saglayarak rehberlik rolii gdstermesi 0grencilerin
dersten hoslanmasinin diger nedenleridir ve bu durumlara iligkin cevaplar dersin islenis
sekli temas1 altinda toplanmigtir. Temalara iliskin O6grenci cevaplarindan Ornekler
asagida verilmistir.

v' 1.hafta:” Kiiltiirle ilgili yeni seyler 6grenmek” (O4)
v' 1.hafta:” Videolar ile desteklenmesi giizeldi” (O14)
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2.hafta: "Dersteki gorsel materyalleri ve videolar1 ¢ok begendim". (O12)
2.hafta: "Konunun ilgi ¢ekiciligi. Genglere yonelik bir konu oldugu i¢in herkesin
katilimi sagland1. " (017)

2.hafta:” Grup tartismalar1” (O5) ve "Konu iizerinde sinifga tartismak" (O15)
2.hafta:” "Hocanin bana s6z vermesi ve beni can kulagiyla dinlemesi ." (O9)
3.hafta: "Karikatiirler ve animasyonlar ilgi ¢ekiciydi." (O10)

3.hafta: “Sunum ve sunucularin performans1." (016)

3.hafta: “Derste hoca farkliydi, yardimci olmaya c¢alisiyordu. Stresi az ve sakin
{islubu daha mutlu ve pozitif hissetmemi sagladi." (018)

4.hafta:” Dersin sonunda her grubun kitap analizini yaptiktan sonra kendi
fikirlerini, elestirilerini sundugu kism1." (O13)

DN NI N NN <
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v' 4 hafta:” Fransiz Kiiltiir Merkezinde gosteriyi canli izlemekten hoslandim."
(021)

v' 5.hafta:” "Hocanin bize gelecegin mesleklerini kdgitlarda dagitip anlatmamizi

istemesi. " (015)

5.hafta: ”Sunum +miinazara(tartisma) ve karsilikli konusma kismima.” (020)

6.hafta: "Eski gorseller kullanilmis olmasi ve gergekei bir anlatim saglanmasi

etkileyiciydi." (013)

6.hafta:” "Sunum ve tartisma." (020)

6. Hafta: "Gastronomi ilgimi ¢eken bir alan oldugu icin keyif aldim.” (013)

7.hafta: “Aktiiel olmas1 ve elestirilerle yorumlanmas1” (O10)

7.hafta: "Farkl diisiinmeye tesvik edilmek.”(04)

7.hafta:” Tlgimi gektigi icin zaman keyifli gecti.” (023)

8.hafta: Videolar, sunumu hazirlamis olmak, konuyu anlamis olmak hosuma

gitti.” (O3)

8.hafta: “Bu derste en ¢ok "Diinya Basm" igeriginden hoslandim.” (012)

8.hafta: Gorsel ve videolar: kullanmalar1.” (O7)

<
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4.5.6. Derste Hoslanmadigimiz Seyler Nelerdir?

Sekiz hafta boyunca Tablo 4.17°de Ozetlenen konular iizerinde islenen derslerin
sonunda Ogrencilere “Derste hoslanmadiginiz seyler nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin 6grenci giinliigiinde soruya verdikleri cevaplarin konu, sunum ve derse
katilim olarak ii¢ temada toplandigi gorlilmiistiir. Hafta ve temalara gore 6grenci

cevaplarinin siklig1 (frekansi) Tablo 17°de 6zetlenmistir.
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Tablo 4.17. Hafta ve temalara gore 6grenci cevaplariin sikhigi.

Konu .
Hafta Konu ve Ders . -Dersol n
icerik materyali islenisi
1.hafta Yabanci parali askeri birlik 3 - 2
2.hafta i-spor 2 2 5
3.hafta Hiciv 1 1 1
Edebiyat yarismasinda segilen 4 kitabin
4.hafta incelenmesi ve tercih edilme kanitlarinin 6ne 2 4 -
stiriilmesi
5.hafta Kaybolan meslekler ve gelecegin meslekleri - 1 4
6.hafta Unesco kultur mirasi olarak kabul edilen Fransiz ) 1 )
yemek kiiltiirti
7.hafta Bilim-kurgu gerekli bir tiir miidiir? - 1 1
8.hafta Havalimani yapimina kars1 savunulan bolge 2 1 3

Konuyu siradan, sikici, agir, ayrintili ya da yogun bulma ile bilinmeyen kelimelerin ¢ok
olmas1 konu ve igerik agisindan 6grencilerin hoslanmadigini belirttigi durumlardir.
Ders materyali agisindan 6grenciler sunum dosyalarinda ¢ok fazla yazi olmasi, dersin
konusu olan kitaplarin (4.hafta icin) daha once okunmamis olmasi, etkinligi etkili
bulmama ve gorsel materyallerin yazili halinin olmamasi durumlarini derste
hoslanmadiklar1  durumlar olarak belirtmistir. Derste  yapilan tartismalarin
neticelenmemesi, derste s6z alamama, sunumlarin okunarak dersin islenmesi, tekrar
yapilmasi, siirenin dogru kullanilmamasi, 6gretmenin daha az etkin olmas1 ve etkinligi
sikict bulma durumlar1 dersin islenisi acisindan Ogrencilerin derste hoslanmadigi
durumlardir. Temalara iliskin 6grenci cevaplarindan ornekler asagida verilmistir.
v' l.hafta:“Cok fazla bilmedigim kelime vardi. Konuya hakim olmak i¢in
zorlandim” (O1)
v' 1.hafta:” Biraz agir ve sikic1 bir konuydu” (010)
v" l.hafta: “Ders sonunda, izerinde tartistigimiz bazi seylerin netlik kazanmamasi1”
(015)
v 1.hafta: “Dersin belli kisiler iizerinden isleniyor olmas1” (023)

2.hafta:“Slaytta yazilar uzundu” (02)
v' 2.hafta:*Sunumu yapan dgrencilerin sunumu okumalar1, konusarak

<\

anlatmamalar1” (O3)
v' 2.hafta: "Dersin hizli olmasi ve elimde video video/ses kaydi olmadigi i¢in geri
doniip dersi tekrar edememem. " (O18)
v/ 2.hafta: “Zaman zaman sdz verilmesi gereken dgrencilere sdz verilmiyor." (07)
v' 3.hafta: "Konunun siradan olmas1" (O6)
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3.hafta:"Hiciv hakkinda isledigimiz videonun seviyesinin biraz zor olmasi."
(013)

3.hafta:"Konusmak i¢in ¢ok firsat taninmiyor" (023)

4 hafta:"Neyin 6nemli oldugunu ayirt edemedim. Elimde not yoktu. Agir bir
dersti. " (O18)

4 hafta:"Kitaplar1 okumadan konusmak zor olmustu. " (019)

5.hafta: "Gelecegin mesleklerinin anlatildig: etkinlik kadgidinda ne kadar yakin
zamanda bu mesleklerin normallesecegini tahmin ettigimiz kismini sevmedim.
Daha farkli ve derin bir etkinlik yapilabilirdi." (013)

5.hafta: "Egitmenin 6grenciden daha az aktif oldugu, 6grencinin sunumdaki
anlatim tarzinin 6gretme amacli olmamasi sebebiyle kafa karigiklig
yasayabiliyorum.” (O018)

5.hafta: "Baslatilan aktivitenin bitememesi (siire sikintis1).” (022)

6.hafta: "Unesco'nun hangi kosul ve sartlara gore, koruma altina aldigindan
bahsettigimiz kisim yogun ve hizli geldi." (013)

6.hafta: "Ders belirli 6grenciler lizerinden islendigi i¢in katilim saglayamadim.'
(23)

6.hafta: "Miinazara(tartisma) ¢ok sikicrydi." (021)

7.hafta: "Konusulanlar1 ya da sorularin bazen anlagilmamasi durumumda yazili

1

halinin olmamas1.” (018)

7.hafta: "Kendimi ifade etmek icin yeterli siirenin olmamas1" (021)
8.hafta:*“Ogrencilerin slayt: siirekli okumalar1." (07)
8.hafta:*“Bazen konu yiiziinden, yeterince konusulmuyor". (O8)

4.5.7. Bu Ders I¢in Hangi Etkinliklerin ve Hangi Materyallerin Kullanilmasim
Tercih Ederdiniz?

Ogrenci Giinliigiinde &grencilere sekiz hafta boyunca Tablo 12°de &zetlenen konular

tizerinde islenen derslerin sonunda 6grencilere “Bu ders icin hangi etkinliklerin ve hangi

materyallerin kullanilmasini tercih ederdiniz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun derste kullanilan etkinlik ve materyallerin yeterli buldugu yoniinde cevap

verdigi gozlenmistir. Dergi, kitap, siir, oyun, animasyon gibi ders materyallerinin

kullanilmast seklinde 6grenci goriislerinin oldugu gézlenmistir.

Onerilerde bulunan

Ogrencilerin cevaplari ise haftalara gore asagida verilmistir.

v
v
v

1.hafta:*“Sunum ve fotograflar” (06)

1.hafta: “Daha ¢ok video ya da konusma alistirmas: yapilabilir” (023)

2.hafta: “"agka platformlar icin i-spor varsa, drnekler ve videolar ile gosterilerini
de tercih ederdim."(022)
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v' 2.hafta:“Gergekten i-spor oynayabilecegimiz bir imkan veya oyunlardan birini
ayrintili tanitan bir video tercih ederdim” (019)

v' 3.hafta:*Siir” (06)

3.hafta: "Animasyon yapilabilirdi. " (012)

v' 3.hafta: “Fransa'nin en meshur Kkarikatiir dergilerinin bir sayisini incelemek ¢ok

giizel olabilirdi." (013)

3.hafta: "Gérsel sunumla birlikte materyal kullanilmasini isterim." (013)

4.hafta:“Tiyatro yapilabilirdi. Tiyatro bir etkinlik gibi hazirlanabilirdi. Kitaplarla

ilgili tanitim slaytlar1 yapilabilirdi.” (O13)

4.hafta:"Kitaplarin 6zetleri ve videolar1 vs. olsa” (19)

5.hafta:"Siniftaki 6grenciler daha fazla konusmal1." (O7)

\
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5.hafta:"Bol bol kelime drneklerinin verilmesini isterdim". (O8)

5.hafta: "Meslekler yerine gidilerek incelenebilirdi (6rnegin bir hekimin biirosu
gibi) Bizde meslekler yaratip onlar1 sinifta tanitabilirdik." (O12)

5.hafta:"Grup calismasi” (018)

6.hafta: "Ornek yemek."(06)

6.hafta:"Fransiz yemeklerini tatmak i¢in her hangi bir yere gidilebilir.
Fransa’dan gelen 6grenciler Fransiz yemeklerini pisirirler, Tiirkler de Tiirk
yemeklerini yapabilirler. Sonunda, her iki yemek karsilastirilabilir ve

RS
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malzemeler iizerinde ¢alisilabilir." (O8)

6.hafta: "Fransizca tarif videolar1 konabilirdi." (012)

6.hafta: "Unlii bir Fransiz agginin yemek kitabmn inceleyebilirdik derste." (O13)

7.hafta:"Belki bir film izlenebilir ve sonra da yorum yapilabilirdi.” (O8)

7.hafta:"Kisa bir film izlenebilirdi” (010)

7.hafta: "Farkl1 bilim-kurgu romanlari getirilebilirdi.” (O11)

7.hafta: "Dersin sonunda herkesin kendi titopyasini anlattigi kisa bir etkinlik

yapilabilirdi." (O13)

7.hafta:"Tahtada kelime bilgisi kism1 ve sorulan sorularin ayn1 zamanda yazili

olmasini tercih ederdim." (018)

7.hafta:"Bu konuda bir tiyatro yapilabilirdi" (O8)

v' 7.hafta:”’Ogrencilerin dersi ya da sunumu takip edebilmeleri igin notlar olmal."
(09)

D N N N N NN
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Ogrenci giinliigiinde 7.soruya verilen cevaba gore; 1. haftada islenen konunun biraz
agir, sikic1 ve bilinmeyen kelimelerin olmasi sebebiyle 6grencilerce zor olarak kabul

edildigi belirlenmistir. 4. ve 6. haftalarda da agir bir konu islendigi anlasilmaktadir.

3. haftadaki konunun siradan olmasi dersi sikici hale getirmesi de kacinilmazdir. Derste
baz1 seylerin belirsizliginin siirmesi ve siirekli ayni 6grencilere s6z verilmesi de konuyu

sevimsiz kilan seylerden biridir. 2., 3., 6., 8. haftalarda da aymi sekilde Ogrencilere



176

yeterince s6z hakki verilmedigi ya da aymi 6grencilere s6z hakki verilmesi nedeniyle

konusma olmadig elestirisi yapilmuistir.

2.haftada 6grencilerin ¢ogu sunulan slaytlarda bulunan yazilarin uzun oldugunu ve
Ogrencilerin sunumu anlatmak yerine okuma yapmalart dersin sikici olmasma ve
hedefine ulasamamasina neden olmaktadir. Dersin hizli iglenmesi ve video/ses kayit
dokiimiiniin 6grencilerde olmamasi anlamaya engel bir durumdur.3.haftada seyredilen
video seviyesinin 6grenciler i¢in zor olmasi hem anlamay1 giliclestirmektedir hem de
dersin begenilmemesine bir neden olarak goriilebilir. 5. ve 7. haftalarda siire
sikintisindan dolay1 etkinliklerin yarim kaldigr belirtilmistir. 6.hafta miinazaranin sikici
olmasi ve 5.hafta yapilan etkinlikten farkli beklentilerin olmasi ya da 6gretmenin fazla
aktif olmamas1 gibi sebepler 6grencilerin derslerde hoslarina gitmeyen durumlar olarak

ortaya ¢ikmaktadir.
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V. BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde, ilk olarak arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar
incelenerek ortaya konulan sonuglar lizerinde durulmustur. Ardindan gergeklestirilen

aragtirmaya yonelik olarak gelistirilen Oneriler tizerinde durulmustur.

Marmara Universitesi Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda Fransizca sozlii
iletisim becerilerinde karsilagilan sorunlar1 ve ¢6ziim Onerileri ile ilgili yapilan bu
calismada elde edilen sonuclar “Bulgular ve Yorum” boéliimiinde oldugu gibi bu

boliimde de arastirmanin alt sorunlari temel alinarak sunulmustur.

5.1.1. Sézlii Tletisim Becerilerinde Zorluk Ceken (")grencilerin Sorunlar1 Nelerdir?
Aragtirma sorusu kapsaminda ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

Demografik Forma cevap veren Ogrenci sayisi ve verilen cevaplar tatmin edici
bulunmadigindan daha sonra yeniden diizenlenmis ve dgrencilere verilmistir. Ama yine
de Ogrencilerin verdikleri cevaplar sonuglar1 bakimdan onem tasidifindan dikkate

alinmustir.

5.1.1.1. Demografik Formun ikinci Bliimiiyle Ilgili Sonug¢lar
Karsilikli Konugsmada anlama ve konusma sorunlar1 oldugu belirtilmistir.

Yapilan incelemede 11 kisinin demografik formun ikinci kisminda sorulan sorulara
cevap vermedigi, 1 kisinin dinleme becerisinde sorunu olmadigi, 1 kisinin sinifta
olmadigr  belirlenmistir  Kelime  bilgisi  eksikligi,  psikolojik  sebepler
(heyecan,tedirginlik, eksiklik hissigibi), dil bilgisiyapilari,telaffuz eksikligi, Tiirkce
diistinmek, konusmayr sevmemekgibi sebepler Ogrencilerin karsilikli konugmada
belirttikleri sebeplerdendir. Tiim bunlarin kaynagi ise asagidaki gibi siralanabilir: pratik

yapamamak, yeterli calismamak, fonetik dersinin yeterli saatte olmamasi gibi.

Ogrenciler bu sorunu ¢dzmek icin dogal yolla 6grenimi, dinleme-konusma
alistirmalarint daha fazla yapmayi, daha aktif konusan, ceviri yapan bir hocaninve

anlamaya yardimc1 bir sistem Oneriyor. Yabanci hocalarin varligina ragmen, dgrenci
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produksiyonunu izleme ; yani, sunum etkinligi, kimi 6grencilerin elestiri kaynaklarini

olusturmaktadir.

Fransizca dinlemede karsilasilan sorunlar ve sorunlarin nedenleri asagidaki gibi

belirlenmistir:

Bireysel konusmada dinledigini anlamama sorunu s6z konusudur: Budurum, kelime
eksikliginden, karsidaki kisinin hizl1 ve kendisiyle ¢ok sesli konusmasindan (ayn1 anda
konusmasi), telaffuzdan, sesleri ayirt edememe vedinleme aligkanliginin olmamasindan
kaynaklanmistir. Haber ve miizik dinlemelerinde ise ogrenciler sorunlarinit sdyle
siralamiglardir: kelime bilgisi eksikligi, glinlik kullanimlart bilmemeleri, kullanilan
baz1 kaliplar, konuya uzak olmalar1 ve aksangibi. Ogrencilerin dinlemede karsilasilan
sorunlarin lizerinde durarak daha fazla ¢alisilmalar1 gerektigi, bu baglamda podcast
seklinde kaydedilmis ya da canli programlari, sesli ve gorsel araglari  (radyo
programlari, TVS Monde, ARTE, RFI) sik sik dinlemelerigerekmektedir. Kelime
Ogrenimi i¢in giindelik yayinlar (gazete, dergi) ve kitap okumalari, ses bilgisi ve
telaffuz lizerinde caligmalar yapmalar1 Onerilmektedir, 6grencilerin konusabilecegive
karsisindakini anlayabilecegi ger¢ek durumlar yaratilmalidir. Ogrenciler de eksik
olduklar1 hususlarda otonom olarak calisabilme becerisi gosterebilmelidir. Haber ve
ozellikle sarki dinlemede zorlandiklar1 i¢in 6grencilerin hizlikonusmalari, 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlariniistesinden gelmeleri ig¢in, egitim sitelerimdeki kayitli video
kliplerini, haber programlarini izlemeleri tavsiye edilebilir. Sesletim {izerindeki
sorunlar1 ¢dzmek igin, sesli siir, tekerlemeler {izerinde ¢alismalar1 saglanir. Ogrencilerin

cok hizli konusmalarianlayabilmek i¢in siirekli dinleme yapmalar gerekir.
Bireysel Fransizca konusma ile ilgili ¢ikan sonuca gore; sorun,

o Kelime eksikliginden

o Tiirkge diisiinme ve Fransizca 6grenimine ge¢ baslamasindan,
e Aksandan (ag1z yapisi),

e Psikolojik (6z giiven eksikligi, heyecan gibi) sebeplerden

e Konusmayi sevmemekten,

e Unutmaktan

Teorik olarak islenen derslerin giinliik hayata uygulanamamasindan kaynaklanmaktadir.
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Tiim etkenler incelendiginde &grencilerin konusmadaki zorlugunun pratik eksikligine,

yeterli tekrar yapmamaya dayandigi anlasilmaktadir.

5.1.1.1.1. Diizenlenerek Yeniden Yapilan Demografik Formun Ikinci Boliimiiyle Ilgili
Elde Edilen sonuclar

Egitim Oncesinde (birinci donem) ve sonrasinda (2.donem) karsilikli konusmada
Ogrencilerin sorunlar1 ve sorunlarinin nedenleri asagida belirtilmistir:

1-Dil bilgisi yapilarinda;

a) Fiil ¢cekimleri

b) Zaman kullanimi1 ve dogru zaman kullanimi/se¢imi

¢) Karmasik ciimleler

Dil bilgisi yapilarinda 6grencilerin fiil ¢ekimlerinde, simdiki ve gegmis zamanin disinda
zaman kullanamama, ciimle yapilarinda dogru zaman kullanamama, karmasik ciimle
kuramama gibi sorunlar s6z konusudur.

Ogrenciler tiim bu sorunlarin nedenini dilbilgisi yapilarini dogru kullanma kaygisina ve
pratik yapamamaya baglamislardir. Ayrica hazirlik béliimiinde konularin {izerinden
hizli ve ylizeysel gecilmesi ve karsilikli konusurken siirekli dilbilgisi kurallarim
diistinme, giinliik hayatta dili kullanma azlig1 da aslinda Ogrencilerin konusmasini
etkileyen sorun ve sorunlarin kaynagi konumundadir.

Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapildi? Sonuglarini belirtiniz.

Egitimden sonra (ikinci donem) ise, yapilan miinazara etkinlikleriyle 6grencilerin bu
konuda birinci doneme oranla ilerleme kaydettigi belirtilmistir. Miinazara sayesinde
ogrencilerin daha hizli diisiinmeyi, 6zgilivenli olmay1 basardiklar1 tespit edilmistir.
Egitim sonrasi, dilbilgisi yapilarini climlede dogru yerlestirip kullanabilmeyi, degisik
zamanlar1 kullanabilmeyi 6grenmislerdir. Dilbilgisinde yapilan hatalar 68rencilere geri

doniit olarak verildiginden karsilikli konusmalarda dilbilgisi yapilar1 da gelismistir.

Dilbilgisi konugmay1 olusturan etmenlerden biridir ama diger etmenler olmadan tek
basina bir ise yaramaz, islevsiz kalir. Konugsmada ve karsilikli konusmada dil bilgisi
yapilarina takilan 6grencilerin hem psikolojik olarak motivasyonu diiser hem de

iletisimi gergeklestirmekte zorlanirlar,
2. Kelime Hazinesi eksikligi denildiginde

a) Ogrencilerin kelimeleri bilmemesi ve hatirlayamamasi
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b) Ayni1 kelimelerin tekrari
¢) Ayni anlamli ve zit anlamli kelimelerin bilinmemesi

Egitim oOncesinde, karsilikli konusurken kimi o&grencilerin Fransizca kelimeleri
bilmemesi, hatirlayamamasi, ayni kelimelerin tekrari, ayni anlamli ve zit anlamh
kelimeleri  bilmemesi hazirlik  smifinda  okumamalarindan, yeterli  tekrar
yap(a)mamalarindan kaynaklandig1 belirlenmistir. Kimi 6grenciler de hazirlik siiresinin

yeterli olmamasini kelime eksikliginin kaynagi olarak gérmektedir.
Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapildi?

Egitim sonrasinda Ogrencilerin karsilikli konusmada kelime haznelerini gerek kelime
defteri tutarak gerek ayni anlamli kelimeleri O6grenerek zenginlestirdigi belirlendi.

Kelimelerin kalic1 hale gelmesi konusurken kelimelerin kullanilmasina baglidir.

Kalicilik sorununun temelinde sadece yabanci sozciiklerin 6grenilmesi degil, aslinda
animsanmasi yatmaktadir. Yabanci Dil 6gretiminde, bir sozciigii tek basina degil, o
sozciikle birlikte olabilecek anlamlar dizgesi olarak Ogretmek gerekmektedir.
Geleneksel 6gretim teknigi sozciik listelerini ezberlemekten ibaretti. Sozciikleri sadece
(sesler olarak) yinelemek diisiik seviyede bir kayit siirecidir dolayisiyla iyi animsanmaz,
sozciikleri climle i¢indeki dilbilgisel yapisina ve nasil yerlestigine gore 6grenmek daha
derin bir 6grenmedir ve daha iyi animsanir. Sozciikleri ciimle icinde ve anlamiyla biitiin
olarak ogrenmek ve kullanmak ise en derin slirectir ve en iyi animsamay1 saglar.
Anlamlandirma stratejisinde, Ogrencinin yeni gelen bilgileri bellegindeki eski

bilgileriyle iliskilendirerek uzun siireli bellege kodlamasi s6z konusudur.

Yabanci dil Fransizca 6gretiminde 6grenci merkezli ve gorev dagilimina dayanan bir

yontem olan eylem odakli yontemde anlamlandirma yaparak isitilenleri anlamak esastir.

Kelime tekrar1 yapmak belli bir noktaya kadar 6grenciye yardimci olsa da, dgrenilen
kelime konusmada kullanilmadik¢a unutulmaya mahkimdur. Yineleme stratejisi
baslangicta yapilabilir ama gegici bir stratejidir. Arkasindan mutlaka kelimelerin

Oziimsenmesi, i¢sellestirmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin ~ aym  kelimeleri  ciimlelerinde  kullanmalar1  ya  kelimeleri

hatirlayamadiklarindan ya da kelimeleri bilmediklerinden kaynaklanmaktadir.
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3. Konusmaci Beden Dili

Konusmaci beden dilinde egitim Oncesinde Ogrencilerin ¢ogunun sorunu olmadigi
belirtilmektedir. Ogrencilerin heyecani, jest ve mimiklerin heniiz oturmamis olmasi

beden dilinde yasanan sorunlardan bir kaciydi.
Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapildi?

Taklit, tekrar, Fransiz hocalarin1 gozleme, 6rnek alma, beden dilini kullana kullana

konusurken kullanilan beden dilinde ilerleme oldugu anlagilmaktadir.

Egitim sonrasinda 6grencilerin konusmaci beden dilinde daha iyi bir seviyeye geldikleri

anlasilmaktadir.
4. Akicilik

Egitim 6ncesi Tiirkge diislinme, az pratik yapma, dilbilgisi ve kelime eksikligi karsilikli

konusmada akicilig1 etkileyen olumsuz unsurlardir.
Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapildi?

Tartigma etkinligi ve bireysel sunumlar yardimiyla 6grencilerin akiciligimi gelistirdigi

tespit edilmistir.

5. Telaffuz

n.n

Egitim Oncesinde dgrencilerin Telaffuz sorunu; pratik eksikligi, aksan sorunu, "r"nin
gerektigi gibi telaffuz edilememesi, giiliing duruma diisme korkusu gibi sebeplerden

kaynaklanmis oldugu belirlenmistir.
Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapildi?

Egitim Oncesinde ve sonrasinda zorlugu ifade edilen R sessizinin telaffuz edilmesi tiim
yabanci dil Ogrencileri ve Ogrenenleri i¢cin de ses bilimi agisindan isin i¢inden
cikilamayacak bir durum olarak belirtilmektedir. Ozellikle Tiirk &grencilerinin
karsilastig1 en biiylik sorun olarak ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkcede oldugu gibi, Rusga,
Rumence, Italyanca, Ispanyolca ve pek ¢ok dilde yuvarlatilarak sdylenen "r"'nin aslinda

Fransizca konusmaya c¢alisan 6grenci ve 6grenenlerin konusurken karsidaki Fransiz’dan
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ayirt edilmesini de saglar ve ¢cogunlukla konusan yabanci i¢in rahatsizlik duyulan bir
durumdur. Fransizca boliimiindeki 1.smif Ogrencilerinin de siklikla bahsettigi ve

muzdarip olduklar1 bir sorun gibi goriinmektedir.

1.donem, karsilikli konusmada 1.smif Ogrencilerinin en zorlandigi konu aksan gibi
goriinmektedir. 2.donemde telaffuz ve aksan sorununda olumlu ilerlemeler olsa da
aksan birka¢ 6grenci i¢in sadece ¢Oziilememis bir sorun olarak goriilmektedir. Aslinda
aksan ve telaffuz sorununun Fransiz hocalarin varligi ve 1.donem yapilan fonetik
calismalariyla konusma icin anlami bozar bir durumda olmadigi, olsa da bu durumun
¢oziilemeyecek bir sorun olmadig: bellidir. Karsilikli konusmada 6nemli olan kargidaki
kisinin sodylediklerini anlamak ve fikir iireterek karsilik vermektir. Telaffuz elbette
anlam icin Onemlidir ama mesajin alinmasin1 engellemiyorsa gelistirilebilecek bir
durumdur. Aksan durumu ise cogunlukla Ogrenciler tarafindan yanlis anlasilan,

biiyiitiilen bir sorun olarak goriilmektedir. Sinifta oldukca fazla sayida video izlendi.

Ozdegerlendirme formuna verilen yanitlardan da telaffuzun karsilikli konusma ve

konusmada 6grencilerin en az zorlandiklari sorun olarak belirtilmistir.

Yabanci dil 6gretiminin baslarinda ve iletisimde telaffuzun ¢ok 6nemsenmedigi, hatta
lilks ve detay olarak goriildiigii diisiinceler oldugu gibi, telaffuzun 6grenilen dile

entegrasyonu ve ogrenen kisiye de gliven duygusu verdigini ifade etmek gerekir

(Dufeu, 1997, s. 11,
https://www.psychodramaturgie.org/images/doc/Importance%20de%201a%20prononcia
tion.%20Franc-parler.pdf).

2. Fransizca dinlemede karsilastigimiz sorunlar nelerdir, sizce bu sorunlarin

nedenleri neler olabilir?

Karsilikli konusmanin dinleme boyutunda; dinledigini anlama, dilbilgisi yapilari,

kelime hazinesi, dinleyici beden dili gibi sorunlar s6z konusudur.

a) Dinledigini anlama: Egitimden once karsiikli konusmada ogrencilerin

konusulanlarin bir kismini (hemen hemen %50'sini) anlamis olduklar1 anlasilmistir.

Dinledigini anlamama sorunun neden kaynaklandigi soruldugunda Ozdegerlendirme

formunda ¢ikan sonuglar su sekilde siralanabilir:


https://www.psychodramaturgie.org/images/doc/Importance%20de%20la%20prononciation.%20Franc-parler.pdf
https://www.psychodramaturgie.org/images/doc/Importance%20de%20la%20prononciation.%20Franc-parler.pdf
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- Kelime eksikligi
-Hizl1 ve uzun ciimleler
- Aksan
-Tonlama
-Giinliik konusmalar

Dinledigini anlayamamak, bazen o dilde konugmaktan daha biiyiik bir sorun gibi goriinebilir,
clinkii konusurken kendi bildigimiz kelimeleri kullaniriz ama kargi taraf konusunca, hig
bilmedigimiz ve kullanmadigimiz kelimelerle karsilagabiliriz. Bu durum 6grenci i¢in sikinti
yaratabilir. Konusma hiz1 dinledigini anlama sorununu daha da derinlestirebilir.

Buradan anlasildigi gibi, dinlemede bilinmeyen kelimelerin olmasi, konusma hizi ve
Ogrencilerin gilinliik hayatta kullanilan dile, tonlamalara aligkin olmamasi anlamay1
olumsuz etkiler. Ogrencilerin 1 senelik hazirlik déneminden sonra yarim dénemlik bir
siire gecmis olup, Fransizca Ogretmenligine gelen dgrencilerin biiyiikk cogunlugunun
Ingilizce bilerek geldikleri diisiiniildiigiinde, ogrencilerin Fransizca kelime bilgisi
eksikliginin disinda, konusmalarin uzun ve hizli olmasi, karsida konusan kisinin
tonlamasi, aksani dinledigini anlamayi engelleyen unsurlardir. Giinliik hayatta okul
disinda Fransizca aktif olarak kullanilmadigindan, ogrenciler Fransizcada kullanilan
giinliik konusmalar1 ve tonlamalar1 ¢cok fazla tanimamaktadir.

Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim
Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yénetmelik (2008) incelendiginde; bu sorunu
gidermek icin hangi etkinlikler yapildi?

Dinledigini anlamada sorun yasayan 6grencilerin egitim sonrasinda dinleme yaparak, alt
yazili film izleyerek, video izleyerek bu konuda kendilerini gelistirdigi, hizli ve akici
konusmalari anladig belirlendi. Ogrenciler Fransiz Hocalarin konusma stiline alistiklar:
i¢cin dinlediklerinin ¢ogunu anlamaya basladiklarini belirtmislerdir. Hatta bir 6grencinin
dinlediklerinin % 80-90'11 anladigin1 sdylemesi, anlama konusunda kendini gelistirdigi
anlamina gelmektedir. Egitim Oncesi ve sonrasinda aksan sorununun diizelmedigini
belirten birkag ©6grenci de bulunmaktadir. Ogrenci dinlediklerini algilayip
anlamlandirabiliyorsa karsilikli konusmada en azindan {iretim sathasina ge¢gmek icin

birinci sathayr tamamlamis olur. Aksan ¢ogunlukla anlamaya sekte vurmaz. Ogrencinin
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belirttigi gibi, sadece sert aksani olan Kanadalilarin aksani 6grencilerin anlamasina
zarar verebilir.

b) Dil bilgisi yapilart: Egitimden 6nce ¢ogu 6grencinin karsidaki kisiyi dinlerken sorun
yasadig1 konular arasinda fiil ¢ekimleri, baz1 dilbilgisi kaliplari, kompleks ciimleler
oldugu belirtilmistir.

Egitimden sonra 6grencilerin 3 kat1 kadar ilgili sorunlarini ¢6zdiigii belirlenmistir: basit
ve karmagik dilbilgisi yapilarim1 seg¢ip kavrayabiliyor, nerede, nasil, ni¢in bu yapilarin
kullanildigin1 anliyor. Bir baska deyisle; dil yapilar1 arasindaki baglantilar1 kavriyor.
Sadece bir 6grenci ¢ogul ve edilgen yapilart dinlemede karistirtyor.

Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapild1? Ogrencilerin dinleme yaparak, cizgi
dizi izleyerek dinlemede dilbilgisi yapilarini anlamada biiyiik oranda basarili olduklari
anlasilmaktadir.

Dil bilgisi; bir dilin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Dilbilgisi kurallar1 dilin 4 becerisinde yani; konusma,
okuma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir.

Dil bilgisi tiim yetilerin kazanilmasinda ve yetilerin gelistirilmesinde 6nemli bir role
sahiptir. Iletisimin gerceklesmesi agisindan, konusma becerisi dil bilgisi yapilarma, dil
bilgisi yapilari da konusma becerisine baghdir. Dil bilgisi ancak konusa konusa
ogrenilip gelistirilebilir.

¢) Kelime hazinesi

Egitim Oncesinde, 6grencilerin karsisinda dinledigi kisiyi anlamamasi ya telaffuza ya da
kelime bilmemeye baghdir. Ogrencinin konuyla ilgili onceden kelimelerin

verilmesi/dgretilmesi istegi s6z konusudur.
Bu sorunu gidermek i¢in hangi etkinlikler yapildi?

Egitim sonrasinda, 1 6grenci hari¢ tiim Ogrencilerin dinlemede kelime hazinelerini
gelistirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin kelime defteri tutarak, miizik dinleyerek, kitap
okuyarak, sunum yaparak ve tartisma etkinligi diizenleyerek kelime hazinelerini
gelistirdikleri anlagilmaktadir. Hala sorunu olan bir 6grenci kelimelerin ezberletildigini,

ogretilmedigini belirterek memnuniyetsizligini géstermistir.

Karsidaki kisiyi dinlerken ve konusurken kelime bilgisine ihtiya¢ vardir. Ogrencilerin

dinleme aninda zorlanmasi kelime hazinesinde eksiklik oldugunu gostermektedir.
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Kelime anlama ve anlatma becerilerinin gergeklestiricisi; sorun ¢dzme, elestirme, iiriin
ortaya koyma, 08renme ve Ogretme gibi list zihinsel becerilerin iireticisidir. Kelime
sayist ve onlar1t kullanabilme becerisi, anlamayir dogrudan etkiler. Baumann'a
gore(2009), anlama ve kelime becerisi arasinda pozitif yondeki giiglii iliskiye dikkat
ceker. Kelime sayisi ve onlart kullanabilme becerisi, anlamay:r dogrudan etkiler.
Kelimeleri 6grencilerin aktif kelime hazinesine katabilmek i¢in, 6gretim siireci dinleme,
okuma, konusma ve yazma becerilerini de kapsayict sekilde gergeklesmelidir

(AktaranGiiney ve Aytan, 2014, 5.618-622).

Egitim sonrasinda, 6grencinin dinlerken kelime hazinesini gelistirdigi belirtilmistir.

d) Dinleyici beden dili

Egitim Oncesinde ve egitim sonrasinda, dinleyici beden dili kullanicilar1 olarak

Ogrencilerin beden dillerinin kullanim1 konusunda sorunlar1 olmadig: ifade edilmistir.

3. Fransizca konusmada karsilastiginiz sorunlar nelerdir, sizce bu sorunlarin nedenleri

neler olabilir?

Karsilikli Konusma i¢in belirtilen sonuglarin ayni oldugunu belirtmek gerekmektedir.

5.1.1.2. Oz Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarina (Rubrik)
Verilen Cevaplarin Sonuclari

Ogrencilerin 6zdegerlendirme formuna verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak sorular
cevaplanmaya calisildi. Avrupa Ortak Basvuru Metninde oldugu gibi, Sozlii Iletisim

Becerileri; karsilikli konusma, dinleme ve konusma boyutlarindan olugsmaktadir.

Karsilikli Konusmanin ise dilbilgisi yapilar1 sdzciik hazinesi, konusmaci beden dili,

akicilik ve telaffuz alt boyutlarina verdikleri cevaplar incelenmistir.

1. Ogrencilerin karsilikli konusmada en zorlandiklari alt boyutlar sirasiyla asagidaki
gibidir:
e Akicilik
¢ Dilbilgisi yapilar
e Kelime Hazinesi
Beden Dili
Telaffuz
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Karsilikli Konusmada Ogrencilerin yasadigi sorunlar arasinda en fazla Akicilik alt
boyutunun ¢ikmasi ilk bakista sasirtict gelebilir. Fakat bir dilde diizgiin ve dogru ciimle
kurmak kadar akici bir sekilde konusmakta hem konusan kisi i¢cin hem de karsindaki
dinleyen icin 6nem teskil eder. Smifta yapilan gézlem ve 6grencilerin degerlendirme
formuna verdikleri cevaplara gore, ana dilde oldugu gibi, 6grencilerin yabanci dilde seri
bir sekilde yapilan konusmalardan genel olarak hoslandiklar1 bilinmektedir.
Fransizcanin akici bir sekilde konusulamamasi 1. simif 6grencileri igin kabul edilebilir
bir durumdur. Yabanci dilin akiciliginin saglanmasi, aslinda dilbilgisi yapilari, beden

dili, kelime hazinesi, telaffuz gibi becerilerin iyi bir seviyeye ulagmasi gerekir.

Ogrencilerin  karsilastigi  ikinci sebepolarak Dilbilgisi yapilar1 belirlenmistir.
Fransizcanin ciimle yapisi, dilbilgisi Tiirkceden farkli oldugu icin 6grencilerin oldukca
zorlandig1 anlagilmaktadir. Ugiincii sirada bulunan Beden Dili de égrencilerin yapmakta
zorlandig1 alt boyuttur. Her dilin kendine ait viicut dili, jestleri vardir ve her birinin
anlami digerlerinden farklidir. Tiirk¢ede ve Fransizcada ortak olarak kullanilan bazi
beden dillerinde farkliliklar da bulunmaktadir. Kiiltiir dili besleyerek sekillendirir, dile

farkli durus ve tavir kazandirir.

Ogrencilerin 6zdegerlendirme formunda Kelime hazinesini 4. sirada belirttikleri
anlasilmaktadir. Kelime hazinesinin en biiylik sorunlardan biri oldugu diisiiniiliirken,
ogrencilerin bu sorunu son siralara koymasi, 6grencinin bu konuda kendine giivendigini
ve bunu ¢ozmek i¢in kendi kaynaklarina yoneldiginiya da karsisindaki kisi ile

konusurken kelime se¢iminde zaman zaman Ingilizceye bagvurdugu gozlenmistir.

Ogrencilerindzdegerlendirme formuna verdikleri cevaplara gore, telaffuz alt boyutunun
en son sirada belirlenmesi, 6grencinin digerboyutlara daha fazla 6nem vermesinden

kaynaklanmis oldugunu gostermektedir.

Alanyazinda konuyla ilgili yapilan tezler incelendiginde, sozlii iletisim becerisinin
boyut ve alt boyutlarinda farkliliklar oldugu icin tiim alt boyutlarda bir karsilastirma

yapilamamigtir.

Yabancit Dil olarak Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisinin gelistirilmesinde
karsilagilan giicliikler baslikli tezde, (Keser, 2018, s.57), telaffuz alt boyutu zorluk
derecesi bakimindan en son sirada, daha dogrusu en az 6nem verilen boyut olarak

gosterilmistir. Elbette bu c¢alisma Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenenen Tiirki ve
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Yabanct milletlerin Konusma ve diger becerilerle ilgiliydi.Ayrica arastirmada
siralamada yer alan sadece kousmayla ilgili alt boyutlar degil 4 beceri de
bulundugundan bulunan sonu¢ karisik goriinmekteydi.Zikredilen c¢alismada sozcilik

bilgisi ikinci sirada, dilbilgisi yapilar1 ise 3.sirada yer almaktadir.

2-Ogrencilerin Dinleme boyutunda en zorlandiklari alt boyutlar sirasiyla asagidaki
gibidir:

¢ Dinleyici beden dili

e Kelime Hazinesi

¢ Dinledigini anlama

e Dilbilgisi yapilari
Fransizca Ogretmenligi 1. smif 6grencilerinin Ozdegerlendirme formuna verdikleri
cevaplardan 1.siray1 alan "Dinleyici Beden Dili"'dir. Ogrenciler hedef dilin konusuldugu
iilkede yasamadiklarindan ve Universite disinda giinliik hayatta Fransizca konusulan
ortamlarda bulunmadiklarindan dolay1 dille beraber kullanilan beden hareketlerini tam
olarak bilmiyorlardi. Dolayisiyla dinlerken de ne yapacaklarini, ellerini kollarini nereye
koyacaklarmi bilmemeleri normaldir. Ogrencilerin sadece Fransiz hocalarini, Fransa'dan
gelen arkadaslarini yakindan izleme sansma sahip olurlar. Internetten televizyon
programlarini izleme sansina sahip olsalar bile eger diizenli olarak Fransiz kanallarim
seyretmezlerse dil becerileri kadar beden hareketlerini, jest ve mimikleri de zihinlerine
yerlestiremezler. Insanin bir bilgiyi, hareketi 6grenmesi i¢in uygulamasi, isler hale
getirmesi gerekmektedir.
Dinleyen kisinin karsisindaki kisiyi anlamas1 ne kadar iyi olursa o derecede viicut dilini
kullanir. Ogrencilerin karsisindakini dinlerken kullandiklari jest ve mimikler bazen
bilingli bazen de bilingsiz hareketlerdir. Coklukla kontrol edilemeyen bir durum olmasi
dolayisiyla, 6grencilerin kullandig1r beden dilinin yerinde ve dogru oldugundan tam
olarak emin olamamasi zorluk derecesini artirmaktadir.
Dinlerken 6grencilerin zorlandig ikinci alt boyut, "Kelime Hazinesi" boyutudur.
Oz degerlendirme formunda 6grencilerin verdigi cevaba gore ogrencilerin Kelime
acisindan eksiklik duydugu anlasilmaktadir.
Kelime bilgisi eksikligi hem konusmayr hem de dinlemeyi olumsuz yonde

etkilemektedir.
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Uciincii olarak "Dinledigini anlama" alt boyutu gelmektedir. Ogrencilerin bu sonuca
gore, dinlediklerini anlama yonilinden kendilerine giivendikleri ya da bu konuda sorunlu
hissetmedikleri anlasilmaktadir.
Dil bilgisi yapilart bakimindan §grenci zorlanmadigini ifade etmistir.
3-Ogrencilerin Konusma boyutunda en zorlandiklar1 alt boyutlar sirasiyla asagidaki
gibidir :

o Akicilik

e Kelime Hazinesi

¢ Dilbilgisi yapilari

o Konusmaci beden dili

o Telaffuz
Ogrencilerin Ozdegerlendirme Formuna verdikleri cevaplardan, Konusma boyutunda en
zorlandiklar alt boyutlarin siralamasinin Karsilikli Konugsma boyutunda yer alan alt
boyutlarinkiyle hemen hemen aynidir. Her ikisinde Akicilik alt boyutu en zorlanilan
durum olarak bulunmustur. Karsilikli konusmadadgrencilerin zorlanma agisindan 2. ve
3.siradaki  Dilbilgisi  yapilar1 ve Kelime Hazinesi, Konugma boyutundasiralar yer
degistirerek Kelime Hazinesi ve Dilbilgisi yapilari olmustur. Karsilikli Konusma ve
Konusma boyutlarinda Konugsmaci Beden Dili ve Telaffuz son siralarda yer alir.
KarsilikliKonusma her iki taraf i¢in de konusma oldugu i¢in sonuglarin hemen hemen

benzer olmasi sasirtic degildir.
5.1.1.3. Rubrige (Dereceli Puanlama Anahtari) Verilen Cevaplarin
Sonuglari

Rubrige gore Karsiliklt konusma ve dinlemede en zorlanilan alt boyutlar Tablo 5.1°de

yer almaktadir.
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Tablo S.1. Rubrige Verilen Cevaplara Gore Karsiiklh Konusma ve Dinlemede
En Zorlamlan Alt Boyutlar

Karsilikli Konusmada Dinlemede
Akicilik

Beden Dili+ Telaffuz Tiim alt boyutlar ayni puandadir
Dil bilgisi yapilari

Kelime hazinesi

Rubrikte Karsilikli Konugmada Akicilik en zorlanilan sorun olark goriiliirken, Beden
Dili ve Telaffuz ikinci sirada yer almaktadir. Dil bilgisi yapilari 3. sirada ve en son ise
kelime hazinesi 6grencilerin zorlandig1 alt boyutlar olmustur. Buradan, kelime hazinesi
alt boyutunda o6grencilerin zorlanmadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir. Zira 6grenciler ya
Ingilizcede anlamlar1 ayni kelimelere basvurmaktadirlar ya da bu konuda anlam igin
yeterli kelime bilgisine sahiptirler. Dinleme rubriginde 6grencilerin verdigi cevaplar
degerlendirildiginde, tiim alt boyutlarin ayni sirada oldugu belirlenmistir. Bu durum
dinlemenin gdzlenmesi en zor boyut oldugu sonucunu dogrulamaktadir.

Konusma rubriginde en zorlanilan alt boyutlar sirasiyla tablo 5.2'de gosterilmistir.

Tablo 5.2. Rubrige Verilen Cevaplara Gore Konusmada En Zorlanilan Alt Boyutlar

Akicilik

Konusmaci beden dili+Telaffuz

Dil bilgisi yapilar

Kelime hazinesi

Telaffuz

Tablo 5.2°de goriildiigii gibi, rubrikteki Konusma kismina verilen cevaplara gore,
Karsilikl1 Konugmadaki gibi Akicilik ilk sirada yer almaktadir.
Konusmadan farkli olarak en az zorlanilan alt boyut ise Telaffuz olarak ortaya ¢ikmustir.

Rubrik ve Oz degerlendirme Formlarikarsilastirildigindadgrencilerin en zorlandiklari alt

boyutlar tablo 5.3'de yer almaktadir.



Tablo 5.3. Rgbrik ve Oz degerlendirme Formlan KarsilastirildigindaKarsihklh
Konusmada Ogrencilerin En Zorlandiklar: Alt Boyutlar

Karsihkhh Konusma rubriginde K.Konusma Ozdegerlendirme
rubriginde

Akicilik Akicilik

Beden Dili ve Telaffuz Dil bilgisi Yapilari

Dil bilgisi Yapilan

Kelime Hazinesi

Kelime Hazinesi

Beden Dili

Telaffuz
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Tablo 5.3’te goriildiigii gibi, her iki degerlendirme aracinda ortak olan zorluk

Akiciliktir.  Ogrencilerin - Rubrik  degerlendirmesinde gdzlemcinin  verdigi puan

ortalamasina gore 6grencilerin zorlandigi alt boyut siralamalari degismistir. Karsilikli

Konusma rubriginde en az zorlanilan alt boyutun kelime hazinesi oldugu ifade

edilirken, karsilikli konusma Oz degerlendirme rubriginde ise, en az zorlanilan alt

boyutun telaffuz oldugu belirtilmistir.

Tablo 5.4. Rubrik ve Oz Degerlendirme Formlar1 Karsilastirildiginda Dinlemede
Ogrencilerin En Zorlandiklar1 Alt Boyutlar

Dinleme rubriginde

Dinleme Ozdegerlendirme rubriginde

Tiim alt boyutlar ayni puan araligindadir

Dinleyici beden dili

Kelime Hazinesi

Dinledigini anlama

Dil bilgisi yapilari

Tablo 5.4’de goriildiigii gibi, Dinleme rubriginde tiim alt boyutlar ayni puani

paylasirken, Oz degerlendirme rubriginde Ogrencilerin dinleyici beden dilini

tanimadiklari i¢in ¢ok zorlandiklar1 anlasilmaktadir. En az zorlandiklar: alt boyut ise dil

bilgisi olarak ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni ise dinlerken dil bilgisi yapilarina ¢ok

fazla dikkat etmemeleri olabilir.




191

Dinlemenin degerlendirilmesi i¢in farkli araglar kullanilabilir. Dinlemede 6grencinin
kazanimlar1 6grenci doniitleriyle saglandigi i¢in gozlenebilen kazanim sayisi kisithdir.
Dinlemede bireyin gozle goriilebilir pek fazla davranisi yoktur. Dinleme, igsel bir
olaydir. Bu durum, hem dinleme egitimini hem de dinlemenin Olgme ve
degerlendirmesini zorlastirmaktadir (Melanlioglu, 2012 : 1589). Bu nedenle 6grenciden
alman déniitler degerlendirilmeye calisildi. Ogrencilerdenalinan doniitlere gére, ikinci
donemde dinlemenin alt boyutlari, birinci doneme gore yiikselmistir fakat dinlemenin
tiim alt boyutlar1 ayn1 degerdedir. Gézlemcinin puan ortalamasi, 6zdegerlendirmedeki
Ogrenci puan ortalamasindan daha yiliksek degerde ¢ikmistir. Arastirmaci gozleminden
edinilen goriise gore, genel olarak Ogrencilerin dinlediklerini anladiklar1 tespit
edilmistir. Konugma rubrigi ve konusma 06z degerlendirme rubriginin

karsilastirmasiTablo 5.5’te yeralmaktadir.

Tablo 5.5. Rubrik ve Oz Degerlendirme Formlar1 Karsilastirildiginda Konusmada
Ogrencilerin En Zorlandiklar: Alt Boyutlar

Konusma rubriginde Konusma 6zdegerlendirme rubriginde
Akicilik Akicilik

K.Beden Dili+Telaffuz Kelime Hazinesi

Dilbilgisi yapilar: Dilbilgisiyapilari

Kelime Hazinesi Konusmacibeden dili

Telaffuz

Tablo 5.5'de goriildiigi gibi, konusma rubriginde ve Konusma o6zdegerlendirme
rubriginde Akicilik zorluk derecesi bakimindan ilk sirada yer almaktadir. Konusma
rubrigindeki siralama 6zdegerlendirme rubrigindeki siralamadan farklidir.

Rubrikten ¢ikan sonuca gore, Karsilikli Konusma, Dinleme ve Konusma boyutlar
arasinda 2. donemde en fazla gelisim gosteren beceriler sirasiyla Karsilikli Konusma,
Konusma ve Dinleme Becerisi olarak belirlenmistir. Egitimden sonra 6grencilerin

Konugma ve Karsilikli konusma becerilerinde gelisme gozlenmistir
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Dinleme becerisinin en az artis gosteriyor olmasi, dinlemenin birinci dénemdeki puan
ortalamasinin  zaten yilksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ikinci dénemde,
degerlendirmecinin ~ verdigi  puana gore 3  beceri  degerlendirildiginde,
ogrencilerindinleme, Karsilikli konusma ve konusma becerisi puan ortalamalari

birbirine ¢ok yakindir.

5.1.1.4. Arastirmaci Goriislerinden ¢ikan sonug¢lar

Arastirmact Goriislerinden ¢ikan sonuglara gore, dgrencilerin Fransizca sozlii iletisim

becerileri dersinde edinilen izlenimler soyle siralabilir :

e Dil bilgisi yapilarindaki sorunlar dikkati c¢ekmektedir; fiil ¢ekimleri, fiil-6zne
uyumu, gegmis zamanlarin ¢ekimi, participe passé’lerin kullanimi, le/la gibi disil/eril
belirteclerin kullanimi, participe passé'nin kullanimi, Ingilizcenin olumsuz etkileri,
kompleks ciimle kurmasorunu, “que" ile baslayan yardimci ciimleler (kuramama)
ogrencilerin belli bagh sorunlar1 arasinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Fiilerle beraber
kullanilan edatlarin kullaniminda sorun yasadiklar

e “vouloir, pouvoir, devoir” gibi yardimci fiillerin ardindan mastar degil, fiillerin
cekildigi gozlenmistir. Ayrica bir fikre katilma/katilmama gibi dil bilgisi kaliplarinda
ogrencilerin baz1 zorluklar1 oldugu gozlenmistir.

e Kelime bilgisindeki sorunlar: kelime bilmeme, kelime sec¢imi, kelimleri
hatirlayamama, Ingilizceden negatif transfer yapma gibi sorunlar. Ogrencilerin
B1/B2 diizeylerine uygun kelime se¢gmede bazi sorunlari oldugu belirlenmistir.

e Ses bilimindeki/ telaffuzdaki sorunlar: nazal seslileri, r'ningirtlaktan ¢ikarilamamasi,
"t, d" sessizlerinin sonda sesletilmesi, Ingilizcenin negatif etkisi, [o] e muet'nin —e
ile kanistirilmasi, kelimeler arasinda ulama yapilip yapilamama durumu, vs. gibi
sorunlarsadece sorunlardan bir kagidir.

e Videolarin ve siirelerinin fazlalig1 ders etkinliklerinin yetismesini olumsuz yonde
etkilemistir.

e Ogrencilerin devamsizlik yapmalar1 veri toplamada gecikmelere neden olmustur.

e Prefabrike binadaki sinif diizeninin her etkinlikte degistirilmesi zaman alict ve
zahmetli oldugu gézlenmistir.

e 1.doneme oranla daha fazla sozlii anlama sorularina 6nem verilmis oldugu ve

tartisma etkinligi icin hazirlik evresi olan diisiinme sorular1 6grencilerin birbirleriyle
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etkilesimde bulunmasini ve telefon gibi teknolojik araglarin ders i¢in kullanilmis
olmasi dil 6gretimi i¢in olumlu bulunurken, sorularin fazla olusu diger etkinliklere
ayrilan siireyi azaltmistir.

Ogretmenin yardim, agiklama ve arabulucu gibi uyguladig stratejilerle 6grencilerin
sOzli iletisimde yasadig1 zorluklar nispeten azalmistir.

Ogrencilerin tarihleri soylemekte zorluk cektikleri gézlenmistir.

Ogrencilerin soru sormada takildiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin tekrar yapmadig1 anlasilmustir.

Ogrencilerin  giinliik sorularmi, 6z degerlendirme rubriklerini, demografik
formlarindaki sorularidersin baginda ve sonunda cevaplandirmaktaki isteksizlik ya
da zamansizlik formlar1 evde sakin bir sekilde cevap vermelerine karar verildi.
Teknik aksakliklar ve videolarin uzun olmasi bazi etkinliklerin eksik yapilmasina ya
da yapilamamasina sebep olmustur.

Tartisma etkinligi i¢in kullanilan (bir fikri savunma-reddetme) dil bilgisi
yapilarininayni derste uygulanmasi zor oldugu i¢in birka¢ hafta sinifta tartisma
esnasinda kullandirilarak tekrar ettirilmistir.  Betimleyici yer zarflarinin
konugmalarda kullanilmasi i¢in 6grencilerin daha fazla zamana ihtiya¢ duydugu
gozlenmistir.

Ogrencilerin yeterli kitap okumadigi, kiiltiirel agidan kendilerini beslemedikleri,
elestirel diisiinme sorununun konusmalarini etkiledigi agiktir.

Smifta ayn1 6grencilerin s6z almalari, diger 6grencilerin ¢cekimser kalmalar1 dersin
kisir dongii iginde gegmesine neden olmaktadir.

Ogrencilerin tartisma etkinligini sevdikleri ve konusmaya calistiklar anlasilmistir.
Sunum etkinliginin kullanilmas1 siniftaki diger 6grencilerin performansini diistirmiis
olup etkinliklerin ¢esitlendirilmesi 6grencileri daha da motive edecektir. “

Tartisma etkinliginin 6grencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelismesine katkida
bulundugu anlasilmistir. Hem dinledigini anlama hem sesletim ve telaffuz becerileri

gelisirken, elestirel diisiinme ve yaraticiliklar1 da artar.

5.1.1.5. Egitim Durumlarindan Cikan Sonuclar

Egitim Durumlariyla ilgili olarak;
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e 8 hafta siiren uygulama siireci, basindan sonuna kadar planlanmistir. Bu planlama
stirecinde yapilan haftalik ders planlar1 derste kullanilan etkinlik ve materyallerin
hangi amaglarla hangi diizeydeki 6grencilere nasil islendigi belirtilmistir.

e Egitim durumlarimin derslerin diizenli ve planh bir sekilde yiiriitiilmesine katkida
bulundugunu sdyleyebiliriz.

e Egitim durumlarmin gergeklestirilmesi, 6grencilerin sozlii iletisim becerilerinin

gelismesine katkida bulunmustur.

5.1.1.6. Ogrencilerin énerdigi etkinlikler

Sunum(tanitim  slytlar1), konusma alistirmalari, oyun, animasyon(canlandirma),
ornekleme, hikdye anlatimi, tiyatro, yorumlama, gilnliikk hayatta mesleklerin
uygulandigt mekanlara gitme, inceleme geziler yapma gibi etkinlik Onerileri

bulunmaktadir.

5.1.1.7. Etkinlik Onerileri

Sozlii  iletisim  becerisinin  gelismesine yardimc1  olacagr diisliniilen etkinliklerden

bazilariagagidaki gibidir:

e Tiyatro/drama c¢ahsmalari: Konusma ve karsilikli konusma i¢in, bir metin
iizerinde ¢alisilarak Ggrencilerin tiyatro, drama g¢aligmalar1 yapmasi saglanabilir.
Tiyatro Ogrencilerin kendine giiven duygusunu gelistirir, ayn1 zamanda 6grenciler
arasinda sosyallesmeyi saglar. Ezberlenen replikler anlamlandirilarak kelime ve dil
bilgisi yoniinden 6grenci kendini gelistirirken, obiir taraftan hafiza ve diisiince giicii
geligir. Tiyatro sozlii anlama (dinledigini anlama) ve anlatimi;  dolayisiyla,
ogrencinin telaffuz ve akiciligini daha iyi hale getirir. Ayrica dgrencinin okuma
yapmasi saglanir. Bu ¢aligma i¢in mutlaka 6grencilerin 6n ¢alisma yapmasi gerekir.
Ses ve beden dilini egitmesi sarttir. Rahatlama ve 1sinma hareketlerini ihmal
edilmemelidir. Tiyatro sayesinde, sinif ortami1 dinamik ve interaktif olur. Tiyatro
etkinliklerinin yabanci dil derslerinde kullanilmasi biiyiik yararlar saglar. Sinifin
etkin ve dinamik olmasi saglar. Yabanci dil Ogretiminde tiyatro etkinliginin
kullanilmast 6grencilerin s6z alma istegini kamgilar. Kurgusal ya da gercek dil

durumlarini canlandirmay1 saglar (Payet, 2010, s.14).
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Tartisma: Bu etkinlik i¢in se¢ilen konunun ilging ve gilincel olmasi 6nemlidir.
Ogrenci gruplar segilerek aralarinda beyin jimnastigi yapmalar1 saglanir. Konu
iizerinde arkadaslariyla fikir tartismasi yapilmalidir. Bu sirada da internetten konu
hakkinda bilgilenmek, kiiltiirel agidan kendini ve grup arkadasini donatmak gerekir.
Bilinmeyen kelimeler elektronik sdzliikten bakilabilir. Ogretmen tartismada
kullanilmas1 gereken kelime ve dil yapilarin1 6nceden verip 0grencinin calismasi
saglanabilir. Oncelikle her grup ayri olarak kendi aralarinda etkilesime girer.
Gruplarm ¢alismasi bitince, siif diizeni tartismaya uygun sekilde yerlestirilir. Iki
grup zit fikirlerde olmalidir. Gruplar kendi fikirlerini savunmali, kanitlar 6ne
stirmeli, diisiincesini aciklayarak hem kendilerini savuacaklar hem de karsi grubun
fikrini ¢iliriitmeye c¢alismalidir. Bu etkinlik dinledigini anlama, so6zli anlatim
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak yapilmistir. Telaffuz, akicilik ve beden dilini
gelistirmeye yardimei olur. Ogrencilerin smifta aktif olmalari, s6z almalari igin sinif
ortaminin diizenlenmesi ve buna uygun etkinliklerin secilmesi sozli iletisim
becerisinin gelisimi i¢in 6nemlidir. Tartigsma etkinligi i¢in olusturulan grup ¢alismasi
ogrencilerin fikir aligverisinde bulunmalarini, is birligi halinde birbirleriyle
caligmalarin1 saglar. Eylem odakli yaklasgimda gorev ve proje ¢aligmalari,
ogrencilerin is birligi halinde calismalarini, 6grencilerin birbirlerini destekledigi,
birbirine yardim ettigi etkinlikler sozlii iletisim becerisinin gelismesine katkida
bulunur. Tartisma, B1 ve 6zellikle B2 diizeyleri i¢in kullanilan bir etkinlik tiirtidiir.
Tartismada kanitlamak, kanitlarin1 6ne stirmek, lehte ya da aleyhte fikrini sdylemek,
sebepleri agiklamak gibi pek ¢ok beceriyi gosterebilmekgereklidir. Ogretmen
tartisma etkinligi i¢in zithik, sebep-sonug, bir fikri kabul etme/etmeme gibi dilbilgisi
kaliplarin1 uzaktan egitimle, ters yliz egitimin iirlinii olan video tiipleriyle ya da
padlet 'e yiikleyerek dersten dnce Ogrencilerin ¢aligmasini saglayabilir. Tartigma,
ogrencilerin dinledigini anlama, konusma ve karsilikli konusma becerisinin
gelismesine katkida bulunan bir etkinliktir. Zira tartisma 6ncesi konunun anlagilmasi
icin Ogrenciler Ogretmene soru sorabilir, agiklama isteyebilir, anladiklarim
ogretmene sdyleyip dogrulatabilirler. Ogretmen de buna karsilik konu hakkinda
ipucu verebilir, Ogrencitikandiginda Ogretmen bir baska Ogrenciden yardim
isteyebilir, bu 6grenci anlamada zorluk ¢eken 6grenciye konuyu kisa bir sekilde

anlatmaya caligir. Tartisma Oncesi grup olusturulur ve O6gretmen konu hakkinda
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bilinmesi gerekenleri 6grencilere iletir. Grup ¢alismasi 6grencinin fikir aligverisini
saglar. Birbirini diizeltme ve dogrulama sansini verir. Ogrencilerin bilissel ve
duygusal 6zelliklerini ¢ikarmasina izin verir. Yaraticilifi, diis gliciinii, iireticiligi,
isbirlikei, paylasimcer ¢alismaya 6grenciyi sevkeder. Grupta kiigiik gorevler verilerek
ogrencinin sorumluluk bilinci gelistirilir ve bu ufak goérevlerin her 0Ogrenci
tarafindan gergeklestirilmesi 0grencinin kendine olan saygisi ve Ozgiiveni artar.
Karsisindaki 6grenciye ve kendisine s6z hakki veren ders hocasina saygisi artar.
Tiim gorevi bir 6grenciye birakilmasi sadece o 6grencinin konugmasini, digerlerinin
pasif olmasini saglar. Agir sorumlulugun yerine getirilmesi 6grenciye baski uygular
ve psikolojik olarak bunalima ve sikintiya giren 6grenci gorevini yerine getiremez.
Bunun yerine gruptaki 6grencilere gorev verilerek paylasim saglanir, sorumluluk
bilinci verilerek bireysel ve birlikte ¢alisma istegi kazandirilir. Birbirine yardim
eden Ogrencilerin motivasyonu da artarve basladigi gorevi daha biiyiik bir sevkle
yerine getirerek projenin ya da esas amacin yerine getirilmesi saglanir. Esas amag
ise tlim bu vasitalarla sinifta s6zIii anlam ve anlatimin gergeklesmesidir.
Dinamiklestirme oyunlari: Dersinbasinda kullanilan ve duyular harekete geciren
bir oyundur. Dersin basinda, oynanan bu oyun &grencilerin dikkatini ¢eker. Oyun
yiiksek bir dikkat ve konsantrasyon gerektirir. Bu oyun yeni kelimeler 6grenmeye
dayaniyor. Hareket ve kelimeler arasinda baglanti kurulur, 6grenilen kavramlar
beyine kaydolur. (Payet, 2010, s.26-27),

Kiiciik sahneler olusturmak: Yabanci dil Fransizca sinifinda kii¢iik sahnelerin
kullanilmas1 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini saglar. Ger¢ek ve somut yasam
durumlarmni yansitan kesitler canlandirilir. Bir nevi dogaglamadir. Ornegin;
havalimanindan ayrilmak isteyen bir turist ve bir $6for arasinda gegen bir diyalogu
ogrencilerdencanlandirmasi istenebilir(Payet, 2010, s.27),

Kulaktan kulaga oyunu (Téléphone arabe):Bir 6grencinin diger Ogrencinin
kulagina bir bilgiyi bir soruyu ya da bir kelimeyi digerleri duymayacak kadar yavas
bir sekilde sdylemesi ve bu islemin en son Ogrenciye ulasincaya kadar
tekrarlanmasindan olusmaktadir. Sonuncu kisiye ulagincaya kadar ayni mesajin
akilda tutulup digerine sdylenmesidir. Kelimenin ya da climlenin sdylenisi sirasinda

seslerin algilanmas1 ve anlasilmasi ve dogru telaffuz edilmesi gerekir.
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Alti  Sapkah Diisiinme Teknigi: Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini ve
yaraticiliklarini geligtirmeye dayanmaktadir. Ayrica analiz ve
yaraticiliklariningelismesini  de saglayarak karar verme becerileri gelistirilir.
Diisiincelerin daha diizenli ve kontrollii olmasi1 saglanir. Sapkalar yerine farkli
renkteki kartonlar kullanilarak Ogrencilerin yas durumlart dikkate aliarak
tartusmada da bu teknik kullanilabilir. Sapkalarin 6zelliklerinine gelince; beyaz
sapka; acik ve tarafsiz olmayr simgeler. Kirmiz1 sapka; Ogrencilerin duygusal
tepkilerini agiklamalarini saglar. Siyah sapka ise Ogrencilerin olaymn her tiirli
olumsuzluklarini, risklerini anlatmasina yardimer olur. Sarisapka, var olan avantaj
ve faydalarin belirtilmesini saglarken, yesil sapka ise yaraticiligin arttirilmasina
yardim eder. Mavi sapkaya gelince, sonuclarbiraraya getirildigi, bir sonug
cikarildigi bir durum s6z konusudur.

Sinifta otantik belgelerin kullamilmasi: Resim, fotograf, karikatiir gibi gercege
uygun belgelerin yabanci dil sinifinda kullanilmasi 6grencilerin Fransizca konusma
becerisini gelistirmeyi saglar. Tiim bu kaynaklar 6grencinin tasvirde bulunmasini,
analiz yapmasmi saglar. Gerekli dil bilgisi yapilart ve sozciik bilgilerinin
kullanilmasi esastir.

Bir filmin, bir sarkinin, bir ¢izgi filmin izlenmesi, bir video klipin yabanci dil
simifinda ders materyali olarak kullanilmasi hem gorsel hem de isitsel duyularina
hitap eder. Bu kaynaklar 6grencilerin yorum yapmasini, tahminde bulunmasini, ya
da bunlardan yola ¢ikarak baska bir bir hikdye anlatmasi 6grencilerden istenebilir.
Ortaklasa olarak hikaye {iretilip oynanabilir. Burada yazida dahil olmak {izere tim
beceriler kullanilabilir. Bu kaynaklarin bas kisimlari izletilip 6grencilerin hikayenin
devamini tahmin ettirmeleri, yaraticiligy, tiretimi, beyin firtinas1 yapmalarini saglar.
Grup icinde ortaklasa hikdye olusturulup oynanabilir.

Dinleme Becerisi i¢in ise bol bol ses ve gorsel dinlemeler yapilmalidir. Radyo ve
televizyon programlarini canli ya da podcast seklinde kayt yapilarak dinleyebilirler.
Ogrencinin kendine giivenini arttiran podcast, sadece okulda yapilmadigindan
ogrencinin istedigi mekanda kendi ritminde otonom bir sekilde dinleme yapmasini
saglar. Ister sarki dinlensin, ister radyo/Tv programlari dinlensin ve izlensin, dgrenci
bdylece sozlii anlama becerilerini gelistirebilir Egitim sitelerinde yer alan yliksek

sesli okunan dinletileri(hikaye, siir, roman) dinleyebilirler. En 6nemlisi Fransizca
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konusulan ortamlara girerek Ogrencinin sozlii iletisim becerisini gelistirmesine
yardimce1 olunur.

Sozli iletisim becerilerinde telaffuzla ilgili etkinliklerin yapilmmasi ¢ok dnemlidir
zira dil once seslerden olusmaktadir. Telaffuz da iletisimin olmazsa olmazidir.Bu
nedenle sesletim ve telaffuzla ilgili alistirmalar yapilmasi 6grencilerin sozlii iletisim
becerisini gelistirir.Ozellikle sesletimle ilgili;
http://www.lepointdufle.net/ressources_fle/exercices_de prononciation.
Htlminternet sitesine bagvurulabilir. Tekerlemeler ses (bogumlama) ¢aligmalart igin
kullanilabilir. Orn; les chaussettes de I'archiduchesse sontséches et archiséches. Si
six scies scient six citrouilles, six cent six scies scieront six cent six citrouilles.Trois
grands gros gras rats dureront rarement......
Kelimeler arasindaki ulama sorunu i¢in de siirler kullanilarak 6grencilerin sozlii
iletisimde sesletimde yasadigi sorun giderilebilir. Bu sorunu olan 6grencilere hangi
sartlarda ulama yapilip yapilamayacaginin 6gretilmesi gerekir. Ayri ayri tablolarla
ulama konusu {izerinde ¢alismalar yapilabilir.

Hafizay giiclendiren ve kelime 68renimini saglayan dijital uygulamalara gelince;
-Kelime oOgrenmeye, hafiza gelistirmeye yonelik bazi interaktif alistirmalarin
olusturuldugu uygulama siteleri kullanilabilir.

-Quizlet, Learningsapps, (nuage de mots)/Mindmap-Kelime bulutu olusturma gibi.
-Kahoot kelime ve dilbilgisi yapilari lizerinde ¢aligma imkani verir.

-Conjugueur (“Conjugator”), fiil ¢gekimlerinde kullanilabilir.

-Kafada bir hafiza resmi, haritas1 olusturma

-Kelimelerle ilgili tekrar tablosu

Sozli iletisim becerisinin gelismesine yardimei olacag diisiinlilen materyalleri nelerdir?

Karsilikli konugma ve konusma i¢in yazili metin, tiyatro metni, isitsel ve gorsel

kaynaklar, sosyal aglar, virtiiel ve egitim siteleri, internet platformu, bloglar, forum

kullanilabilir. Fluento video tabanli 6grenmede kullanilabilr. Videolar, kullanicilarin

dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.

Son olarak s6zlii iletisimhayatin bir nevi aynasi oldugunu belirtmermiz gerekmektedir.

Hayatta ne varsa, iletisim kavraminin i¢inde de aymi unsurlart gérmek miimkiindiir.

Insan, toplum iginde yasayabilmesini ve varligini siirdiirebilmesini iletisime bor¢ludur.

Bu durum sadece insan i¢in degil, yeryiiziindeki tim varliklar i¢inde gegerlidir. Sozlii
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iletisim ana dil 6gretiminde oldugu gibi, Yabanci dil 6gretiminde de Snemli bir rol
oynamaktadir. Fransizcadan ziyade Fransizcayla nasil iletisim kurmasi gerektigi
Ozellikle Fransizca gibi Tiirkiyede giinliik hayatta kullanilmayan iilkelerde sadece siif
ortaminda Ogretilmesi olduk¢a zordur. Kuramsal bilgiler belli bir yere kadar 6grencilere
yardim etse de dil uygulanmadig: takdirde 6grenilenler unutulur. Bunun i¢in Fransizca
O0gretmenligi Ana bilim dalinda 6grenim goren 6grencilerin amaci Fransizcayla iletisim
kurmasim1 6grenmek ve sonra da &gretmek olacaktir. Elbetteki sozli iletisimin
Ogrenilmesi dgrenciler i¢in kolay degildir. Her bir zorlugun sebebi oldugu gibi ¢ézliimii
de vardir. Bu arastirmada Marmara Universitesi Fransizca Ogretmenligi 1.smif
Ogrencilerinin sozlii iletisimde karsilastigi sorunlar ve ¢6ziim Onerileri {izerine
durulmugtur. Sozlii iletisimin temelini olusturan dilbilgisi, sozcilik bilgisi, ses bilgisi,
konusmac1 ve dinleyici beden dili, telaffuz, akicilik gibi unsurlar {izerine temellenerek
olusturulan rubrik ve 6z degerlendirme rubrigi kullanilarak 6grenciler degerlendirilmeye
calisildi. Smif mevcudunun az olmasi arastirmayi zorlayan unsurlardan olmustur.
Bunedenle Demografi formun ikinci boliimii iki kere yapilmak zorunda kalindi.
Demografik formun birinci boliimiinde 6grencilerin sosyal durumlari, yabanci dille ve
Fransizca ile ilgili baglar1 iizerine sorulan sorular cevaplandirilmistir. Veriler ayrica
arastirmact giinliigii, 6grenci glnliigli ile elde edilmistir. Veri analizinde eylem
aragtirmas1 yontemine uygun olarak nitel ve nicel veri analiz yontemleri bir arada

kullanilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde konugma-karsilikli konusma rubriginden ¢ikan sonuca
gore, konusma ve karsilikli konusmada egitim sonrasinda ogrencilerin gelisim
gosterdikleri, ancak smifin sayisinin azalmasi sonucunda ikinci dénemin basindan
8.haftaya kadar olan siire icinde Ogrencilerin sozlii iletisi performanslari artmakla

beraber ¢ok anlamli bir degisiklik bulunmamaktadir.

Ogrenci gelisimleri arasinda en az artisindinleme becerisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bunun nedeni ise egitim 6ncesinde de dinledigini anlama becerisinde dgrencilerin fazla
sorunu olmamasi ve egitim sonrasinda olan artisin da dolayisiyla az goriinmesidir.
Genel olarak 6grenciler ¢cok hizli konusulmadiginda ya da anlami bozan bir telaffuz
olmadig1 siirece anlamakta cok zorlanmamaktadir. Konugsma ve karsilikli konusma

becerisinde ise dgrencilerin egitim oncesine(1.donem) kiyasla egitim sonrasinda(ikinci
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donem) ilerleme kaydettikleri gozlenmistir. Ayrica Ogrencilerin egitmene nazaran,
kendilerini 6z degerlendirme rubriklerinde daha acimasizca degerlendirdikleri
sOylenebilir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, tiim
olumsuzluklara ragmen, sozlii iletisim becerileri dersinin 6grencilere gelisimine katkisi

oldugu sdylenebilir. Ozdegerlendirme formunda ¢ikan sonuglarda kelime eksikligi,

hizli1 ve uzun climleler, aksan, tonlama ve giinliik konusmalarin 6grencileri dinledigni
anlam konusunda zorlamis oldugun tespit edilmistir. Ogrencilerin karsilikli konusmada
ve konusmada en zorlandiklari alt boyutlar ise sirasiyla akicilik, dilbilgisi yapilari,
beden dili, kelime hazinesi ve telaffuz gibi goriilmektedir. Arastirmaci giinliigiinden
cikan sonuca gore, O0grencilerin en ¢ok karmasik climle kurmakta, soru sormakta ve
“paricipa pass€’nin mastar (infinitif) kipiyle kullaniglarin1 karisrirdiklart gézlenmistir.
Yardimer ciimleleri kurmakta da zorluk cektikleri belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce
ve Tiirkgeden negatif transfer yaptiklari ve bunun kelime bulmakta zaman zaman
Ogrencinin isine yarasa da bu transferin kelime bilgisinde ve sesletim yaparken olumsuz
etkisi goriilmektedir.  Ogrencilerin telaffuzlar1 dogal olarak birinci dilleri olan
Ingilizceye kaymaktadir. Bdylece aksan sorunu ortaya c¢ikmaktadir. Nazalleri
sesletmekte, r sesini ¢ikarmakta zorlandiklar1 gozlenirken kelimeler arasinda ulama
yapmadiklar1 anlagilmaktadir.”t” ve “d” sessizleri Tiirk¢enin etkisiyle 6grenciler
tarfindan sesletilmektedir. Ogrencilerin kelime bilgisindeki eksiklikleri akiciliklarin
olarak ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin dinleme, konusma ve karsilikli becerilerini
saglarken diistinme, ikna etme ve yaraticilik gii¢lerini de arttirmaktadir. Gorsel, isitsel
ve kinestezik gibi her tiirlii etkinligin yapilmasi Ogrencilerin merakinu ve ilgisini
arttirmaktadir. Ayrica tiyatro, dogaglama ve soru sorma oOzelligini giliglendirecek
etkinliklerin yapilmas1 égrenciler igin yararli oldugu diisiiniilmektedir. Isbirligi halinde
calisan sosyal aktor olan Ogreniciler icin gilinliik hayatta kullanilan durumlar yaratilirsa
daha etkin bir egitim olacagl inancindayiz. Sunumlarin okunmadan kuralina gore
yapilmasi yararli olmakla beraber etkinlik ¢esitlerinin haftalara gore farklilastirilmasi iyi
olacaktir. Yapilan etkinlikler 6grencilerin Fransizca sozlii iletisim becerilerinin

gelismesine katkida bulunmustur.
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5.2. ONERILER

5.2.1.Sozlii Tletisim Becerileri Dersini Yapan Ogretmenlere Yénelik Oneriler

Ogrencilerin sozlii anlama becerileri nasil gelistirilebilir konusuna bu dersi yapan

Ogretmenlere asagida yer alan Oneriler verilebilir:

Duydugunu anlama sozli iletisimi kolaylastirir. Anlama ise sesleri ayirt etme
becerisiyle gerceklesebilir. Zira sesleri birbirinden ayirt edemezsek duydugumuz
konugmalara anlam veremeyiz. MP3’le yapilan uygulamalar, ses tinisi,
vurgulamalar, telaffuz ve ritm calismalari yaparak Ogrencilerin anlamayla ilgili
sorunlart azaltilabilir. Sinifta yapilan dinlemeler, evde yapilan tekrar caligmalari
ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine yardimci olur. Ayrica 6grencilerin kendi
aralarindaki ortak ¢aligmalar sayesinde etkili bir iletisim ortami dogar

Yabanci dil egitim/6gretiminde dilbilgisini bilmek elbette onemlidir. Fakat tek
basina yabanci dilin dgrenilmesi igin yeterli olmayacaktir. Ozellikle Fransizca sozlii
iletisimde kendini ifade etmek, zorlanmadan iletisime gecebilmek icin dgrencilerin
duyusal, isitsel, gorsel, kinestezik ve dokunma gibi duyularina hitap eden etkinlikler
uygulanmalidir. Planli, dogru ve akici konugsma becerisinin temelinde etkin dinleme,
dogru telaffuz ile vurgu ve tonlamalar yer almaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz, vurgu ve tonlama ¢aligmalarina
gereken dnem verilmelidir

Algilanan sesler anlamlandirilip kisa siireli hafizaya aktarilir. Hafizada 1iyi
islenemeyen bilgiler uzunsiireli hafizaya ge¢cemez ve unutulur. Depolanan bilgiler
sentezlenebiliyorsa; yani anlama gerceklesiyorsa, bilgiler uzun siireli hafizaya
gecirilir. Sayet sesler algilanamazsa, anlama gerceklesmez ve sozlii olarak cevap
vermemiz miimkiin olmaz. Bazen de algilanan sesler anlamlandirilip kisa hafizaya
gider fakat bilgiler unutulur ve hayata gegmez. O zaman anlama ve dolayisiyla sozlii
olarak ifade etme zorlasir. Hafiza 4 temel beceride de etkin bir role sahiptir.

Bu ylizden de hafizay1 olumsuz etkileyen etmenleri ortadan kaldirmali ve hafizamizi
calistiracak, zthnimizi aktif tutacak alistirmalar yapmaliy1z.

Ogrencileri sadece ses diizeyinde degil ayn1 zamanda dilsel yonden zenginlestirecek
kulak asinalig1 yaratacak dinlemeler yapilirsa 6grenci daha iyi anlayacaktir.

Ogrenci dinlediklerine anlam verirse sozlii ifadeleri gelisir.
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Tekrar dinlemelere yer verilmeli, anahtar kelime ya da ciimleler {izerine
yogunlagilmalidir. Ogrencinin bildigi, tanidig1 kelime ve ciimlelerin {izerinden
gidilerek bilmedigi kisimda yer alan bilgilere ulagilmaya caligilir. Ama en 6nemlisi
dinlenen ya da s6z konusu konugmalarda her seyin anlasilmasi gerekmedigini, bizim
icin zaruri olan bilgilerin se¢ilmesi yani baglangicta genel bir anlamanin iletisim
kurmak i¢in yeterli oldugu 6grenciye anlatilmalidir.

Birini dinlerken miimkiin oldugunca bagkasinin soziinii kesmemeli bu durum hem
kargidaki konusmacinin dikkatini bozar hem de miidahale eden kisinin sdylenilenleri
anlamamasina sebep olabilir. Ayn1 zamanda karsimizdakine saygisizlik olarak kabul
edilir. 1ki konusmacinin sdyledikleri iist iiste gelerek anlamay1 bozar.

Her kisinin ayr1 bir anlama ritmi vardir kullanilan materyalin, etkinliklerin
ogrencilere adapte edilmesinde yarar vardir. Ogretmen 6grencinin anlamasii daha
iyl duruma getirecek stratejilere bagvurmalidir : basitlestirme, agiklama, 6grencilerle
isbirligi, yardimlagma, arabuluculuk gibi stratejiler 6gretmenin dogrudan miidahale
yapmasindansa 6grencilere yon gosteren, eslik eden pozisyonda olmasi dgrencilerin
kendilerine giiven duymalarini da saglar.

Ogrencilerde dikkatli, yani bilingli bir dinleme bilinci gelistirilmelidir. Dinlenilen
kayitlarin net ve kisa olmasi1 6grencilerin dikkatini yogunlagtirmalarina yardimei
olur. Oncelikle 6grencilerin dil kullamminda kendilerini giivensizhissetmelerini
onlemek, iletisim igin iyi bir ortam yaratir. Ogrenci islenen konuya onceden
hazirlanabilir. Ogretmen &grenciye once genelsonra ayrintili sorular sorarak
konunundaha iyi anlagilmasini saglayabilir.

Ogrencilerin hafizasii c¢alistiran ve giiclendiren etkinliklerin yapilmasi 6zellikle
kelime 6gretiminde dnemlidir. Hafiza ile ilgili ¢aligmalar 6grencilerin sozlil iletisim
becerisinin  (konusma, dinleme ve  karsihikli  konusma)  gelismesini
saglayabilir.Gorsel, isitsel, kinestezik hafizaya hitap eden etkinliklere dgrencilerin
motivasyonu ve dinamizmi saglanmalidir.

Grup caligsmasi yapilirken 6gretmen konu hakkinda 6n bilgi vermelidir ya da
Ogrencilerin onceden arastirmasina imkan verilmelidir. Bunun icin cep telefonu,
tablet kullanimina izin verilebilir. Islenecek konu 1 hafta ncesinden ogrenciye
verilerek bireysel ya da grup olarak arastirma yapmalar1 saglanabilir. On arastirma

ogrencilerin  hem konu hakkinda tarihsel ve kiiltiirel a¢idan kendini
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zenginlestirmesini hem de sorumluluk bilinciyle otonomi kazanmasini saglar.
Ogretmen grup icinde gorev dagilimini yaparak dgrencilerden ne istedigini agik bir
dille istemelidir. Verilen talimatlarin belirsiz olmas1 6grenciyi yanlis yola gotiirdiigii
gibi moral ve motivasyonunu diisiirebilir.

Tartisma etkinligiyle 6grenciler arasinda fikir aligverisi saglanir. So6zlii anlama ve
sozlii anlatim becerisini gelistiren bir etkinliktir.

Yapilan etkinlikler grup i¢inde olsa bile her 6grencinin bireysel olarak konusmasi ve
etkinlige katilmasi saglanmalidir. Grup i¢inde sadece bir kisinin ¢alisip digerlerinin
hicbir sey yapmamasi, bir bagka deyisle, gorev dagilimmin esit bir sekilde
yapilmamasi Ogrencinin bilgilerini beceriye doniistiirememesine neden olur. Bu
durumda, 6grenci konusmak yerine susmayi tercih eder. Hatta caligmaya katlida
bulunsalar bile geri planda durarak genelde kendini daha iyi ifade edebilen
Ogrenciye sozii birakir. Bu da 6grencinin sozli anlatimda gelismesine engel bir
durumdur. Ogretmen gerekli oldugunda dgrenciye yon verir, anlasilmayan noktalar
aciklayabilir, bazi ipuclar1 verebilir ama her zaman G&grencinin Ggretimin
merkezinde oldugubir role biirtinmelidir. Grup i¢inde soézlii anlama veya anlatim
konusunda 1iyi ya da kot tiim diizeylerdeki 6grencilerin birbirlerine yardim ederek,
birbirlerini tamamlayarak calismalar1 ger¢eklestirmelerine firsat verilmelidir.
Ogretmen 6grencilerin sadece sinif iginde degil simif disinda da gorevler verilebilir,
ozellikle Fransizca konusulan ortamlarda sokak rdportaji gorevi verebilir. Ikili
olarak ¢alisildigindan 6grenciler arasinda isbirligi saglanir. Ogrenci Fransiz Kiiltiir
Merkezinin bulundugu Istiklal caddesinden gecen Fransiz ya da Fransizca bilen
turistlerle bir konu hakkinda sokak réportaj1 yapilabilir.

Ogrencilerin telaffuz ve ses bilgilerini kuvvetlendirecek alistirmalar, etkinlikler
yaptirilmahidir zira Fransizca konusurken iyi telaffuz edememek Ogrencinin
psikolojik olarak olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Ogrencilerin Fransizca
seslerini diizgiin bir sekilde ¢ikarabilmeleri i¢in ilk 6nce bu seslerin agizdan nasil
cikarildigini da tecriibbe etmesi gerekir. Kuramsal bilginin yaninda sesli, sessiz,
nazallerin hangi sesorganlariyla ¢ikarildigin1 uygulamali olarak égrenmelidir. lyi bir
sesletime sahip olmak igin, sinifta tekerleme (virelangue) egzersizleri, siir, hikaye

gibi sesli okuma yapilabilir ya da sarki sdylenebilir.
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Ogretmenler etkinlikleri hazirlarken dgrencileri iletisimin merkezine getirerek sozlii
dili ilk plana koymalidir. Ogretmenler rol oynama, tartigma, sunum, simiilasyon,
projet ya da gorev gibi interaktif etkinlikler yaparak 6grencilerin 6grencilerle ya da
ogrencinin 6gretmenlerle kurdugu etkilesimli, isbirligi, yardimlagma, arabuluculuga
dayanan stratejiler uygulayarak sozlii iletisim becerisinin gelismesini saglayabilir.
Stratejilerin ¢esitlendirilmesi dil 6gretiminin gergeklesmesini kolaylastirir.
Ogrencilerin isbirligi halinde calismalarin1 saglayan etkinliklerden biri de proje
etkinligidir. Proje ya da kiiciik proje etkinliklerinin uygulanmasi, konusma,
karsilikli konugma, dinledigini anlama becerilerinin etkin olarak kullanilmasini
saglar. Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi halinde ¢alismasim saglar. Sozlii iletisim
becerilerinde projelerin basari ile bitirilmesi; siniftaki 6grencilerin aktif olmasiyla,
gorevlerin 6grenciler arasinda paylastirilmasiyla ve 6gretmenin bir rehber, bir egitim
kogu ve yol gosterici olmasiyla kolaylagir. Sozlii iletisim becerisi dersinde binom
halinde c¢aligma, ekip olarak c¢alismayr sagladigindan 6grencilerin birbirini
tamamlamasina, eksik ve gii¢lii yonlerini tanimalarina imkan verir. Yapilan projeler
bloga ya da padlete yiiklenebilir. Ornegin; seyahat giinliigii hazirlama, is goriismesi
yapma

Ogrencilerin tek baslarina ¢alisabilecekleri, (sesli) kitap okuyabilecekleri, sesli ve
gorsel kaynaklardan faydalanabilecekleri arastirma yapabilecekleri, otonomi
merkezlerinin kurulmasi 6grencilerin kiiltiirel agidan kendini zenginlestirmesi sozli
iletisimin gelisimi i¢in yararhidir. Sozciik bilgisi, dil bilgisi, ses bilgisi, telaffuz
calisabilecegi mekanlar, sosyallesmeyi saglayan unsurlarin bir araya getirilmesi
ogrencilerin gelisimi acisindan yararli olabilir.

Ortaklasa calismada, Google classroom, Webradio, cep telefonu vs, gibi araglar
egitim/0gretimin hizmetinde kullanilarak etkili ve yararli hale getirilebilir. Google
class room ile ortak calisma anlayist giiclendirilir ve iletisim artirilir.

Google classroom’a gesitli belgeler eklenebilir ve diizeltmeler yapilabilir. Ogretmen
google’da siniflar ve ddevler olusturarak, 6grencilerin tirlinlerine not verebilir.

Sozli iletisim becerileri dersinde Ters-yliz egitim uygulanabilir. Videolarin
izlenmesi ve ses dinletilerinin smifta dinlenmesi ve arastirma yapilmasi ¢ok fazla
zaman alabilir, bu nedenle zaman kaybimi onlemek amaciyla video ya da ses

metinlerini okul disinda dinleme/izlemesini yaparak ve varsa ilgili sorulari
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cevaplandirarak smif icinde Ogrendiklerini uygulama sansina daha fazla sahip
olabilirler. Boylece 6grenci anlamadigi sorulari, egzersizleri sinifta arkadaslarina ya
da 6gretmenine sorarak anlama ve anlatim yanliglhiklarini diizeltebilir.

Simifta masa ve sira diizeni, sozlii iletisim kurmaya ve etkilesimde bulunmaya uygun
olmalidir. Siralar yapisik ve masalar agir oldugu i¢in konusmaya has sira diizenini
olusturmak zordur. Sira ve masa diizeniyle ugrasmak hem zaman kaybina neden
olur hem de dersin islenisini geciktirir. Siralar birbirinin yiiziinii gérecek sekilde
olmali, etkinliklere, 6grenci sayisina gore ayarlanabilir. Hatta tiyatro etkinligi ya da
canlandirma yapildiginda sira ve masalar kaldirilmaya miisait bir yapida olmalidir.
Sozli iletisim dersi projektor, bilgisayar, internet ve teknolojik donanimli bir sinifta
yapilmalidir. Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesi icin derste
dinleme ve izleme yapabilmeleri, hem isitsel hem gorsel agidan donanimli araglar
kullanilmalidir. Cesitli otantik dokiimanlar, kisa metrajli filmler, sarki klipleri,
reklam, roportaj vs. gibi ders geregleri kullanilabilir.

Ogrencilerin Fransizca konusulan ortamlarda iletisim kurabilmesi, derdini, sevincini
paylasabilmesi i¢in, edebi dilin yani sira, giinliik hayatta kullanilan Fransizca
konugma orneklerinin, kullanimlarinin, deyimlerin s6zli iletim becerileri dersinde
verilmesi son derece yararli olur. Ogrencilerin genel olarak yasadigi en biiyiik
sikintis1 bir Fransiz’la ya da Fransizca konusulan bir ortamda iletisim kurmaktir.
Ornegin; Erasmus kapsaminda Fransa'ya giden bir dgrencinin ilk bir ay konusulan
Fransizcaya aligamamasi gibi.

Fransizca Ogretmenligi Boliimiinde dgrenci ve dgretmenlerin katilacagi daha fazla
egitim seminerleri, konferanslar diizenlenebilir. Diger Universitelerin Fransizca
Boliimlerinde ya da Ozel Fransiz Liselerinde diizenlenen sempozyumlara, Fransiz
Kiiltiir Merkezindeki formasyonlara, gosterilere ve cesitli etkinliklere 6grencilerin
her zamankinden daha fazla katilmas1 saglanabilir.

Universitenin Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencilerinin “Frankofoni”
haftasi ¢ercevesinde tiyatro ¢alismalarina katilmalari i¢in cesaretlendirmek gerekir.
Bu tarz etkinliklere katilim 6grencilerin motivasyonlarint arttirdigi gibi tiim dil

becerilerini sergileme firsat1 verir.
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Devlet Universiteleri okuyan yabanci dil Fransizca égrencilerinin lisans egitimini
bitirdikten sonra 6gretmen olarak atanmasi i¢in gerekli ¢aligmalar1 yapmalidir. Bu
ogrencilerin ¢aligma sevkini attirir ve gelecege yonelik tasalarini yok eder.
Ogretmenlik Uygulamas1 stajlar1 Fransizca Boliimii 6grencilerinin daha etkin bir
sekilde meslek hayatlarina hazirlanmalarini saglamalidir.

Fransiz hiikiimetince 6grencilere verilen burslar arttirilabilir. Bdylece, &grencilerin
motivasyonu artirilabilir.

Ogrencilerin Fransiz Kiiltir Merkezine ya da Istanbul’daki diger Universitelerin
Fransizca Ogretmenligi Boliimlerini  dgretmenler esliginde ziyaret etmesi,
Fransizcanin konusuldugu ve Kkiiltiirel esintilerinin bulundugu bir ortamda
bulunmasi, onlarin 6grendiklerini uygulama, iletisim kurma imkanini verir.

Eski miifredatta “Fonetik” dersinin sadece tek donem olmasi, yani 3 saatle
siirlanmasi, yeni uygulanacak miifredat programinda ise 1.sinifta yer almayan bu
ders Fransizca sozlii iletisim becerilerinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu dersin yeterli
saatte bulunmamasi Ogrencilerin ses biitlinliigiinii taniyamamalarina, telaffuz
konusunda zorlanmalarina neden olmaktadir. Dil becerileri bir biitiindiir ne kadar
ayr1 ayr1 ogretilse de birbirini tamamlayici etkileri bulunmaktadir.

Ayrica eger miifredatta yeterli saatte degilse, diger derslerin icine serpistirilerek
ogretilmesi gerekmektedir. Ornegin, sesbilim konulari, sozlii iletisim becerileri, dil
bilgisi, okuma becerileri vb.gibi derslerin i¢inde islenebilir. Ogrencilerin baz1 sesleri
ay1rt etmelerine yardimei olabilecek etkinlikler yapilabilir.

“Dinleme, Anlama, Konusma ve Karsilikli Konusma” ile ilgili etkinlikler,
alistirmalar bir blog ya da interaktif bir tablo (padlet,..) bi¢iminde ders hocalar1 ve
bir teknoloji uzmani ile beraber hazirlanabilir. Fransizca Ogretmenliginde gdrev
alan egitim uzmanlar1 yazma, okuma diger becerilerle ilgili gorsel, isitsel kaynaklar,
tavsiye boliimleri, Delf, Dalf ve YDS sinavlariyla ilgili soru bankalari, egitim i¢in
yurt digina gidis kosullar1 hazirlanabilir.

Yurt disina Fransa'da ve Fransizca konusulan iilkelere, {iniversitelere kiiltlirel geziler
diizenlenebilir. O {iilkelerde bulunan {iniversitelerle, dil okullariyla igbirligi yapilip
karsilikli geziler, 6grenci ve 6gretmen isbirliginde egitsel calismalar yapilabilir.
Marmara Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Fransizca Hazirhk Boliimii

Fransizca Hocalariyla Yabanci dil becerilerini ve 6zellikle iletisimde ilk planda
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goriinen Fransizca sozlil iletisim becerilerini gelistirmek i¢in daha diizenli ve
koordineli ¢alismalar yapilmalidir.

Simifta dgrencilere internet ortaminda dikte ve yiiksek sesli okuma gibi ses, telaffuz
ve anlama lizerinde ¢aligmalar1 yaptirtilabilir.

Fransizca hocalar1 derse baslarken konuyla ilgili bir Fransizca fikra, bir hikayeyle
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekmesi gerekir.

Fransizca sozlii iletisim becerisi dersine giriste Ogrencilerin motivasyonunu
saglamak icin Oncelikle rahatlama ¢alismalar1 yapilabilir. Bu tarz 1sinma caligmalari
yapmak oOgrencilerin yabanci dilde kendilerini ifade ederken beliren kaygi ve
korkular1 azaltmayi, kendilerine giiven duymalarini saglar.

Uzaktan egitimle teknolojik agidan donanimli bir internet teknoloji uzmani ve
Fransizca Ogretmenliginde gorev alan hocalarla ortaklasa dijital bir platform
hazirlanabilir. Bu platformda 4 dil becerisiyle ilgili etkinlik ve uygulamalar internet
ortamina konabilir, 6grenci ve Ogretmenlerin kullanimina acik, hocalarin yeni
etkinlik eklemesine izin verilebilir.

Sinifta miinazara (tartigma) etkinliklerinin yapilmasi o6grencilerin zihinlerini,
hafizalarini, muhakeme giiciinii, bir fikir 6ne siirerek savunmayi, ¢esitli sebepler 6ne
stirerek kanitlamay1 saglar.

Smifta ¢izgi roman, karikatiir, resim vs. gibi otantik kaynaklar tasvir etmeyi,
hipotezler kurmayi, ifade etmeyi, yorumlamayi, elestirel ve hiimoristik bir bakis
gelistirmeyi saglar. Ogrencilerde diis giiciinii gelistirir. Kiiltiirel agidan 6grenciyi
zenginlestirir. Avrupa Ortak Basvuru Metni sosyokiiltiirel beceriye ¢ok Onem
vermektedir. Sadece dil becerilerini degil baskalarini kesfetmeyi saglar (Jeffroy, G,
2013, s 3).

Smifta 6grencilerle reklam ve slogan tizerinde ¢alistirilabilir. Hem belge olarak hem
de internet iizerinden kisa reklam video klipleri 6grencilerin sozlii anlatim
becerilerini gelistirir. Reklam video klipleri dinledigini anlama ve sozlii anlama
becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Bu c¢alismalarda 6grencilerin bireysel ve
grup calismalart yapmalar1 saglanabilir. Boylece aralarinda iletisim, etkilesim,
yardimlasma, birbirini diizeltme, kendilerini ve arkadaglarimi degerlendirme

muhakemesini yapabilirler.
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Ogrenciler arasinda fikir alisverisi ve beyin firtinas1 yaptirtilarak diisinme ve
yaraticilik becerileri gelistirilebilir.

Internette egitim sitelerinde bulunan Fransizca siir, kiigiik hikayeler, ¢izgi film, sark
video klipleri gibi kaynaklar 6grencinin diis giiciinii, yaraticitligim arttirdigi gibi
dinleme aligkanligini, s6zlii anlama ve anlatim becerilerini de daha iyi hale
getirebilir. Smif i¢inde 6gretmen bu kaynaklarla ilgili s6zlii anlama sorular1 sorarak
Ogrencinin s6z almasini ve aktif olmasii saglayabilir. Fakat farkli 6grencilerin
konusmasma firsat vermelidir. Ogrencinin sdziinii gereksiz kesmeyip sonuna kadar
dinlemesi ve yanlis olan cevaplarda ipucu vererek cesaretlendirmesi 6grencilerin
hem kendilerine olan giivenlerini arttirir, hem de Ogretmene olan saygilarini
korumus olurlar.

Sinifta sozciik bilgisi ¢aligmalart yaptirilmast 6grencilerin sozlii anlama ve anlatim
acisindan son derece yararli olur. Her derste islenen kelimelerin 6grenilmesi ancak
kelimelerin anlamlandirilmasi, igsellestirilmesi, 6rnek climlelerde ve konusmalarda
kullanilmas1 ile gerceklesebilir. Ornek olarak bir kelimenin es anlamlilar1 ve zit
anlamlilar1 6grenciye verilmeli, daha sonraki kelimeler ig¢in O6grencinin bizzat
(elektronik) sdzliikten arastirmasi istenmelidir. Ogrencinin kendisinin sozliikten ya
da telefonundaki elektronik sozliikten kelimelerin anlamlarin1 bulmasi daha ¢ok
aklinda kalmasim1 saglar. Ayrica 6grenciye otonom sekilde calisma ve arastirma
bilinci verilebilir.

Ogrenciden kelime defteri tutmalar1 istenmelidir. Kelime &grenmeye, hafiza
gelistirmeye yonelik bazi interaktif alistirmalarin olusturuldugu uygulama siteleri
kullanilabilir. Quizlet, Learningsapps, (nuage de mots)/Mindmap-Kelime bulutu
olusturma gibi. Kafada bir hafiza resmi, haritasi olusturma Jest ve kelimeleri, ses ve
kelimeleri biraraya getirerek bir tiyatro etkinligi yapilabilir. Kelimelerle ilgili tekrar
tablosu, kavram haritas1 yaptirilabilir.

Ogretmenler dgrencilerin nazal sesliler ile ilgili kuramsal bilgiler verdikten sonra,
yazi ve sesletmedeki farkliligi agiklamali, dil ve dudagin konumunu uygulamali
olarak gostermelidir.

Farkli nazal seslilerinin 6rnekleri 6grencilere dinletilip bunlarla ilgili etkinlikler
yapilmalidir. Buradan da Fransizca fonetik alfabesinin 6gretilmesi gerekliligi

cikmaktadir.
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5.2.2. Sézlii Iletisim Becerileriyle ilgili Ogrencilere Verilebilecek Oneriler

Ogrencinin korku, heyecan ve stresini kontrol edebilmelidir. Konusurken 6grencinin
rahatlamas1 kasilmamasi, viicut olarak gevsemesi gerekmektedir. Viicut igin
gevsetici hareketler, duygusal acidan dersin basinda goézler kapatilip duyular
harekete gecirilmelidir. Konusmaya baslamadan oOnce nefes alip vermeyi
diizenlemelidir.

Oz giiven ve cesaret duygunu toplamalidir.

Bagsarma azni ve hedefleri bulunmasi gerekmektedir.

Konusurken acele edilmemelidir

Ogrenciler bu konudaki becerilerini gelistirmek icin ilk etapta istekli, motive
olmalidir. Gelecege yonelik amag¢ ve hedefler belirlemesi daha fazla Fransizca
iizerinde durmasini saglar.

Her dersten once, 6grencilerin hazirlik yapmasi, konuyla ilgili arastirma yapmasi,
metin, video ya da (e)-kaynaklar1 dinleyip izleyerek, varsa okuma, dinleme
egzersizlerini cevaplandirmas: ve sozciik arastirmasi yapmasi, performansinin
artmasina yardimci olur.

Ogrenciler kendilerine uygun bir ¢alisma stili bulmalidir. Her 6grencinin farkli zeka
tipi oldugundan calisitken buna uygun hareket etmeleri hem daha c¢abuk
ogrenmelerini saglar hem de zamandan tasarruf etmelerini saglar.

Tiim becerilerde oldugu gibi belki de daha fazla sozlii iletisim becerilerinde
ogrencilerin derste yapilanlar1 tekrarlamalar1 gerekmektedir. Tekrar edilmeyen
bilgiler unutulur, hafizada kalmaz. Dolayisiyla 6grenim gergeklesmez

Konusmadan, iletisimkurmadan yabanci dil 6grenilemez. Kavramsal bilgilerin
beceriye doniismesi icin, bilgilerin igsellestirilmesi ve dgrenilenlerin uygulanmasi
gerekir. Boylelikle sinifta 6grenciler i¢in ger¢cek yasam durumlari yaratilmalidir.
Ogrenciler sozlii iletisim becerilerini gelistirmek icin, sesli kart postallar ya da
hikaye, fikra gibi metinler kaydedilip yiiksek sesle okunabilir. Kaydettigimiz
kartpostallar1 padlet gibi araglara yiklenir (https://savoirs.rfi.fr/fr/apprendre-
enseigner/societe/carte-postale-sonore-écrire-un-texte-et-le--mettre-en-voix).

Kendi sesimizi kaydedip, tekrar dinleyerek hem s6zlii anlama hem de sozlii anlatim

becerilerimizi daha iyi hale getirebiliriz.



210

Es anlamli ve zit anlamli kelimelerin e-sozliikte arastirilmasi, 6grencilerin sézciik
haznelerini zenginlestirir. Sozctiklerin kalic1 olmasi, 6grencilerin ancak kelimeleri
konugmalarda kullanmasiyla gergeklesir.

Kelimelerin anlamlandirilmasi kelimenin yer aldigi baglam iginde &grenilmesi
hatirlamay1 kolaylastirir.

Hafizay1 gelistirecek zeka oyunlari, satrang, bilmece, bulmaca gibi etkinliklerle
ilgilenebilir.

Fransizca egitim sitelerinde yer alan dinleme ve video kayitlarini dinleyip
izleyebilir.

Fransiz televizyon ve radyo program ve roportajlarii izlemek, dinlemek
Ogrencilerin anlamasmi ve kelime Ogrenmesini kolaylastirir. Ayrica, bu
programlarin internetten indirilerek kaydedilmesi; yani podcast seklinde dinleme
yapma, kulagin Fransizca konusmalara, ses tinilarina asina olmasini saglar, anlama
becerisini gelistirir, kelime haznesini vedilbilgisi yapilarin1 gelistirir. Bu tarz
programlarin dinlenmesi ve izlenmesi, Ogrencilerin diisiincelerini gelistirir,
yaraticiligini arttirir.

Ogrencilerin sadece dilsel agidan degil, aym zamanda kiiltiirel agidan gelistirmesi,
fikir edinmesini, yaratict olmasini, kendini ifade etmesini, kendilerine yoneltilen
sorularacevap vermesini, karsilagtirma yapmasini, elestiri yapabilmesini, itiraz
edebilmesini ve bir savi kanitlamasini saglar.

Ogrencilerin bolimde ya da baska kurumlarda diizenlenen konferans, seminer,
sempozyum, Frankofoni haftasi gibi her tiirlii Fransizca etkinlige katilarak,
Fransizca konusulan ortamlara alismasini ve sosyallesmesini saglar. Ayrica, Fransiz
Kiiltir Merkezindeki tiyatro, film ve miinazara etkinliklerine katilmasi da
ogrencinin dil 6grenme motivasyonunu ve ¢alisma istegini arttirir.

Ogrenciler okulda kendi aralarinda Fransizca konusmali ve okul disinda da sinif
arkadaglariyla Fransizca konusmaya caligmalidir. Boylece anlama ve anlatma
becerilerini

Sergileme firsatina sahip olur ve kendilerine olan giivenleri artar.

Ogrencilerin Fransizca kitap, dergi, gazete gibi otantik dokiimanlari okumalar

kelime 6grenimini saglar.
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Egitsel sitelerinde Fransizca sesli okuma metinlerini ve sesli dikteleri dinleyebilir.
Ogrenciler kulak asinalig1 edinir, farkli sesleri algilar ve anlama becerisini gelistirir.
Fransizca konusulan ortamlara girerek bilgilerini beceriye doniistiirmesi
gerekmektedir. Erasmus cercevesinde Fransa'daki Universitelere ya da Fransizca
Egitim kurslarina gidebilir.

Ogrenciler tek baslaria ayna karsisinda konusma ya da ses galismalar1 yapabilir. Bu
egzersizler Ogrencilerin Ogrencilerin rahatlamasini, kendine giiven duymasini
saglayabilir.

Ogrenciler kendi aralarinda bir tiyatro grubu olusturabilir ya da edebi/felsefik
toplantilar diizenleyebilir ya da miinazara etkinlikleri yapabilirler.

Ogrenciler bu konudaki becerilerini gelistirmek igin ilk etapta istekli, motive
olmalidir. Gelecege yonelik amag¢ ve hedefler belirlemesi daha fazla Fransizca
tizerinde durmasini saglar.

Her dersten dnce, 6grencilerin hazirlik yapmasi, konuyla ilgili arastirma yapmasi,
metin, video ya da (e)-kaynaklar1 dinleyip izleyerek, varsa okuma,
dinlemeegzersizlerinicevaplandirmas:  ve sOzcik  arastirmast  yapmasi,
performansinin artmasina yardimer olur.

Es anlamli ve zit anlaml kelimelerin e-sozliikte arastirilmasi, 6grencilerin sozciik
haznelerini zenginlestirir. Sozctiklerin kalici olmasi, 6grencilerin ancak kelimeleri
konugmalarda kullanmasiyla gergeklesir.

Kelimelerin anlamlandirilmasi, konteks i¢inde 6grenilmesi hatirlamay1 kolaylastirir.
Hafizay1 gelistirecek zekd oyunlari, satrang, bilmece, bulmaca gibi etkinliklerle
ilgilenebilir.

Fransizca egitim sitelerinde yer alan dinleme ve video kayitlarin1 dinleyip
izleyebilir.

Fransiz televizyon ve radyo program ve roportajlarii izlemek, dinlemek
ogrencilerin anlamasim1 ve kelime oOgrenmesini kolaylastirir. Ayrica, bu
programlarininternetten indirilerek kaydedilmesi; yani podcast seklinde dinleme
yapma, kulagin Fransizca konusmalara, ses tinilarina asina olmasini saglar, anlama
becerisini gelistirir, kelime haznesini vedilbilgisi yapilarin1 gelistirir. Bu tarz
programlarin dinlenmesi ve izlenmesi, Ogrencilerin disilincelerini gelistirir,

yaraticiligin arttirir.
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Ogrencilerin sadece dilsel agidan degil, ayn1 zamanda kiiltiirel agidan gelistirmesi,
fikir edinmesini, yaratict olmasini, kendini ifade etmesini, kendilerine yoneltilen
sorularacevap vermesini, karsilastirma yapmasini, elestiri yapabilmesini, itiraz
edebilmesini ve bir savi kanitlamasini saglar.

Ogrencilerin boliimde ya da baska kurumlarda diizenlenen konferans, seminer,
sempozyum, Frankofoni haftasi gibi her tiirlii Fransizca etkinlige katilarak,
Fransizca konusulan ortamlara alismasini ve sosyallesmesini saglar. Ayrica, Fransiz
Kiiltir Merkezindeki tiyatro, film ve miinazara etkinliklerine katilmasi da
ogrencinin dil 6grenem motivasyonunu ve ¢aligma istegini arttirir.

Ogrenciler okulda kendi aralarinda Fransizca konusmali ve okul disinda da smif
arkadaslariyla Fransizca konusmaya calismalidir. Bdylece anlama ve anlatma
becerilerini gelistirme firsatina sahip olurlar.

Ogrencilerin Fransizca kitap, dergi, gazete gibi otantik dokiimanlari okumalari
kelime 6grenimini saglar.

Egitsel sitelerindeFransizca sesli okuma metinlerini vesesli dikteleri dinleyebilir.
Ogrenciler kulak aginalig1 edinir, farkli sesleri algilar ve anlama becerisinigelistirir.
Fransizca konusulan ortamlara girerek bilgilerini beceriye doniistlirmesi
gerekmektedir. Erasmus cercevesinde Fransa'daki Universitelere ya da Fransizca
egitim kurslarina gidebilir. Yabanci dili 6grenmenin en 1yi yolu, konusarak, yaparak,
hedef dilin tilkesinde yasayarak 6grenmektir.

Ogrenciler tek baslarina ayna karsisinda konusma ya da ses ¢alismalar1 yapabilir. Bu
egzersizler Ogrencilerin Ogrencilerin rahatlamasini, kendine gliven duymasini
saglayabilir.

Ogrenciler kendi aralarinda bir tiyatro grubu olusturabilir ya da edebi/felsefik
toplantilar diizenleyebilir ya da miinazara etkinlikleri yapabilirler.

Ogrencilerin gozlem becerilerini, hafizalarin1 ve konsantrasyonlarini arttirmak igin
internet lizerinde oynanan bazi oyunlar s6z konusudur: Kim oyunu, ¢alisma hafizasi,
vs. gibi Ozellikle konsantrasyon ve dikkat sorunu olan 6grenciler bu oyunlari
kullanabilir.

Sozlii anlama becerisini gelistirmek i¢in, sarkilt Lyrics Training uygulamasina

basvurabilir. Karaoke ya da ¢oktan se¢meli soru tipi s6z konusudur.
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Ogrenci radyo, televizyon gibi medya araglarindan aktiialiteyi takip edebilir.
Franceinfo sozlii anlamay1 calismak i¢in mobile bir uygulamadir. Ayrica kelime
bilgisi agisindan da 6grenci kendisini gelistirebilir.

Ogrenciler ana dili Fransiz olan kisilerle dogrudan iletisim kurmaya calismali ya da
bir uygulama olan Hello Talk/webcam, chat araciligi ile iletisim kurmayzi,
karsisindaki Fransizin kendisini diizeltmesini, bireylerin karsilikli yardimlagmasin
saglar

https:// communfrangais.com/2018/applications-mobiles-pour-ameliorer-son-
francais, 28.04.2019 tarihinde edinilmistir).

Ogrenciler otonom olarak Fransizcadan Fransizcaya sozliiklere
basvurarakkelimelerin agiklamalarini, es anlamlilarini, zit anlamlilarin1 aragtirarak
sozciikdagarciklarmi gelistirebilirler. Ornegin"Mot du Jour (Giiniin kelimesi)isimli
uygulama ileri diizeydeki Ogrencilerin kullanacagi bir mobiluygulamadir. Bu
uygulama ile 6grenci sozciik bilgisini zenginlestirebilir.

Amag, her giin yeni bir kelime 6grenmekti.Uygulama her giin 6grenciye tanimiyla
beraber bir kelime ve kullanim 6rnegini gonderir. Kelime instagram ve Facebook
iizerinden paylasilir. Kelimenin eksik harflerini 6grenci tamamlamak durumundadir
(https:// communfrancais.com/2018/ applications-mobiles-pour-ameliorer-
son-frangais, 28.04.2019 tarihinde edinilmistir).

Boylece, hem 0grenciye hem Ogretmene verilen oOnerilerin, dgrencilerinFransizca
sozlii iletisim becerilerini gelistirmelerinde ufakta olsa katkida bulunacagi

inancindayiz.
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EKLER

Ek 1. Demografik formun yenilenen ikinci boliimii

Egitimden ONCE*KARSILIKLI KONUSMADAasagida yer alan alt bagshklar

dogrultusunda yasadiginiz  sorumnlariyaziniz. Yanlarina sizce bunlarin olasi

nedenlerinin _neler oldugunu ve onerilerinizide ekleyiniz. (*Egitimden once :

Birinci Donem)

1.Dil bilgisi yapilari ile ilgili:

Egitimden ONCE*DINLEMEDE asagida yer alan alt basliklar dogrultusunda

yasadiginiz Sorunlariyaziniz. Yanlarma sizce bunlarin olas1 nedenlerinin neler

oldugunu ve Onerilerinizide ekleyiniz. (*Egitimden once : Birinci Dénem)

1.Dinledigini anlama ile ilgili
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C) Egitinden ONCE*KONUSMADA asagida yer alan alt bashklar

dogrultusunda yasadiginiz Sorunlarl yazmiz. Yanlarma sizce bunlarm olas

nedenlerininneler oldugunu ve Onerilerinizide ekleyiniz. (*Egitimden 6nce :

Birinci Dénem)

1.Dil bilgisi yapilari ite ilgili:

A) Egitim SONRASI*KARSILIKLI KONUSMA DA asagidaki

durumlarda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? (*Egitim sonrasi: Ikinci Dénemde

derslerin video kaydina alindigi andan donemin son haftasina kadar olan 8 haftalik

donem)

1.Dil bllngl yapllarl acisindan degerlendirmeniz:
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B) Egitim SONRASI*DINLEMEDE asagidaki durumlarda kendinizi nasil

degerlendiriyorsunuz?

(*Egitim sonrasi: ikinci Dénemde derslerin video kaydina alindig1 andan dénemin son

haftasina kadar olan 8 haftalik donem)

1D1nledigin1 anlama acisindan degerlendirmeniz:

C) Egitim SONRASI*KONUSMADA asagida yer alan alt basliklar

dogrultusunda yasadiginiz Sorunlarl yazmiz. Yanlarma sizce bunlarm olast

nedenlerinin neler oldugunu ve Onerilerinizi de ekleyiniz. (*Egitim sonrasi:

Ikinci Dénemde derslerin video kaydma alindigi andan dénemin son haftasma kadar

olan 8 haftalik donem)

1.Dil bllngl yapllarl acisindan degerlendirmeniz:
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Ek.2.0grenci Giinliigii
Rumuz

1.Hafta

Konu: La Légion Etrangére

1. HAFTANIN DEGERLENDIRILMESI

OGRENCILERIN DERS DEGERLENDIRME CiZELGESI

1-Bu derste neler 6grendiginizi diigliniiyorsunuz?
2-Derste en ¢ok hoslandiginiz seyler nelerdir?

3-Derste hoslanmadiginiz seyler nelerdir?

4-Bu derste kullanilan materyallerin Fransizca Sézlii Iletisim becerinizin gelismesinde

ne kadar yararli oldugunu memnuniyet cetveli izerinde gosteriniz.

Cok yararli oldu Yararlioldu  Azyararlioldu  Hig yararli olmadi
< j j | j >

5-Kullanilan etkinliklerden ne kadar hoslandigimizi asagidaki cetvel iizerinde gosteriniz.

Cok hoslandim Hoslandim Kismen hoslandim Hoslanmadi Hi¢ hoslanmadim

=== =~

y
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6-Bu derste yapilan etkinliklerin zorluk derecesini asagidaki cetvel {izerinde gdsteriniz.

Cok zorZor Kismen zorKolayCok kolay

== e I e B = B

p

7. Bu ders icin hangi etkinliklerin ve hangi materyallerin kullanilmasini tercih

ederdiniz?



Ek3:0z degerlendirme Rubrigi

Ozdegerlendirme Rubrigi - Karsilikli Konusma B1 ve B2

228

4 3 2 1
Boyut Alt Boyut (Cok iyi) (Gelistirilmeli) (Yetersiz) (Cok kotii)
1-Dil bilgisi yapilari: Konuyla ilgili dil Konuyla ilgili dil Konuyla ilgili dil Konuyla ilgili
bilgisi bilgisi bilgisi dil bilgisi
yapilarinitam ve yapilariningogun | yapilarimigogunu | yapilarinihic
dogru u kullanirim. kullanamam. kullanamam.
olarakkullanirim
1.Hafta: “Légion Etrangere et r r r .
tatouage.”Adjectifs (étriqué,
minimaliste, austére...)
2.Hafta: I’e-sport:
(Re)formuler un/son r s e I
accord/désaccord:Il serait
inoui/vraisemblable de penser que..)
2-Kelime Hazinesi Konusmada Konusmada Konusmada Konusmada
giindelik giindelik giindelik konularda | giindelik
konularda kelime konularda kelime | kelime konularda
hazinesinitam ve | hazinesiningogun | hazinesiningogunu | kelime
dogru u kullanirim. kullanamam. hazinesinihi¢
olarakkullanirim kullanamam.
1.Hafta: Le vocabulaire concernant
la Légion étrangere et le tatouage r r r r
g (tatou, légionnaire, mercenaire,...)
228 2.Hafta: le vocabulaire concernant
2 Pe-sport (jeux video, dextérité,...) O O O O
a 3-Konusmaci beden dili Konusurken jest, Konusurken jest, Konusurken jest, Konusurken
= mimik ve beden mimik ve beden mimik ve beden jest, mimik ve
4 dilinitam ve diliningogunukul | dilliningogunu beden dillini
a dogru lanirim. kullanamam. higkullanama
g olarakkullanirim m.
- 1.Hafta: “Légion Etrangére et . . . .
tatouage”
2.Hafta: “I’e-sport” . . . .
4-Akicilik Biitiiniiyle akic1 | Biiyiik 6l¢iide Biiyiik dl¢iide Akici bir
bir akici bir akici bir bicimde bicimde hi¢
bicimdekonusur | bi¢imdekonusur | konusamam. konusamam.
um. um.
1.Hafta: “Légion Etrangere et . . ' .
tatouage”
2.hafta: “I’e-sport” r r r -
5-Telaffuz Konusmada Konusmada Konusmada Konusmada
kelimeleritamam | kelimeleringogun | kelimeleringogunu | kelimeleridogru
en dogru ve u dogru ve dogru ve anlasilir | ve anlasilir bir
anlasilir bir anlasilir bir bir bigimde bigcimde hig
bicimde telaffuz | bicimde telaffuz | telaffuz edemem. | telaffuz
ederim. ederim. edemem.
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1.Hafta: “Légion Etrangere et r r r -
tatouage”
2.Hafta: “I’e-sport” r r r .
1.Dinledigini anlama Karsiliklt Karsilikl Karsilikl Karsilikl
konusmada konusmada konusmada konusmada
duyduklarimi duydugum dil duyduklarimin duyduklarimi
tam ve dogru bilgisi cogunu hi¢c
olarak anlarim. yapilarinin anlayamam. anlayamam.
¢ogunu anlarim.
1.hafta: ' " f" .
“Légion étrangere et tatouage”
2.hafta:”1’e-sport” r r i i
2-Dil bilgisi yapilar1 Karsilikli Karsilikl Karsilikl Karsilikl
konusmada konusmada konusmada konusmada
duydugum dil duydugum dil duydugum dil duydugum dil
bilgisi yapilarin1 | bilgisi bilgisi yapilarinin | bilgisi
tam ve dogru yapilarinin cogunu yapilarini hi¢
olarak anlarim. cogunu dogru anlayamam. anlayamam.
olarak anlarim.
g
= 1.hafta:
a “Légion étrangére et tatouage” - " " i
2.Hafta: “1’e-sport”
i i i -
3-Kelime hazinesi Karsiliklt Karsilikli Karsilikli Karsilikli
konusmada konusmada konusmada konusmada
duydugum duydugum duydugum duydugum
kelimeleri tam kelimelerin kelimelerin kelimeleri hi¢
ve dogru olarak | ¢cofunu anlarim. | ¢ogunu anlayamam.
anlarim. anlayamam.
1.hafta:
“Légion étrangére et tatouage” - ' " .
2.Hafta: le vocabulaire
concernant 1’e-sport r r r T
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“Légion étrangere et tatouage”

4-Dinleyici beden dili Dinleyici olarak | Dinleyici olarak | Dinleyici olarak Dinleyici
karsilikli kargiliklt kargiliklt olarak
konusmada jest, | konusmada jest, | konusmada jest, kargiliklt
mimik ve beden | mimik ve beden | mimik ve beden konusmada
dilini tamamen dilini biiyiik dilini biiyiik jest, mimik ve
dogru ve etkili oranda etkili oranda dogru beden dilini
kullanirim. kullanirim. veya etkili hi¢
kullanamam. kullanamam.
1.hafta:
“Légion étrangere et tatouage” 0y - - "
2.Hafta: I’e-sport
- - - -
1-Dil bilgisi yapilar Konuyla ilgili Konuyla ilgili Konuyla ilgili dil | Konuyla ilgili
dil bilgisi dil bilgisi bilgisi yapilarmin | dil bilgisi
yapilarini tam ve | yapilarimin ¢ogunu yapilarini hi¢
dogru olarak cogunu kullanamam. kullanamam.
kullanirim kullanirim.
1.hafta: i i i .
“Légion étrangere et tatouage”
2.Hafta: “I’e-sport” i~ i i .
2-Kelime hazinesi Konusmada Konusmada Konusmada Konusmada
giindelik giindelik giindelik konularda | giindelik
konularda kelime konularda kelime | kelime konularda
hazinesinitam ve | hazinesiningogun | hazinesiningogunu | kelime
dogru olarak u kullanirim. kullanamam. hazinesinihi¢
kullanirim. kullanamam.
1.hafta: Le vocabulaire concernant i i i .
< la “Légion étrangére et tatouage”
> —
(g 2.Hafta: le vocabulaire 1’e-sport . . . .
Z
2
3-Konusmaci beden dili Konusurken jest, Konusurken jest, Konusurken jest, Konusurken
mimik ve beden mimik ve beden mimik ve jest, mimik ve
dilini tam ve diliningogunu beden beden dilinihi¢
dogru olarak kullanirim. diliningogunu kullanamam.
kullanirim. kullanamam.
1.hafta: r r r r
“Légion étrangére et tatouage”
2.Hafta: “I’e-sport” r r r -
4-Akicilik Biitiiniiyle akic1 | Biiyiik 6l¢iide Biiyiik dl¢iide Akici bir
bir bigimde akici bir akici bir bigimde | bigimde hig¢
konugurum. bicimde konusamam. konusamam.
konusurum.
1.hafta: i - - "
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2.Hafta: “I’e-sport i i i .

5-Telaffuz Konusmada Konusmada Konusmada Konusmada
kelimeleritamam | kelimeleringogun | kelimeleringogunu | kelimeleridogru
en dogru ve u dogru ve dogru ve anlasilir | ve anlasilir bir
anlagilir bir anlasilir bir bir bigimde bi¢cimde hig
bicimde telaffuz | bi¢imde telaffuz | telaffuz edemem. | telaffuz
ederim. ederim. edemem.

1.hafta: r r r -

“Légion étrangere et tatouage”

2.Hafta: “I’e-sport” r r r .
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Ek4: ilk hafta doldurulacak olan sorular: Demografik Form

ILK HAFTA DOLDURULACAK SORULAR

MADDELER

I.LBOLUM : DEMOGRAFIK OZELLIKLER

1) Cinsiyet 0 Kadn O Erkek

2) Yasd18 yas ve aln  [119-20 O 21-22 0 23-24 [ 25 ve lizeri

3) Mezun olunan lise tiirti

O Diiz Lise [ Anadolu Lisesi [ Ozel Fransiz Lisesi [ Ozel Lise [ Ogretmen
Lisesi

4) Fransizca disinda bildiginiz yabanci diller ve diizeyleri nelerdir?

Diller Yeterli Orta derecede Yetersiz
yeterli

5) Fransizca dil diizeyinizi nasil degerlendirirsiniz?

Yeterli Orta derecede Yetersiz
yeterli
Okuma
Dinleme
Yazma
Bireysel
Konusma
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Karsilikl1
Konusma

6) Daha once Fransizca konusulan bir iilkede bulundunuz mu?

UEvet U Hayir

7) Cevabiniz evet ise;

a) Bulunma stiresi: 0-11ay 0O1-2yil 0O3-4yil 0O5-6 y1il
O 9-10yil O 11 yil ve tizeri

b) Bulunma sebepleri: (1 Orada dogdugum i¢in
0 Ailemin is durumundan dolay1

O Egitim i¢in

0 Calismak igin

O 7-8 yil

8) Annenizin ve babanizin ailede konustugu diller nelerdir?

Diller | Fransizca | Tiirkge Ingilizce Almanca | Diger

Anne

Baba

9) Okudugunuz bdliime isteyerek mi geldiniz?
a) OEvet [ Hayir ise nedenleri nelerdir?

U] Puanim yettigi i¢in

U Daha 6nceden Fransizca bildigim i¢in

O Ailem istedigi igin

0 Sadece farkli bir dil 6grenecegim igin

O Diger (Liitfen yaziniz............coveviiiiiiiiiiiennnnnnn, )

b) Fransizca Ogretmenligi kaginc: tercihinizdi?

ILBOLUM: FRANSIZCA DINLEME, BIREYSEL KONUSMA VE

KONUSMA ILE ILGILi SORULAR

KARSILIKLI
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1) Fransizca karsilikli konusmada karsilastiginiz sorunlar nelerdir, sizce bu sorunlarin
nedenleri neler olabilir?

2) Fransizca dinlemede karsilastiginiz sorunlar ve bu sorunlarin olasi nedenleri neler olabilir?

Karsilikli konusmadaki dinlemelerde Haber, mizik vb. dinlemelerde

3) Bireysel Fransizca konugmada karsilastiginiz sorunlar ve bu sorunlarin olasi nedenleri
nelerdir?

4) I.donem yapilan etkinliklere sizce baska hangi etkinlikler eklenmelidir.

Karsilikli konusma icin Bireysel konusma icin Dinleme igin

5) L.donemde yapilan etkinliklerle ilgili olumlu/olumsuz goriislerinizi asagiya yazin.

Karsilikli konusma Bireysel Konusma Dinleme
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6) 1.donem yapilan etkinliklere iligkin onerileriniz nelerdir?

Karsilikli konusma igin Bireysel Konusma icin

Dinleme icin
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Ek:5

La Légion étrangere, une particularité francaise

Légion étrangére et tatouages : une longue histoire - Reportage - Visites privées.

1. Ouse trouve le siege de la 1égion étrangere en France ?

2. Que représentent les tatouages pour les 1égionnaires ?Quelles sont les raisons pour lesquelles les
légionnaires se font tatouer ?

3. En quelle année et par qui a été crée la 1égion étrangére ?

11. Pourquoi le légionnaire polonais a t’il choisi de se faire tatouer un viking ? quel rapport avec lui ?

12. quels sont les différents métiers que peut effectuer un légionnaire ?

13. Pourquoi le chef adjudant Leroy s’est-il fait tatouer ? quels sont les événements de sa vie qu’il a choisi
de représenter ?




16. Citez des célébrités qui ont été 1égionnaires et leur métier.

Débat

A. Pendant les 5 premiéres années a la 1égion on vous donne un nouveau nom. Pour quelles raisons d’aprés

vous ?

B. Pensez-vous que 1’on puisse confier les intéréts de la France a des légionnaires ? Argumentez (Demandez-

vous ce qu’est un mercenaire).
C. Pour quelles raisons il y a t’il un lien étroit entre le 1égionnaire et I’univers du tatouage ?
D. Pourquoi la 1égion étrangére a-t-elle ses propres traditions ?

PISTES DE REFLEXION

-Pensez-vous que dans la Iégion étrangére on respecte la nationalité du 1égionnaire ?

-Pourquoi d’aprés vous les 1égionnaires choisissent d’étre pris en photo dans leur quotidien ? Justifiez.
-D’aprés vous quelles sont les avantages du tatouage ?

Tatouage-réflexion Personnelle

Aux Etats-Unis le tatouage est plus populaire qu’en France. En Corée du Sud les tatoueurs sont hors-la-loi. En
Arabie Saoudite le tatouage est une pratique interdite par la tradition islamique. En Turquie, le tatouage est-il

valorisé ?
Défendriez-vous la pratique du tatouage ? Argumentez.

Ressentez-vous le besoin de vous faire tatouer ? Pour quelles raisons ?

Tatouage
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1-Pour quelles raisons se tatouent-t-ils?
2-Pensez-vous que le tatouage a un effet thérapeutiquesur les légionnaires? Expliquez pourquoi.

3-Quels sont les problémes que peut poser le tatouage apres avoir quitté le service de légion

étrangere?Parlez des dangers auxquels sont exposés les tatoués?
4-Les légionnaires ne se font pas tatouer sur leur corps mais sur leur coeur.
5-Si vous décidiez de vous faire tatouer, quel dessin choisiriez-vous? Pourquoi?
Légion Etrangere
La place de la femme dans la 1égion étrangere
-Seconde chance pour la femme

La légion est, selon vous, un lieu de fuite, de renoncement ou celui de seconde chance pour les 1égionnaires.Que

pensez-vous sur ce sujet?

Quels sont d’aprés vous, les sentiments que les 1égionnaires doivent contrdler et s’approprier pour surmonter les

difficultés de la 1égion, pour passer toutes les épreuves ? Qu’est-ce qu’ils apprennent a la fin de leur formation?

Pour quelles raisons la 1égion accorde-t-elle le droit de porter la barbe aux pionniers?. Exprimez vos idées.
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Ek 6: DEFINITION DU SPORT

1-“Activité physique exercée dans le sens du jeu, de
la lutte et de l'effort et dont la pratique suppose un
entrainement méthodique, le respect de certaines
régles et disciplines”.

Le Grand Robert de la Langue Francaise (2017).
sous la direction de Alain Rey, Paris.

2- “Ensemble des exercices physiques se présentant
sous forme de jeux individuels ou collectifs, donnant
généralement lieu a compétition, pratiqués en
observant certaines régles précises”.

“Activité nécessitant de 1’habileté et de 1’attention”.

Petit Larousse lllustre (2017). Paris

- “Activité physique (jeu, lutte, effort...) dont la
pratique est basée sur des régles et sur un
entralnement spécifique”

Réverso dictionnaire traduction

4- “Activité physique le plus souvent de plein air et

nécessitant généralement un entrainement, qui
s’exerce sous forme de jeu ou de compétition,

suivant des régles déterminées”.

(CNRTL, Ortolang
http://www.cnrtl. fr/definition/sport, le 11.03.2018)

5-« Activité physique qui fait appel a des habiletés
techniques, nécessite un équipement et des
installationsspécifiques et s’exerce sous la forme de
compétitions organisées, suivant des régles
reconnues ».

(le Ministere du Canada,Fédération québécoise de
sports électroniques, 2018,
http://esportsquebec.ca/reconnaissance-du-sport-
electronique/le 11.03.2018)(Wikipedia, lel1.03.2018)

7-“Le sport est le culte volontaire et habituel de
l'exercice musculaire intensif, appuyé sur le désir du

P. DE COUBERTIN,in G. PETIOT, Dict. de la langue des
sports, art. Sport.



http://www.cnrtl.fr/definition/sport
http://esportsquebec.ca/reconnaissance-du-sport-electronique/le%2011.03.2018
http://esportsquebec.ca/reconnaissance-du-sport-electronique/le%2011.03.2018
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progres et pouvant aller jusqu'au risque.”

8-“Le sport est un art. Une recette morale dont
l'exercice est physique. Le sport est l'art par lequel
I'homme se libére de soi-méme et libére son
prochain de la pire des charges, de la moins digne,
de la plus encombrante : du corps mal soigné d'un
homme.

GIRAUDOUX, De pleins pouvoirs a sans pouvoirs, Le
sport, p. 236.
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EK 7: PRIX DES LYCEENS FRANCOPHONES DE TURQUIE 2017-2018

« L’ambassade de France et I’Institut frangais proposent aux lycéens des établissements bilingues et des
lycées francais de Turquie un parcours de découverte, de réflexion, de débat et de rencontres autour de la
littérature jeunesse francaise. A partir d’un choix de 4 ouvrages et a I’issue d’un processus de vote
numérique des lecteurs et de concours d’éloquence, un jury national composé de 10 représentants des 10
établissements bilingues d’Ankara, d’Istanbul et d’Izmir, est réuni pour attribuer son prix a I'un des deux

livres présélectionnés. Ce débat a lieu au cours de deux journées de rencontres a Istanbul, dans le cadre
d'une simulation d’émission télévisée littéraire, animée et filmée par les éleéves des 2
lycées francais d’Ankara et d’Istanbul, en présence d’un public de jeunes francophones

et des deux auteurs présélectionnés. »

Nous assisterons a ce débat qui aura lieu le lundi 19 mars 2018 de 14h a 17h a

I'Institut francais.
Les 4 livres défendus sont :

- Plus tard je serai moi, de Martin Page
- Oublier Camille, de Gaél Aymon

- Au rebond, de Jean-Philippe Blondel
- Bansky et moz, de Elise Fontenaille

Voici leur présentation :
Plus tard je serai moi, de Martin Page

Séléna est en pleine adolescence : elle se cherche un look, pour commencer, et n'a pour
le moment aucune idée de ce qu'elle veut faire plus tard dans la vie. Elle est amie avec
Vérane, qui est handicapée en fauteuil et dont les parents sont assez exigeants sur les
résultats scolaires. Les parents de Séléna lui suggerent un jour que si elle veut étre
artiste, aucun probléme, ils ne I'en dissuaderont pas, ils 'encourageront méme, et ils
vont commencer dés a présent, en lui oftfrant de quoi écrire, dessiner, peindre, modeler,
photographier, et méme, un piano avec des cours chez un professeur. Mais rien de tout
cela ne l'intéresse particuliérement. Ses parents vont pousser trés loin leur logique : il
est bien connu que les artistes ont rarement eu une enfance heureuse, alors il faut

conditionner Séléna a la rudesse de la vie : ils coupent le chauffage, ne mangent plus
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que du riz et des pommes de terre, ... jusqu'a l'extréme. Jusqu'a ce que Séléna finisse

par réagir et se prononcer...

Oublier Camille, de Gaél Aymon

Yanis est sincérement amoureux de Camille. Ils se sont rencontrés trois ans plus tot.
Pourtant, “étre un mec” et “assurer” avec les filles, c’est plus facile a dire qu’a faire.
Devenir un homme oui, mais quel homme ? Et est-ce que tous les hommes sont censés
savolr instinctivement quoi faire ? Camille le trompe, lassée d’attendre qu’il fasse le
premier pas, et lui avoue son dérapage dans une lettre. Yanis coupe brutalement les
ponts avec elle, vacille, doute sur son identité. Il fait de nouvelles rencontres méme si,
une fois encore, il réalise que ce n'est jamais simple d’aller vers les autres... Auprés de
son cousin Manu, apprenti comédien de passage a Paris, il trouve le réconfort et les
conseils qui lui manquaient. Il découvre le théatre, la prise de risques, le bonheur de

Jouer et de vivre les mots des autres. Yanis retourne vers Camille, enfin prét a vivre

leur histoire.

Au rebond, de Jean-Philippe Blondel

Alex est un jeune lycéen qui vit seul avec sa mere célibataire dans un petit appartement
de cité. Sa vie ne lui semble pas « assez », jusqu’au jour ou il fait la connaissance de
Christian qu’il estime plus chanceux. Ce dernier est le fils unique d’une riche famille
bourgeoise, habite une grande villa et connait un certain succes aupres des filles...
Mais, un jour, le jeune homme ne vient plus en classe et ne donne plus aucune
nouvelle. Alex, inquiet pour son ami, débarque chez lui et découvre la maison laissée a
I'abandon. Le pére de Christian a quitté le foyer pour une autre femme et le jeune
homme veille sur sa mére complétement déprimée... Alex et sa mere vont les aider et,
ensemble, ils vont découvrir I'importance de la solidarité. Ce roman de Jean-Philippe
Blondel, trés facile d’acces et sans prétention, décrit avec justesse les affres de
I'adolescence, les problemes du quotidien, et montre que si, a c6té, 'herbe semble
toujours plus verte, la vie réserve parfois des surprises... Le style enlevé du roman et

les rétlexions des personnages, droles, malgré la situation, nous entrainent a leurs
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cotés. Le tout sur fond de « basket », qui rythme la vie des adolescents. Transformés

par cette expérience, les deux amis paraissent plus forts et plus authentiques.

Bansky et moi, de Elise Fontenaille

Darwin, jeune adolescent d'origine somalienne, vit seul a Paris avec sa mere,
chauffeuse de taxi de nuit. C'est un gamin des rues d'aujourd'hui, débrouillard et
curieux de tout, notamment des peintures murales qui fleurissent dans son quartier.
Seraient-elles de Banksy, le célebre et mystérieux graffiteur anglais ? Un autre mystere
I'occupe : Eva, une fille dont il est tombé amoureux, et qui vit seule dans un chateau

d'eau... Un roman urbain et contemporain pour les jeunes ados...



Ek:8
Prix littérairedeslycéensfrancophones de

PInstitutFrancaisd’Istanbul
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Turquie 2017-2018- débat a

Lesdifférentesétapesdudébat
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la défense.
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Ek 9: Vous étes a un congres de professeurs de FLE, a votre tour vous devez sélectionner un de
ces 4 livres a faire étudier par votre classe de lycéens et vous devez argumenter.

Type D’ouvrage

Plus tard
je serai
moi

Oublier Camille

Au rebond

Bansky et moi

livre qui ouvre surdes
expériences,

qui provoque
desémotions,
desréactions, qui font
réver, qui font

peur, qui

rassurent, qui

aident a grandir

livre qui favorisent
la construction
del’identité.
Initiation a une
double posture :
adhésion/
identification
(illusion
référentielle) ou
distanciation a
I’égard de quel
modele?

Livre pour mieux
se comprendre,
comprendre les
autres,
comprendre le
monde. Ils invitent
a la prise de
distance et a
s’interroger sur les
autres et sur
soiméme.

Livre pour mieux
se comprendre,
comprendre les
autres,
comprendre le
monde. Ils invitent
a la prise de
distance et a
s’interroger sur les
autres et sur soi
méme.

Critéres de
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Sélection:

maniabilité,
format, nombre de
pages, support,
premiére de
couverture,
couleurs.

Plus tard je serai Oublier Au rebond Bansky et moi Plus tard je serai
moi Camille moi

Organisation :
découpage,
typographie, place
des illustrations

Possibilités de
repérage : le
nombre, la
désignation des
personnages
poset’elle
probléme?

Construction de
I’intrigue,
construction
narrative : linéaire
ou pas,
chronologie des
événements

Niveau de langue
véhiculé ? De
quelle facon les
choses sont-elles
racontées ?

qui parle ? A qui ?
Pour dire quoi ?
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Ek 10: ANALYSER UNE IMAGE

1. DECRIRE L’IMAGE EN LA DECOMPOSANT PLAN PAR
PLAN- MOBILISER VOTRE VOCABULAIRE

Au premier plan

Au deuxieéme plan

Au troisiéme plan
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e o
Deuxieme plan FLIEA

|

2. IDENTIFIER LE SUJET/LE THEME- MOBILISER VOTRE
VOCABULAIRE CONCERNANT CE THEME

Religion: croyant, pratiquant, fidé¢le, profane, athée, dogme,
prétre, imam, pasteur, mosquée, église, temple, laicité,
prophéte, Dieu, croire, prier, adorer, se convertir, se
prosterner

Immigration: réfugié, migrant, discrimination, racisme,
intégration, disperser, bénéfique, éducation, travail,
chomage, conditions

Environnement: pollution, réchauffement climatique, ...

3. EMETTRE DES HYPOTHESES



Probable ou possible ? Indicatif ou subjonctif ?
Voici les principales expressions qui vous permettront d'exprimer votre opinion
avec des degrés divers de certitude et de doute---

+ CERTAIN -

Je suis slr(e) - certain(e)-- persuadé(e) --- convaincu(e) que--
Il est certain - Il est sdr - Il est évident -+ visible que--
Il est indubitable - Il est incontestable que--
Il ne fait pas de doute --- Il est hors de doute que--

- PROBABLE -
Je pense --Je crois ---Jimagine ---Je suppose - Je trouve que...
Jespére -+ Jai le sentiment--- J'ai limpression que--- Je me doute que--
Il me semble que---
Il est probable --- |l est vraisemblable que---

INDICATIF

+ POSSIBLE MAIS PAS CERTAIN -

Je doute (fort) que---
Il semble (bien) que--
Il'y a des chances (pour) que---
Il est possible ---ll se peut --- |l se& pourrait que---
Il m'est pas impossible que---

- IMPROBABLE -
Je ne suis pas sOr({e) --- Je ne suis pas certain(e) que...
Je ne pense pas ---Je ne crois pas - Je ne trouve pas gue...

SUBJONCTIF || ne me semble pas que--

Il est (bien) peu probable --- Il est peu vraisemblable que---
Il'y a (bien) peu de chances pour que--
Ca m'étonnerait beaucoup que--

- IMPOSSIBLE -
Il n'y a aucune chance (pour) que--
Il est exclu que... Il est impossible que---
Il est (absolument) hors de question que---

4. DONNER VOTRE AViS
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Ek:11. Satire- Caricature politique

e

Y MACROW Pré.cmbnf

Jespire que
descente sera i
S\ moins fapide -

250



251




252

Ek 13: Caricature concernant les points négatifs de la Télévision
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Ek14: Caricature sur le pouvoir, I'argent et I'esclavage des hommes
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Ek:15 Caricature politique
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Ek 16: Activités sur le Métier du Futur

Activités préparatoires
1. Parmi les métiers présentés dans cette liste, relevez ceux qui n’existent plus de nos

jours et expliquez (ou imaginez) les fonctions de ces personnes.

o Allumeur de réverbéres o Comptable

o Barbier o Crieur

o Betteravier o Demoiselle du téléphone
o Blanchisseuse o Dompteur

o Chasseur o Eboueur

o Chauffeur routier o Facteur

o Chef d’orchestre o Garagiste

o Chimiste o Informaticien

o Libraire

0 Menuisier

o Meunier

o Plombier

o Poingonneur
o Pompier

o Télégraphiste
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2. Visionnez la vidéo représentant les évolutions du bureau de 1980 a 2016 et dites ce
qui a été remplacé par les applications suivantes:

Source : http://bestreviews.com/office#transformation-of-the-office%20

2019

Compréhension orale

3. Visionnez le reportage sur les bureaux du futur et remplissez le tableau avec les
informations entendues.

Source:https://fr.news.yahoo.com/video/tendance-les-bureaux-du-futur-192900971.html

Solution proposée Prix

1.

2
3.
4

Production orale

6. Voici 6 scénarios pour le marché de I’emploi de demain. Vous devez décider de
I’échéance possible et du degré de probabilité de chacun d’eux. Justifiez votre point de

vue.

La fin programmée du CDI Demain, tous freelances ou entrepreneurs L hypothése :

. o le salariat c’est fini, chacun va devenir un entrepreneur
L’hypothése : Face au besoin de flexibilit¢ des ’

. s . ., de sa propre expertise. Les micro-entreprises vont se
entreprises, 1’une des solutions envisagée est de mettre

L multiplier et les employeurs traditionnels vont peu a
fin au Contrat & Durée Indéterminée (CDI), notamment P ploy P

, . . . peu se métamorphoser en réseaux agrégeant les
afin de rendre les procédures de licenciements moins

compétences en fonction des projets. Le lieu de travail
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contraignantes. Les partisans de ce genre d’évolution
législative affirment que le CDI n’est déja plus aussi
protecteur qu’avant (surtout depuis que la rupture

conventionnelle existe) et que I’emploi a vie c¢’est fini.

Echéance :

Probabilité :

lui-méme va se dématérialiser (voir aussi le scénario

numéro 9).

Echéance :

Probabilité :

La « robolution » du travail

L’hypothése : la révolution robotique va mettre au
chomage 3 millions de personnes. Les robots et
algorithmes vont remplacer une bonne partie de la main
d’ccuvre humaine pour les taches répétitives ou
risquées. L’intelligence artificielle sera moins colteuse
et permettra aussi de relocaliser une partie des activités
industrielles qui étaient sous-traitées en Asie ou
ailleurs.

Echéance :

Probabilité :

De nouveaux métiers inconnus vont apparaitre

L’hypothése : 60% des métiers que nos enfants
exerceront n’existent pas encore. Cette prédiction
célebre est de Thomas

Les

Frey, un prospectiviste

américain. innovations technologiques vont
enterrer de nombreux métiers, mais en faire émerger
aussi de nouveaux. C’est un processus classique de
I’économiste

«destruction  créatrice» théorisé par

Joseph Schumpeter.

Echéance :

Probabilité :

La fin de la retraite L hypothése : le systeme de retraite

par répartition ne fonctionnera plus. Trop de
déséquilibres entre les actifs toujours moins nombreux
aux carriéres morcelées et les retraités plus nombreux
dont la durée de vie s’allonge. Le cumul emploi-retraite
deviendra la norme. On gardera une activité pour se

faire une rente et bien vivre nos vieux jours.
Probabilité :

Echéance :

La dématérialisation du lieu de travail L’hypothése: Le
lieu de travail traditionnel, le bureau fixe dans une
entreprise va laisser sa place a un modeéle plus mobile.
On travaillera de partout, tout le temps avec une grande
flexibilité horaire. On pourra aussi s’accorder des
périodes plus ou moins longues de pause en fonction de
nos envies : vacances illimitées, congés sabbatiques ou

week-end de 7 jours. Probabilité:

Echéance :

Production orale et écrite

8. Vous venez de fonder une entreprise innovante et vous recrutez le personnel. Créez

une offre d’emploi pour un des postes présentés sur les pages 5-6 et laissez les autres

deviner le métier choisi.

1. La societé ABCDEFG recrute.....

(Ie nom du poste)
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Présentation de 'entreprise (20 mots) :

Votre mission (100 mots) :

Formation requise :

Expérience requise :

Qualités requises :

Type de contrat :

Salaire :

Cartes du métier a distribuer

Architecte du numérique Ingénieur du corps

Spécialiste du bien-étre du 3¢me | Expert en nano-médecine

age

Agriculteur vertical Contrdleur du climat
Manager d’avatars Chirurgien de la mémoire
Conseiller en productivité Equilibreur microbien
Expert en « chaos organisé » Coach en curiosité
Imprimeur 3D Manager « funcbre digitale

Thérapeute en  désintoxication | Pilote de drone

digitale
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j =t

https://leszexpertsfle.com/wp-content/uploads/2016/07/travail-du-futur.pdf

Ek 17: Expressions pour reformuler un argument(accord/désaccord)

REFORMULER UN ARGUMEN
FORMULER SON ARGUMENT

L & =
Ry o l oo

1.DESACCORD

» Il serait inoui/ invraisemblable/illogique/
incohérent'de penser que ... (reformuler
I'idée de la personne a qui I'on répond)

J'entends ce que dif ...
A I'évidence /vraisemblablement X est

pour/contre



https://leszexpertsfle.com/wp-content/uploads/2016/07/travail-du-futur.pdf
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Exemple: désaccord

» il serait inoui de croire que le tatouagé
n'est qu'une pratique traditionnelle,/c'est
surtout une facon de se distinguer dansic
société.




* N'OUBLIEZ PAS DE VARIER LES TEMPS

Par contre/cependant/pourtant.

j'ajouterai que ... /il aurait du ajouter
que...

Il serait invraisemblable de penser
qu'une personne tatouée serait
forcément un délinquant, par
conftre, |"gjouteral gue c'est
certainement un geste de
contestation{contre les valeurs
sociéetales.
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