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ONSOZ

Egitimde 6grencilerin ilgisini artiracak, sinif i¢i ¢alismalar1 verimli hale getirip, dogru
yerde dogru yonlendirmeler yapacak ve smif i¢i egitimi en etkin hale getirecek olan
kisiler 6gretmenlerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin bunlart yerine getirebilmeleri igin
birgok bilgi ve beceriye sahip olmalar1 beklenmektedir. Son yillarda 6gretmenlerin bilgi
ve becerilerini 6grenme ortamlarina ne kadar yansitabildigine iligskin ¢alismalarin sayisi

da gittikce artmaktadir.

Bunun yaninda duyussal 6zellikler de 6gretim ortamina yansitilan bilgi ve beceriler
tizerinde etkili olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bilgi, beceri ve yeteneklerini etkili
bir sekilde kullanabilmeleri 6z-yeterlik inanglar1 ve mesleki tutumlart ile yakindan
iligkilidir. Bu arastirmada da fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali dgrencilerinin fen
Ogretimi  O0z-yeterlik inang seviyeleri ile fen ogretimine iligkin tutumlarinin farkl

degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir.

Bu arastirmanin olusmasinda ve siirdiriilmesinde bilimsel tutum ve felsefesi ile bana
yon veren ve her tiirlii yardim ve katkilarindan dolay: tez danigmanim Dog. Dr. Sibel

CENGIZHAN a tesekkiirlerimi sunarim.
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hissettigim sevgili dostlarim Asuman ALTUNOGLU ve Selale GUNAYDIN’a tesekkiir

ederim.
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kosulda destegini esirgemeyen sevgili esim Gokhan ATES’ e sonsuz tesekkiir ederim.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci; fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
Ogretimi Oz-yeterlik inang seviyeleri ile fen 6gretimine iliskin tutumlariin cinsiyet,
smif diizeyi, 6grenim goriilen {iniversite, mezun olunan lise tiiri ve akademik not

ortalamasi degiskenleri agisindan incelenmesidir.

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim &gretim yilinda Istanbul Universitesi-
Cerrahpasa, Marmara Universitesi, Yildiz Teknik  Universitesi, Bogazici
Universitesi’nde fen bilgisi gretmenligi anabilim dalinda dgrenim goren ikinci, iiglincii

ve dordiincii siniftaki 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirma verileri Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen ve Bikmaz tarafindan
(2002) yilinda Tiirkgeye uyarlanan fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik 6lgegi ile Thompson
ve Shringley (1986) tarafindan gelistirilen ve Tekkaya, Cakiroglu ve Ozkan (2002)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan fen ogretimi tutum olgegi ile toplanmustir. Olgme
araglarinin ¢alisma evrenine uygulanmasi sonucunda elde edilen dagilim normallik
gostermedigi icin ikili grup karsilastirmalarinda Mann-Whitney U Testi, ¢oklu grup
karsilastirmalarinda Kruskal-Wallis Testi kullanilmistir. Ayrica 6z-yeterlik inanci ile
tutum arasindaki iliskiyi belirlemek icin ise Sperman Brown Sira Farklar Korelasyon

Katsayist kullanilmagtir.

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde; fen bilgisi dgretmenligi
anabilim dalindaki ogrencilerin fen Ogretimi Oz-yeterlik inang seviyeleri ve fen
ogretimine iligkin tutum diizeyleri ile cinsiyet, sinif diizeyi, tiniversite ve mezun olunan
lise tiirti degiskenleri arasinda anlamli bir farklilhik saptanmamistir. Diger taraftan fen
Ogretimi Oz-yeterlik inang seviyeleri ve fen Ogretimine iliskin tutum diizeyleri ile
akademik not ortalamast degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalindaki 6grencilerin fen
Ogretimi Oz-yeterlik inanclari ile fen 6gretimine iliskin tutumlar1 arasinda pozitif yonde
orta diizeyde bir iligki oldugu saptanmistir. Aragtirma sonunda énemli goriilen onerilere
bakildiginda {tniversitelerdeki egitim programlarina duyussal kazanimlara iligkin
derslerin de eklenmesi, fen bilgisi Ogretmenligi bolimiindeki &grencilerin teorik

derslerin yaninda daha fazla uygulama yapabilecegi egitim ortamlarin olusturulmasi,

Vi



fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin gelisimlerinin siire¢ iginde takip
edilmesi ve Ogretmen egitiminde mikro Ogretim tekniginden faydalanilmasi

siralanabilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Oz-yeterlik Inanci, Tutum, Egitim Fakiiltesi,
Istanbul.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the science teaching of preservice science teachers’
self-efficacy belief levels and their attitudes towards science teaching in terms of
gender, class level, university graduation, type of high school graduation, and variables

of academic grade point average.

The target population of the study consists of the second, third, and fourth-grade
preservice teachers studying in the Department of Science Teaching in Istanbul
University-Cerrahpasa, Marmara University, Yildiz Technical University, and Bogazici

University in the 2018-2019 academic year.

The research data were collected through the “Scale of Self-efficacy Belief in Science
Teaching” developed by Riggs and Enochs (1990) and adapted into Turkish by Bikmaz
(2002), and the “Science Teaching Attitude Scale” developed by Thompson and
Shringley (1986) and adapted into Turkish by Ozkan, Tekkaya, and Cakiroglu (2002).
The Mann-Whitney U Test was used for binary group comparisons related to the data
obtained as a result of the application of the measurement tools to the study population,
the Kruskal-Wallis Test was used for multiple group comparisons. In addition, the
Spearman-Brown Correlation Coefficient was used to determine the relationship
between self-efficacy belief and attitude.

When the findings of the study were evaluated, there was no significant difference
between the science teaching of preservice teachers’ self-efficacy belief levels and their
attitude levels towards science teaching, and gender, class level, university, and the high
school graduation type variables. On the other hand, it was observed that there was a
significant difference between the levels of science teaching self-efficacy belief levels
and attitudes towards science teaching, and the variable of academic grade point
average. In addition, it was found that there was a medium positive correlation between
preservice science teachers' self-efficacy beliefs and their attitudes towards science
teaching. In the context of the important suggestions that arise as a result of the

research, the addition of courses related to the affective gains to the educational

viii



programs in universities, the creation of educational environments where preservice
teachers can practice more besides theoretical courses, the follow-up of the
development of preservice teachers within the process, and the use of micro-teaching

technique in teacher education can be listed.

Key words: Science Teaching, Self-efficacy Belief, Attitude, Faculty of Education,

Istanbul.
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BOLUM I: GIRIS
1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde bilgi c¢agi olarak nitelendirilen, hizla degisen ve gelisim i¢inde olan bir
diinyada yasamaktayiz. Bu nedenle, yalnizca 6grencilik donemince bilgi sahibi olan
degil, 6grenmeyi yasaminin bir parcasi haline getiren, bilim okur-yazar1 olup kendisini
devamli gelistirmeyi hedefleyen bireyler bu hizli degisimle uyumlu olabilmektedir
(Taskin, 2008, s. 2). Bu 06zelliklere sahip bireyler yetistirmenin yolu da cagdas egitim
anlayisindan gecmektedir. Cagdas egitim de anlamlhi ve etkili O6grenme ile
gerceklesmektedir. Ayrica ¢agdas egitim, cesitli diisiinme becerilerine sahip bireyler
yetistirmeyi ve birey merkezli 6grenme ortamlarinin olusturuldugu bir egitimi amag
edinmektedir (Giirsimsek, 1998). Bu dogrultuda giiniimiiz bilgi ¢caginda egitimin temel

amaci bilgiyi aktarmak yerine, bilgiye ulasma yollarini bireylere kazandirmaktir.

Demirel (2015) egitimi, bireyin kendi yasantilar1 araciliiyla istenilen davranig
degisikliklerinin ortaya ¢ikarilmasi siireci olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla egitim,
yaparak ve yasayarak 6grenme ile karsilastigi problemlere ¢oziimler bulabilen bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir. Egitimin temel amacina ulasabilmesinde ve cagin
gerektirdigi niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir bilesen de etkili ve
kalic1 bir fen egitimidir. Etkili bir fen egitimi, problem ¢dzebilen, bilgiye ulasabilen ve
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilen, bilimsel diisiinme becerilerini giinliik hayatta
kullanabilen bireyler yetistirilmesini miimkiin kilmaktadir ve bu nedenle giiniimiiz

egitim anlayisinda fen 6gretiminin 6nemli bir yeri vardir.

Fen 0Ogretimi, dogal diinyanin nasil isledigini kesfetme ve aciklamamada bilimsel
diistincelerin kullanilmasinin 6grenilmesini ve bireylerin bilimsel diislinceleri giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek igin kullanabilmesini kapsayan bir siiregtir
(Loxley, Dawes, Nicholls ve Dore, 2016, s.14). Bu baglamda fen derslerinin okul
programlarinda yer almasinin amaclar1 su sekilde 6zetlenebilir: Fen bilimlerinin amaci
fen ile ilgili genel bilgileri sunmak, fen derslerinin yardimi ile &grencilere zihinsel
beceriler ve el becerileri kazandirmak, fen alanlarinda veya teknolojik alanlardaki

mesleki egitime temel olusturmaktir (Cepni, 2007, s.8). Fen 6gretiminin amaglarina



bakildiginda bilimsel okuryazarlik kavramina da vurgu yapilmaktadir (Cepni, 2007,
s.10). Bilimsel okuryazarlik kavramini ele aldigimizda, fen bilimlerine ait dogayi
bilmek, bilgiye hangi yollarla ulasilabilecegini anlamak, fen bilimlerinde var olan
bilgilerin, su an bilinen gergeklerle iliskili oldugunu ve yeni kanitlar 1s18inda
degisebilecegini algilamak, fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve hipotezleri
Ogrenerek, kisisel goriisiin bilimsel kanittan farkli olan noktalarin1 anlayabilme
davraniginin  kazandirilmasidir (Taskin, 2008, s.328-330). Bilimsel okur-yazarligin
gelismis oldugu toplumlar, cagin gerektirdigi gelismelere daha hizli uyum saglayarak,

gerceklestirilecek yenilestirme ¢alismalarinda liderlik edebileceklerdir.

Bu durumun farkina varan iilkeler fen 6gretim programlarinda koklii degisikliklere
giderek fen ve teknoloji okuryazarligi kavramini ortaya ¢ikarmislardir (Giiler, 2017, s.
30). Teknoloji ve fen okuryazarligi; bireylerin kesfetme ve merak, problem ¢ézme
becerileri, elestirel diisiinme becerileri ve karar verme becerilerini gelistirmelerine
katkida bulunan, 6grenme siirecini yasam boyu siirdiiren bireyler olmalarini saglayan,
yasadiklar1 ¢evre ve diinya ile ilgili merak duygularini siirdiirebilmeleri igin gereken fen
bilimlerine ait beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir toplamidir (Cepni ve Cil,
2009).

Fen bilgisi egitiminin amacina ulasmasinda 6gretmenler 6nemli bir bilesendir. Fen
Ogretiminde hedeflere ulasabilmek Ogretmenin smif icinde gergeklestirdigi roli ile
dogrudan iligkilidir. Fen egitiminde 6gretmenlerin oncelikli misyonu bilgiyi dogrudan
aktarmak yerine Ogrencilerin 6grenmeyi 0grenmesini saglayarak bilgiye ulasmalarini

hedeflemektedir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001).

Ogretmenlerin rehber roliinii yerine getirebilmesinde 6grencilerin gelistirdikleri
tutumlar da etkili olabilmektedir. Ogrencide olusan olumlu ya da olumsuz tutumlar
O0grenme siirecini etkileyerek Ogrencinin fen bilimine karst bakis acisim1 da
etkilemektedir (Siinbiil, Afyon, Yagiz ve Aslan, 2004). Bu nedenle iyi bir fen 6gretimi

i¢in fen bilgisine iligkin gelistirilen tutumun 6nemi biiytiktiir.

flgi ve tutum, bir konu hakkinda olumlu diisiincelere sahip olup, pozitif duyussal
ozellikler gosterme egilimidir veya bir konu ile ilgili olumsuz diisiincelere sahip olup,
olumsuz duyussal ozellikler gosterme egilimidir (Kocaoglu, 2011). Egitim siirecinde

ogretmenlerin etkili bir fen egitiminde sahip olduklar1 tutumlarin énemli bir etkisinin



oldugu bircok arastirma sonucunda da belirtilmistir. Kocaoglu (2011) ve Ozkan,
Tekkaya, Cakiroglu (2002)’nun yapmis oldugu c¢alismalarda fen 6gretimine iliskin
tutum ve basarmin pozitif yonli bir iliskiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmalarda fen Ogretimine iliskin tutum arttikca fen basarisinin yiikseldigi dile
getirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin fene iliskin tutumlarimin 6grencilerin fen basarisini
ve fen bilimlerine iliskin bakis a¢ilarii da etkiledigi belirtilmektedir. (Denizoglu,
2008). Sansar (2010) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin sahip olduklar1 fen 6gretimine
iligkin tutumlari ile derslerinde kullanmis olduklar1 yontemler arasinda anlamli bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Cakmak (2008) tarafindan yapilan arastirmada fen 6gretimi ile
ilgili olumlu tutuma sahip olan 6gretmenlerin fen 6gretiminde laboratuar tekniginden
daha siklikla yararlandiklarini gézlemlemistir. Fettahlioglu, Matyar ve Ekici (2015) ise
egitim fakiiltesine devam eden 6grencilerin fen 6gretimine iliskin tutumlari ile 6grenme

stillerinin iligkili oldugunu tespit etmislerdir.

Fen bilimleri ile ilgili olumlu tutuma sahip olan dgretmenlerin fen dgretimine ait 6z-
yeterlik inang¢ seviyelerinin yiiksek oldugu ve mesleklerine iliskin de olumlu tutumlara
sahip olduklar1 goriilmektedir (Kiremit, 2006).

Yeterlik inanc1 Albert Bandura’nin Sosyal Ogrenme Teorisi’nde énemli bir yer tutan ve
bu teorinin merkezinde bulunan kavramlardan biridir. Oz-yeterlik de bireylerin
geligebilecek olasi durumlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in gereken eylemleri ne kadar iyi
yapabildiklerine dair yargilariyla ilgilidir (Bikmaz, 2004). Fen &gretimi 6z-yeterlik
inanct ise; fen Ogretimini ne kadar etkili yapabileceklerine, ogrencilerin fen
bilimlerindeki basarilarinda kendilerinin etkili olabilecegine iliskin yargilari seklinde

aciklanabilir (Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu, 2002).

Yapilan aragtirmalar incelendiginde Tiirkiye’de 6grencilerin fen bilimleri alanindaki
basarilarinin yetersiz ve bircok iilkenin gerisinde kaldigi goriilmektedir. Ornegin
Aytekin ve Tertemiz (2018) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’nin PISA sinavinda
OECD iilke ortalamasinin altinda kaldig1 saptanmistir. Bage1r Kilig (2002) ‘in yaptigi
aragtirmada ise Tirkiye’nin TIMSS smavinda diinya ortalamasinin altinda kaldigi
belirtilmistir. Bu olumsuz sonuglara nedeni olarak cesitli faktorler vardir. Bunlar
arasinda; fen bilimleri 6grenci tabanli gerceklestirilmesi gerekirken 6gretmen merkezli

islenmesi, ders saatlerinin uygulamali caligmalar i¢in yetersiz kalmasi, ¢ok konu



Ogretme cabasi igine girilmesi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin dgretim ortamina
sokulmamasi, dersin degerlendirme asamasinda, degerlendirme sorularmin belli

seviyeler ile siirl kalmasi sayilabilir (Bagc1 Kilig, 2002).

Tiirkiye’de fen bilimleri dersinde yeterli sonu¢ alinamamasinin bir diger sebebi de fen
bilimleri 6gretim programlarini uygulayan ogretmenler de olabilir (Cakmak, 2006).
Ogretmenlerin mesleki ve alanlarina ait temel bilgilerindeki yetersizlikler, dersin
islenisinde hakim olduklar1 yontem ve teknikler, derslerine ve meslekleri ile ilgili
gelistirdikleri duyussal ozellikler, kendi alanlarina iliskin 6z-yeterlik inanglari,

Ogrencilerin basarisini etkileyen dnemli faktorler arasinda sayilabilir (Cakmak, 2006).

Fen egitimindeki basarinin artmasinda egitim igin altyapinin yeterli olmasinin yaninda,
ogretmenlerin belirli yeterliklere ve niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Giiler,
2017, s.5). Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. Maddesi Ogretmenligi
“Ogretmenlik meslegine hazirlik; genel kiiltiir, dzel alan egitimi ve pedagojik formasyon
ile saglanir.”” Seklinde tanimlamaktadir. Ogretmende var olan genel kiiltiir, dgretmenin
icinde bulundugu topluma uyup saglayip, icinde bulundugu toplumdaki sorunlari
gidermede katkida bulunmasini saglamaktadir. Alan bilgisi ise; alani i¢in gerekli olan

bilgi, beceri ve tutumlar1 edinmelerini saglar (Sar10glu, Ozdemir ve Yetim, 2005).

Ogretmenlerin edindikleri bilgi ve beceriler, mesleki yeterlikleri agisindan oldukca
onemlidir. Ancak bu bilgi ve becerilerinin 6grencilere faydali olabilmesi icin
ogretmenlik meslegine karsi gelistirdikleri duyussal ozellikler de olumlu yoénde
sekillenmelidir. Bu ozellikler de 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari ve tutumlart ile
iligkilidir.

Oz-yeterlik inanci, dgretmenlerin mesleki basarisini etkileyen 6nemli faktorlerden
biridir. Bir 6gretmen kendi alaninda ne kadar bilgili ve becerili olursa olsun; en iyi
sekilde meslegini icra edecegine iliskin bir inanci sahip degilse meslegindeki verimi de

olumsuz etkileyebilir.

Ogretmenlerin mesleklerindeki basarisinda dz-yeterlik inanglari ile birlikte mesleklerine
iliskin sahip olduklar1 tutumlarm da etkisi vardir. Ogretmenlerin mesleki tutumlar
ogrencilerin basarisim ve derse iliskin tutumunu da belirlemektedir. Ogretmenlerin

sahip oldugu 6z-yeterlik inanglarinin ve tutumlarinin olumlu sekilde gelismesi egitim



fakiiltelerindeki egitim siireci ile de baglantilidir. Ogrenme siirecini olumlu bir bicimde

geciren 0gretmenlerin olumlu tutum gelistirmeleri kaginilmazdir (Denizoglu, 2008).

Tiirkiye’de bu konularda yapilan c¢alismalara bakildiginda 6z-yeterlik ile ilgili;
bilgisayar kullanmaya iliskin 6z-yeterlik inanci, gesitli 6gretim tekniklerinin 6z-yeterlik
ve basari tizerindeki etkisi, 6z-yeterlik inanci seviyesi vb. konulara iligkin, tutum ile
ilgili; fen bilimine iliskin tutum ve basar1 arasindaki iliski, fen bilimine iliskin tutumlar,
fen o6gretiminde tutumun yeri, tutumun cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basar1 vb.
degiskenler acisindan arastirilmas: vb. konulara iligkin aragtirmalarin yapildig
goriilmektedir. Ancak fen bilgisi 6gretmenligi okuyan 6grencilerin 6z-yeterlik inanglari
ile fen 6gretimine kars1 tutumlarinin birlikte incelendigi ve karsilastirildigi ¢alismalarin
kisith oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da buradan yola c¢ikarak fen bilgisi
ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglar1 ile fen 6gretimine iliskin
tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesine ve 0Oz-yeterlik inanglar ile

tutumlarinin karsilagtirilmasina iligkin bir ¢calisma yapilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
ogretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ile fen 6gretime ait tutumlarinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesidir. Bu dogrultuda fen bilgisi O6gretmenligi anabilim dal
ogrencilerinin 0z-yeterlik inang seviyeleri ile fen 0gretimine iligkin tutum diizeyleri

saptanmistir. Bu amag cergevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1.Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik

inanglar1 ne diizeydedir?

2. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang

seviyeleri;
e Cinsiyete,
e Sinuf diizeyine,
e Ogrenim gordiikleri iiniversiteye,

e Mezun olduklari lise tiiriine ve



e Not ortalamasina ait degiskenler agisindan farklilasmakta midir?

3. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin tutumlari

ne diizeydedir?

4. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin tutum

6l¢eginden aldiklar: puanlar;
e Cinsiyete,
e Sinif diizeyine,
e Ogrenim gordiikleri iiniversiteye
e Mezun olduklart lise tiirline ve
¢ Not ortalamasina ait degiskenler agisindan farklilasmakta midir?

5. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik

inang seviyeleri ile fen 6gretimine iliskin tutumlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim alaninda yasanan giincel gelismeler, 6grencileri birer bilgi deposu haline
getirmekten ziyade, bilgiyi ihtiya¢ duydugunda gerekli durumlara transfer edebilen
bireyler yetistirmeyi amac¢ edinmektedir. Bilim ve teknolojide meydana gelen
gelismelerin sonucunda Ogretmenler de artitk birer egitim miihendisi kabul
edilmektedirler. Egitimcilerin son zamanlarda yapmis oldugu calismalarin “Daha 1iy1
nasil 6gretebilirim?” sorusunun cevabini bulmaya iliskin oldugu goriilmektedir. Bu
calismalar her alanda oldugu gibi fen O6gretiminde de yerini almistir ve arastirma

konularinda 6gretmenlere de siklikla yer verilmistir.

Fen egitiminde ¢ocuklarin fen egitimine ilgisini artiracak, sinif i¢i ¢alismalar1 en verimli
hale getirip, dogru yerde dogru yonlendirmeler yapacak, sinif i¢i fen egitimini en etkin
hale getirecek olan kisiler 6gretmendir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin bunlar1 yerine
getirebilmeleri i¢in alan bilgisi, mesleki beceri ve duyussal 6zellikler gibi yeterliklere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Gorev yapan Ogretmenlerin yani sira fen bilgisi

ogretmenligi bolimiindeki Ogrencilerinin de Ogretmenlik meslegine baslamadan bu



yeterliklere belirli diizeyde sahip olmasi1 gerekir. Burada da 6gretmen yetistiren egitim

kurumlarinin egitim stratejilerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu nedenle iyi bir fen egitimi, 6gretimin gerceklestirilmesinde en fazla katkisi olan
Ogretmenin gelistirilmesi ile miimkiin olacaktir. Nitelikli bir 6gretmen, alan bilgisine ve
mesleki becerilere sahip, olumlu duyussal 6zellikler kazanmus kisilerdir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 bilgi, beceri ve yeteneklerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri 6z-
yeterlik inancglar1 ve mesleki tutumlar ile yakindan ilgilidir. Bundan dolay1 6gretmen
yetistiren kurumlarin 6gretmenlerin  6z-yeterlik inanglarin1 ve mesleki tutumlarini
gelistirecek yonde egitim vermeleri gerekir. Fen ve Matematik alanlarinda performans
Olcmek icin yapilan PISA ve TIMSS sinavlarinda son yillarda 6ne ¢ikan iilkeler ile
ortalamanin altinda kalan iilkelerin fen egitim politikalarina bakildiginda dikkat ¢eken
en Onemli fark miifredatin uygulanma bi¢imi ile 6gretmen yetistirme politikasinda

saptanmistir (Giiler, 2017, s.3).

Buradan yola ¢ikarak fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
ogretimine iliskin 6z-yeterlik inang seviyeleri ile tutumlarinin tespit edilip 6z-yeterlik ve
tutumlarinin birbiri ile iligkisinin incelenmesi; fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin  egitim siireglerinin  gelistirilmesine ve fen egitiminin niteliginin
arttirilmasina iliskin yapilacak calismalar bakimindan o6nemli bir etken olarak

diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmadan fen dgretimine iliskin 6z-yeterlik ve tutuma iligkin elde edilecek bulgular
ve bulgulara dayali ortaya konacak oOneriler degerlendirildiginde; fen bilimleri
Ogretmeni yetistirmeye iliskin yapilan c¢alismalara, egitim programlart ve Ogretim

tasarimcilarina katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin sorular1 samimi, diiriist ve algilar

dahilinde cevapladiklar1 varsayilmistir.



1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Istanbul’daki devlet iiniversitelerinin
egitim fakiiltelerine devam etmekte olan 2. 3. ve 4. siif fen bilgisi 6gretmenligi
ogrencileri ile sinirhidir.

2. Fen bilgisi 0gretimine iligkin 6z-yeterlik inanglar ile tutum 6l¢gmeye yarayan veri

toplama araglari ile sinirhdir.

3. Arastirma, ulasilabilen literatiir ile sinirli kalmistir.

1.6. Tanmimlar

Fen Bilgisi: Fen bilimleri, gézlenen dogayr ve doga olaylarini sistemli bir sekilde
inceleyen ve heniiz gézlemlenmeyen olaylar1 tahmin etme ¢abasi olarak tanimlanabilir

(Cepni, 2007, s.8).

Tutum: Kisinin bir konu ya da olay karsisinda ¢esitli sekillerde sergiledigi bir zihinsel

egilim ya da davranis bi¢imidir (Bahar, 2006, s.55).

Oz-yeterlik: Bireylerin olas1 durumlarda basa gikabilmeleri igin gerekli olan eylemleri

ne kadar iyi yapabildiklerine iliskin yargilaridir (Bikmaz, 2002).



BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kavramsal yapisini olusturan 6z-yeterlik inanci, tutum ve fen
Ogretimi konularina yer verilmistir. Fen 6gretimi konusunda; fen 6gretiminin amaclari
ve fen dgretiminde dgretmenin yeri ve dnemi ele alinmustir. Oz-yeterlik konusunda, 6z-
yeterlik inanci, Oz-yeterligin Onemi ve fen Ogretiminde 6z-yeterlik konular
sunulmustur. Tutum konusunda ise, tutumu olusturan 6geler, tutumun islevi, tutumlarin
Olgiilmesi, Ogretmenlik meslegine ait tutumlar ve fen Ogretimine iliskin tutum ele
alimmistir. Ayrica fen Ogretiminde Oz-yeterlik inanct ve fen Ogretimine iliskin

gelistirilen tutum konularinda ulusal ve uluslararasi ¢alismalar incelenmistir.

2.1. Fen ve Fen Egitimi

Kelime anlami Ingilizce’de Bilim (science) olan Fen, Tiirkce’de Doga Bilimi olarak
aciklanabilir. Fen bilimleri, dogadaki varliklari, olaylart ve bunlarin i¢indeki baglantilar:
arastiran bir bilim dahdir (Giiler, 2017, s.1). Cepni (2007, s.8)’ de fen bilimlerini,
gozleyebildigimiz doga ve doga olaylarimi sistematik bir bicimde inceleyen ve heniiz

gbzlemlenmeyen olaylar1 6n gorme ¢abasi seklinde tanimlamistir.

Fen bilimleri, bilimsel yontemler, gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi
toplama, verileri toplama ve yorumlama, elde edilen sonuglar1 sunma siireglerini de

kapsamaktadir.

Gecmisten gilinlimiize insanoglu, yasamini daha giivenli ve rahat siirdiirebilmek i¢in
dogay1 kesfetme, dogadaki varliklar1 ve olaylari anlama ve aralarindaki iliskiyi ¢6zme,
dogay1 kontrol etme cabasi icerisinde olmustur. Bu ¢aba, gilinlimiizdeki teknolojik
gelismelere zemin hazirlamistir. Nitekim fen bilimleri {lkelerin gelismesi ve
kalkinmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle bilim ve teknolojide ¢agin
arkasinda kalmamak ve degisen Diinya’nin kosullarina ayak uydurmak isteyen {ilkeler

fen bilimlerine biiyiik 6nem vermektedir (Giiler, 2017, s.1).
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2.1.1. Fen Egitiminin Amaclan

Fen egitimi dogal diinyanin nasil isledigini arastirma ve agiklamada bilimsel diisiinme
becerilerinin 6grenilmesini igeren kapsamli bir siirectir. Bireyler bilimsel diisiinceleri
dogadaki varlik ya da olaylar1 agiklamada kullanabilmelidirler (Loxley, Dawes,
Nicholls ve Dore, 2016, s.14). Bu dogrultuda fen derslerinin okullardaki 6gretim

programlarina dahil olmasinin nedenleri asagida belirtilmistir (Bahar, 2006, s.45).
1. Cevresinde olusan dogal ve bilimsel olaylar1 agiklayabilme (Fen Okuryazarligi)
2. Fen dersleri ile biligsel ve psikomotor beceriler kazandirma

3. Bilimsel kazanimlar1 giinliik hayatta uygulayabilme (Fen-Toplum-Cevre Iliskisi)
4. Fene ait pozitif tutuma sahip olabilme

5. Doga ve insan sevgisi gelistirebilme

6. Fen alanindaki mesleklere zemin hazirlama.

Bu genel amaglardan yola ¢ikarak Cepni (2007, s.8-9), fen egitiminin hedeflerini

asagidaki gibi 6zetlemistir:

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Fen bilimlerindeki alanlara 6zel olan bilgilerin
(olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar, yasalar) ve fen bilimleri tarihinin ve felsefesinin

ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrencilerin bir bilim insan1 gibi bilimsel

calisma yontemlerini 6grenmeleri ve bilissel becerileri kullanmalari istenir.

3. Hayal etme ve yaratma: Ogrencilere olgular, esyalar ve fikirler {izerine 6zgiin
buluslar, hayaller ve diizenler olusturmalari, problemleri ¢6zebilmeleri, alisilmadik
fikirler iiretmeleri, arag ve makine tasarlama g¢abasinda bulunmalar1 kazandirilmak

istenir.

4. Duygulanma ve deger verme: Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendilerine
ait pozitif tutuma sahip olmalari, insanlarin duygularina saygi gostermeleri ve duyarli
olmalari, ait olduklar1 toplumun sorunlarina ve g¢evre sorunlarina iliskin s6z sahibi

olabilmeleri amaglanir.
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5. Kullanma ve uygulama: Bilimsel bilgileri giinlik yasaminda kullanilabilmesi,
bilimsel kavramlarin ve becerilerin ger¢ek problemlere uygulanabilmesi, giinliik
yasamda Kkarsilastigi sorunlar1 ¢ozerken bilimsel siirecleri etkili bir bi¢imde
kullanabilme, bilimsel yayinlar1 anlama ve degerlendirebilme, kisisel saglik ve

beslenme tercihlerinde bilimsel bilgilerle karar verebilme hedeflenir.

Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
[Ikdgretim Fen Bilimleri dersi dgretim programinin amaglar1 da asagida belirtilmistir
(MEB, 2013).

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler

konularinda bilissel beceriler edindirmek,

2. Dogadaki olaylarin arastirilmasi, insan ile c¢evrenin karsilikli etkilesiminin
aciklanmasinda, bilimsel siirece ait becerileri ve bilimsel arastirma yontemlerini

Oziimseyip giinliikk hayatta karsisina ¢ikabilecek problemlere ¢6ziim bulmak,

3. Bilim, toplum ve teknoloji arasinda var olan karsilikli iliskiye ait farkindalik

saglamak,

4. Toplum- ¢evre- birey iliskisini kesfetmek, bu dogrultuda siirdiiriilebilir kalkinma

bilincini gelistirmek,
5. Fen bilimlerine ait kariyer bilinci gelistirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiye hangi yollarla ulastigini, ulasilan bu bilginin

gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimer olmak,

7. Bilimin, biitlin bilim insanlarinin g¢aligmalariyla olusturuldugunu anlamaya katki

saglamak ve bilimsel ¢aligmalara ait olumlu tutum gelistirmek,

8. Bilim ve teknolojinin gelismesinin, var olan toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine ve dogal

cevrede meydana gelen olaylarin anlagilmasina olan katkisini fark etmeyi saglamak,
9. Dogada olusan olaylarla ilgili merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

10. Yapilan bilimsel calismalarda giivenligin 6nemini fark etmesini saglamak ve

giivenlik 6nlemlerinin yerine getirilmesini saglamak,
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11. Sosyo-bilimsel konularin kullanilmasini saglayarak bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmek. Tiirkiye’ deki fen Ogretiminin amaclar1 yukarida belirtilen sekilde ifade
edildigi gibidir. Cesitli iilkeler ise, PISA ve TIMSS gibi performans arastirmalarina
katilarak durumlarint gozden gegirip fen bilimleri egitimi i¢in kendi amaglarini

belirlemekte ve egitim kazanimlarini da su sekilde belirtmektedir (Giiler, 2017, s.2).

Fen bilimlerine kars1 olumlu tutum saglamak ve toplumun fen bilimleri ile ilgili

bilgilerini artirmak,
e Okullarda fen egitimini gelistirmek,

e Ogrencilerin fene olan ilgisini artirarak yiiksekdgretimde fen alanlarmni tercih

etmelerini saglamak,

e Meslek hayatinin ihtiya¢ duydugu becerileri kazandirarak rekabet edebilirliligi

gelistirmektir.

Ozetle sdylenecek olursa fen dgretiminin amaci, dgrencilerin bu bilime karsi ilgisini
artirmak, temel kavramlarin ve doganin toplumdaki herkes tarafindan anlasilmasi ve
boylece bilingli bir yasam silirdiirmelerini saglamaktir (Giler, 2007, s.5-6). Bu
dogrultuda Fen egitiminin istenen seviyeye ulasmasinda fen bilimleri dersini verecek
ogretmenlerin fen Ogretimi konusunda yeterlik inanglari ve tutumlari da dikkate

alinmalidir.

2.1.2. Fen Egitiminde Ogretmen Rolii

“Fen, gozlem yapma, hipotez kurma ve bu hipotezleri gegerli ve giivenilir yontemlerle
test ederek dogayr tamima ve agiklama c¢abasidir”. Fen bilimlerinin en Onemli
amagclarindan birisi de bilimsel diisiinme ve bilimsel silire¢ becerilerini kullanabilen,
doga kavramlarini, fen bilimlerinin kural ve ilkelerini yorumlayarak uygulayabilen ve
ogrendigi bu becerileri giinliik hayatta kullanabilen 6grenciler yetistirmektir. (Aydogdu

ve Kesercioglu, 2005; Kiremit, 2006; Denizoglu, 2008).

Bireylerin fen becerilerinin gelisimi, giinliik yagsamlarin1 daha bilingli siirdiirmelerini de

sagladigindan fen egitimi; 6grencinin ilgisi, hazir bulunusluk diizeyi, ¢evre sartlar1 goz
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oniinde bulundurularak, dogru yontem ve tekniklerle gerceklestirilmelidir (Hanger,

Sensoy ve Yildirim, 2003).

Fen bilgisi 6gretiminde de Ogretmenin sahip oldugu beceri ve yeterlikleri, var olan
Ogretim stirecini ve 0gretimde hedeflenen amaglar1 direkt olarak etkilemektedir. Bireyin
bilimsel becerileri karsilastigi sorunlar1 gidermede kullanabilmesi ve bir toplumun
gelismesi de fen bilimleri egitimi ile iliskilidir. Dolayisiyla 6gretmenin fen egitiminde

gosterdigi performans olduk¢a 6nemlidir (Turali, 2014).

Ogretmenlerin fen bilimleri egitiminde istenen etkiyi gdsterebilmesi igin sahip olmasi

gereken onemli yeterlikler asagida belirtilmistir (MEB, 2006).
1. Fen bilimlerini 6grenmeye uygun bir ortam olusturabilmeli,

2. Ogrencilerinin ilgi, beceri ve 6grenme stilleri gibi bireye 6zgii farkliliklarini dikkate

almal,

3. Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgilerini ag13a ¢cikarmak ve dgrencilerin kendi

diistincelerinin farkinda olmalarini saglamak i¢in ¢aba gostermeli,

4. Ogrencilerini tamima ydntemlerini kullanarak onlarin zayif ve giiclii olduklart
yonlerini belirleyip onlar i¢in en uygun sinif igi ve digt 6grenme yontem ve etkinlikleri
uygulamali, 6grencilerin One siiriilen farkli diistinceler ile 1ilgili diisiinmelerini,

tartismalarin1 ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

5. Gergeklestirilen etkinlikleri ve tartismalari, bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve

anlayislar1 6grencilerin gelistirmelerine imkan verecek sekilde yonlendirmeli,

6. Ogrencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlara transfer edebilmeleri

i¢in firsatlar olugturmali,

7. Ogrencilerin bir olguyu aciklamalar1 igin hipotez olusturma ve olandan farkl

degerlendirmeler yapabilme yeteneklerini gelistirmelerini tesvik etmeli,

8. Fen bilimleri konularini c¢aligmaya ve Ogrenmeye duydugu istegi Ogrencilere

hissettirmeli ve onlar i¢in “6zenilen insan modeli” olmalidir.

Diger taraftan Unal ve Akman (2006), fen bilimleri dgretmeninde bulunmas: gereken

yeterlikleri su basliklar altinda siniflandirmislardir:
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1. Kolaylastiran Rol: Ogretmen &grencinin gelisimi igin gerekli ortami olusturur. Bu
rolde, 6grencilerin yeni riskler almaya istekli olmalar1 ve hatalarindan yararlanmalari

saglanir.

2. Degisimi Gergeklestiren Rol: Ogrencilerin problem ¢dzme roliinii {istlenmeleri
zihinsel giicleri gelistirilmeye ¢aligilir. Ayrica bu rol cocuga sorumluluk verir ve deney

yaparken kendi motivasyonlar1 ile ¢alismalarini saglar.

3. Danigman Rol: Bu rolde 6gretmen gozlem yapar, cocuklar kendi ¢alismalariyla
ugrasirken, sorduklari sorulari cevaplandirir. Cocuklara aragtirmalarma ait ipuglari
verilebilir ve ¢ocuga problem ile ilgili sorular sorulabilir. Her ¢ocugun yeni bilgileri

kesfetmesini ve problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bulmasini destekler.

4. Ornek Rol: Ogrencilere basarili dgrencilerin merakli, sabirli, yaratict olma gibi

ozelliklere sahip olduklar1 vurgulanir.

Yukarida belirtilen 6gretmen rolleri dogrultusunda fen bilimleri 6gretmenlerinin, fen
bilimlerinin sahip oldugu degeri, 6nemi ve bilimsel bilgiye ulagmanin gerektirdigi
sorumluluk ve heyecani 6grencileriyle paylasan ve bununla birlikte sinifindaki arastirma
stirecini etkili bir bicimde yonlendiren bir rehber olmasi dngoriilmektedir. Fen bilimleri
egitiminin istenen diizeyde gergeklestirilebilmesi i¢in  6gretmenlerin  mesleki
yeterliklerinin yaninda fen bilimi 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 ve tutumlar1 da

Onem tagimaktadir.

2.2. Oz-yeterlik

Oz-yeterlik, bireyde davranisin ortaya c¢ikmasini ve ortaya ¢ikan davranisin devam
etmesini saglayan, bireyin yeni bilgi ve beceriler elde etmesine ve bunlar1 gelistirmesine
olanak veren 6nemli bir unsurdur (Kotaman, 2008). Bireyin c¢evre kosullar1 disinda
kisisel 6zellikleri de egitim tizerinde etkilidir. Bu nedenle daha ¢ok psikoloji alaninda
yer alan bir terim olsa da egitim alaninda da kullanilmaktadir. Oz-yeterlik kavrami
sosyal biligsel kuramda da yer almaktadir ve ilk defa Bandura tarafindan ortaya

atilmistir (Aydin, 2010).
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Sosyal 6grenme kurami, davranisci ve bilissel yaklasimlar ile bireyin sahsi 6zelliklerini
kapsayan bir yaklasimdir. Buna gore kisiler, dissal ve ic¢sel uyaricilara gére davranis
sergilerler. Dissal uyaricilar ¢evresel faktorlerden olusurken igsel uyaricilar 6z-yeterlik
inanci, tutum ve basar1 vb. faktorlerden olusmaktadir. Sosyal biligsel kurama gore insan,
cevresi ile etkilesim halindedir. Ayrica gegmis davranislarinin sonuglarindan etkilenerek
farkli davranislar da meydana getirebilir. Bu dogrultuda sosyal biligsel kuram bir
cerceve olusturmustur (Donmez, 2011). Asagida verilen modelde bireylerin davraniglari

ile etkilesim halindeki faktorler sunulmustur.

Kisisel faktorler

Davranis Cevresel faktorler

Sekil 2. 1. Bandura’min ii¢lii karsihkh nedensellik modeli (Schunk, 2009)

Sekil 2.1 incelendiginde bireyin davraniglarinin temelinde ¢evresinden 6grendikleri ve
kisisel faktorler oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda modelin kaynagi bireydir ve
modeldeki biitiin bilesenler birbirinden etkilenir. Ornegin dgretmenler 6grencilerin sinif
ortaminda basarili olmalarini sagladiklarinda 6grencilerin motivasyonunun ve daha da

basarili olabileceklerine dair 6z-yeterlik inanglarinin artacagi soylenebilir (Gtirel, 2017).

2.2.1. Oz-yeterlik Inanc

Kisilerin, kendilerine ait 6nceden sahip oldugu ve kendilerini nasil algiladigi ile ilgili bir
degerler sistemi vardir, bunlara 6z-yeterlik inanci denir (Bozbas, 2015). Bandura’ya
gore 0z-yeterlik inanc1 “davranislarin olusmasinda etkili olan ve bireyin bir performansi
gosterme ve basarili bir sekilde siirdiirebilme kapasitesi ile ilgili kendine iligskin
yargisidir” (Senemoglu, 2005, s.230). Baska bir ifadeyle bireyin gelecekte karsisina
cikabilecek zor durumlarla basa ¢ikabilmek i¢in ne derece basarili olabilecegine iligkin

kendisi hakkindaki yargisidir (Senemoglu, 2005, s.230).

Oz-yeterlik inanc1 ile ilgili yapilan arastirmalarda &z-yeterlik inanci; “algilanan 6z-

yeterlik” (Percieved Self Efficacy) (Senemoglu, 2005, s.231); “6z-yeterlik algis1”
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(Sense of Self Efficacy) (Ekici ve Uzun, 2007); “dz-yeterlik duygusu” (Onen ve
Oztuna, 2005) gibi farkl1 sekillerde tanimlanmistir. Son yillarda yapilan arastirmalarda

ise “0z-yeterlik inanc1” kavraminin yerlestigi goriilmektedir.

Oz-yeterlik, dogustan getirilen bir dzelligi degil, kazamlan bir degeri ifade etmektedir.
Ciinkii bireyler 0z-yeterlik inanglarini yasamlari boyunca deneyim kazanip, bu
deneyimleri bilissel siireglerine tasidiklari zaman elde etmektedirler (Yilmaz, 2007).
Oz-yeterlik inanci, kisisel motivasyon ve basar1 igin onemli bir etkendir. Kisiler
gerceklestirecekleri bir gorev i¢in gerekli olan yetenegin kendilerinde var olduguna

inandiklarinda, bu gorevi yerine getirmek adina daha istekli olurlar.
Bandura’ya gore 0z-yeterlik inanci bireyin;

1. Sececegi etkinligi

2. Zorluklar karsisindaki durusunu

3. Gayretlerinin diizeyini

4. Performansini etkilemektedir.

Oz-yeterlik, kisilerde sakli durumda bulunan davramslarin ortaya ¢ikmasinda ve yeni
davraniglarin olusturulmasinda 6nemli bit yere sahiptir. Kisilerin se¢mis olduklari
davraniglarin temelinde bir performansi gerceklestirme amaci bulunur. Bu davraniglar
bireylerin 6z-yeterlik seviyesini gosterir. Kisilerin bir davranis1 gerceklestirmesinde ve
sonuca ulagsmasinda katkist bulunan iki ana beklenti vardir. Bu beklentiler
incelendiginde, “oz-yeterlik inanci” ve “sonug beklentisi” olmak tlizere iki alt boyuttan
olustugu goriilmektedir. (Yesil, 2018). “Oz-yeterlik inanc1” ve “sonuc beklentisinin”

birey, davranis ve sonug siireci lizerindeki etkisi Sekil 2° de gosterilmistir.

Birey —» Davranis — Sonug

! !

Oz-yeterlik Inanci Sonug Beklentisi

Sekil 2. 2. Birey, Davrams ve Sonug Siirecinde Oz-yeterlik inanci ve Sonuc Beklentisi
(Bandura, 1977, aktaran Denizoglu, 2008).
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Sekil 2.2 incelendiginde 6z-yeterlik inanci ile sonug beklentisinin ayr1 kavramlar oldugu
gorilmektedir. Sonug¢ beklentisi, gergeklestirilen bir davranisin sonuglarinin  6n
goriilebilmesidir. Oz-yeterlik inanci ise bireyin gerekli davramslari gergeklestirip
gerceklestiremeyecegi ile ilgili inancidir. Ornegin “Fen dersi temeli zayif olan bir
ogrencinin eksikleri iyi bir 6gretim ile giderilebilir.” diisiincesi sonu¢ beklentisini ifade
etmektedir. “Fen deney siirecinde ¢ok etkili olamayacagim.” diisiincesi ise 6z-yeterlik

inancini ifade etmektedir.

Saka (2011)’e gore “kisisel oz-yeterlik”; kisinin bir gorevi yerine getirebilmede
yeterligine olan inancini gostermektedir. Kisi, o isi yapabilmek ic¢in gerekli olan
beceriye sahip olma algisina gore bir davranis sergiler. “Sonu¢ beklentisi” ise; ortaya
cikmasi beklenen davraniglar ifade etmektedir. Dolayisiyla 6z-yeterlik inanci ve sonug
beklentisi ayni anlama gelmemektedir. Oz-yeterlik inanci ile ilgili kisiler, “Verilen
gorevi istenen diizeyde basarmak igin gerekli etkinligi yapabilecek potansiyele sahip
miyim?” diye diisliniirken, sonu¢ beklentisi igin “Goérevi istenen diizeyde basarirsam

sonug ne olur?” diye diisiintirler (Y1lmaz, 2007).

Kisinin sonu¢ beklentisinin olumlu yonde olusabilmesi i¢in davranisi gergeklestirebilme
inancinin yeterli seviyede olmasi gerekir. Ornegin; fen bilimleri dersinde bir 6grencinin
0z-yeterlik inanc1 yeterli seviyede degilse, o dersle ilgili verilecek gorevlerde basarisiz
olacagini diigiinecektir. Diger taraftan bir gorevi yerine getirebilmekle ilgili 6z-yeterlik
inanc1 yeterli olabilir fakat davraniginin beklenilen sonuca gotiirmeyecegine iliskin

beklentileri de olabilir (Yilmaz, 2007).

2.2.2. Oz-yeterlik Inancimi Etkileyen Etkenler

Bireyler kendilerine ait inanglari, deneyimlerine dayali olarak edinmektedirler.
Dolayisiyla bu inanglar, yasam siirecinde pek ¢ok etkene gore degisebilmektedir.
Bireylerin 6z-yeterlik inanglarini etkileyen temel etkenler asagida belirtilmistir (Y1ilmaz,

2007).
e Gergeklestirilen davranisin benzerini deneyimleme (dogrudan deneyimler)

e Bagkalan tarafindan gerceklestirilen ayni tirden davraniglar1 gozlemleme

(toplumsal rol modelleri)
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e Giiglii bir otoritenin sozleri ile ikna olma (s6zel ikna)

e Kisinin bireysel fizyolojik ve duygusal durumlarini algilama (fizyolojik ve

duygusal durumlar)

Dogrudan deneyimler: Kisinin bir durumla ilgili edindigi dogrudan tecriibeler, 6z-
yeterlik inancini etkileyen en 6nemli kaynaktir. Istenilen yonde sonuglanan davramislar
kisinin kendine iligkin yeterlik inanglarini giiclii bir sekilde etkiler (Saka, 2011). Olumlu
sonuglanan deneyimler, yeterlik diizeyinin yiikselmesini saglar. Kisinin yasam
stirecindeki deneyimleri sonraki se¢im ve tercihlerini de etkileyecektir (Turali, 2014).
Yiiksek diizeyde oOz-yeterlik inancina sahip olabilmek icin giigliiklerle miicadele
edilebilecek deneyimler edinmek olduk¢a &nemlidir. Ozellikle egitim calismalarinda
Ogrencinin basarisim1 arttirarak yeterlik inancini yiikseltmek gerekir. Ciinkii elde
edinilen basarilar 6grenme beklentilerini artirmakta, tekrarlanan basarisizliklar ise

azaltmaktadir (Saka, 2011).

Dolayli deneyimler: Kisilerin bilgi edinebilmesinde her zaman kendi yasantilar1 yeterli
olamaz. Bagkalarinin deneyimleri, kisinin 0grenebilmesi i¢in yeterli olabilir. Baska
bireylerin basarilarimi  gozlemlemek, bireyin kendi basarisina iliskin inancim
etkileyebilmektedir (Demir, 2015). Senemoglu’'na (2005, s.232) gore, ‘“bireyin
cevresinde bulunan kendine benzer diger kisilerin basariya ulasan ya da basarisizlikla
sonug¢lanan etkinlikleri, bireyin aym etkinliklerde kendisinin de basarali olabilecegine
ya da basarisizlik yasayacagina ait yargisum giiclendirir.” Gozlemlenen Kisinin yasi,
egitimi, cinsiyeti ve kisiye benzerligi, kiside ben de yapabilirim algis1 uyandirirken,
basarisizlig1 ise kendisinden siiphe duymasina yol acabilmektedir (Demir, 2015). Ancak
baskalarinin deneyimleri lizerinden bireylerin 6z-yeterlik algisimi etkileyen bu kaynak

daha zayiftir.

Sozel ikna: Kisilerin belirli bir gorevi basarabilecekleri ya da basaramayacaklar ile
ilgili diger bireylerin yargilaridir (Yilmaz, 2007). Sozel ikna siireglerinde bireyin
giivendigi kisilerden aldigi, yapabilirsin, basarabilirsin seklindeki sozel iletiler kendine
iliskin inancin arttirir (Giirel, 2017). Aile, arkadaslar, meslektaslar ya da 6gretmenlerin
yaptig1 sozel iknalarin, bireyin 6z-yeterlik inanci lizerinde ¢ok giiclii bir etkisi olmasa da

bir gorevi yerine getirme konusundaki istekliligini etkileyebilir (Demir, 2015). Ayrica
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sozel iletilerin etkili olabilmesi i¢in dogrudan bir deneyimle desteklenmesi gerekir.

Diger taraftan gergekci olmayan sozel iletiler bireyin 6z-yeterlik inancim diisiirebilir.

Fizyolojik ve Psikolojik Durum: Stres, endise, yorgunluk gibi fizyolojik ve psikolojik
etkenler bireyin bir gérevi basarabilecegine iligkin inancini olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilir (Saka, 2011). Insanlar bir isi basarmaya fiziksel ve psikolojik durumlarina
bakarak karar veriler (Demir, 2015). Fiziksel ve psikolojik bakimdan kendini hazir
hisseden kisinin bir isi basarabilecegine iliskin inanci olumlu yonde olacaktir. Diger
taraftan yiiksek kaygi ve korku gibi durumlar 6z-yeterlik inancini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla olumsuz fizyolojik ve psikolojik etkenleri ortadan
kaldirmak ya da azaltmak kisilerin 6z-yeterlik inancini artiracak yonde etki gosterebilir

(Demir, 2015).

2.2.3. Oz-yeterlik inancinin Onemi

Oz-yeterlik bireyin sahsi 6zellikleri ile ilgilidir. Inang ise gergeklestirebileceklerine
iliskin olumlu ya da olumsuz yargilaridir (Giirel, 2017). Oz-yeterlik inanc1 davranislarin
belirlenmesinde 6nemli bir faktordiir. Bireyler bir davranisi ger¢eklestirmeden once, 6z-
yeterlik inanglari dogrultusunda o davranisa ait olumlu ya da olumsuz yargilar1 devreye
girmektedir (Yilmaz, 2007). Istedigi sonuca ulasamayacagmna inanan bir birey bu
konuda geri durmayi tercih eder. Dolayisiyla bir gorevi gerceklestirmek icin ortaya
konacak ¢abanin diizeyi, bireyin sahip oldugu 6z-yeterlik inancina gére ayarlanir (Saka,

2011).

Bireyler, olumlu 6z-yeterlik inancina sahip olduklari eylemler i¢in daha fazla gaba
gostermelerinin yani siwra olumsuz Oz-yeterlige sahip bireylere gore o eylemi
gerceklestirmek icin daha isteklidirler. Ayrica bireylerin 6z-yeterlik inanci arttikca
karsilastiklar1 zorluklar karsisinda gosterdikleri diren¢ artmaktadir. Aksi durumda
kisilerin 6z-yeterlik inanci azaldik¢a giicliikler karsisinda direngleri azalarak yaptiklar

eylemden vazgegebilmektedirler (Saka, 2011).

Kaptan ve Korkmaz’a (2002) gore, 6z-yeterlik inanci bireylerin bilissel becerilerini,
duygusal tepkilerini ve motivasyonlarini etkilemektedir. Bireylerin 6z-yeterlik inanglari

olumsuz ise, olaylar1 gercekte oldugundan daha zor gibi diistinmekte, karsilastiklar
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problemleri ¢dzememektedirler. Oz-yeterligi yiiksek olan bireyler ise karsilastiklart

zorluklarda daha rahat ve giivenli bir sekilde hareket etmektedirler.

Bireyler daha ¢ok kendilerini yeterli hissettikleri isleri yapma egilimindedir. Bozbasg
(2015) bireylerin bir gorevi yerine getirmek igin harcadigi ¢abanin isin sonucuna ait
beklentilerinden etkilendigini dile getirmistir. Oz-yeterlik inanc1 kisinin sonug
beklentisini de belirler. Diger taraftan 6z-yeterlik inanci kisilerin gorevlerini yerine
getirirken yasadiklar stres iizerinde de etkilidir. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan bireyler
ile Oz-yeterlik inanci diisiik olan bireyler gorevlerini yerine getirme yeterlikleri
yoniinden farkli 6zellikler gosterebilirler. Afacan (2010) tarafindan aktarilan Korkmaz’a
(2009) gore ise Oz-yeterlik inanci yiiksek ve diisiik olan bireylerin 6zellikleri Tablo 2.

1’de karsilastirmal1 olarak verilmistir.

Tablo 2. 1. Oz-yeterligi Olumlu ve Olumsuz Olan Bireylerin Ozellikleri

Olumlu 6z-yeterligi olan bireylerin Olumsuz oz-yeterligi diisiik olan
ozellikleri bireylerin ozellikleri
Zor durumlarla bag edebilirler. Zor durumlarin tistesinden gelemeyebilirler.
Karsilastiklar1 problemleri ¢cozebilirler. Umutlu ya da mutlu degildirler.
Sabirhidirlar. Problem cozmede yeteneklerine

Bir gorevi basarmada yeteneklerine giivenmezler.

giivenirler. Olumsuz  sonuglanan  gorevleri tekrar
Egitim hayatlarinda verimlidirler. etmede istekli degildirler.
Mesleki yeteneklerinde dndedirler. Gosterdikleri ¢abanin bir isin sonucunu

etkilemeyecegini diisiiniirler.

Bireyin sahip oldugu 6z-yeterlik inanci hayatinin biitiin siire¢lerini etkileyen bir 6zellige
sahiptir. Kisinin gelistirdigi inanglar1 sosyal hayatin1 ve egitimini de ilgilendirir. Okul
hayat1 acisindan arastirildiginda yaptiklarinin ya da yapamadiklarimin nedenlerini
belirlemeleri agisindan &z-yeterlikle ilgili yargilarini bilmelidirler (Say, 2005). Bu
dogrultuda 6z-yeterlik egitim igin son derece dnemli bir etmendir. Ciinkii 6z-yeterlik
inanct bireyin 6grenmesini etkileyen secimleri ve eylemleriyle iligkilidir (Yilmaz,
2007). Shunk (2009) 6z-yeterligin bireyleri motive ettigi icin 6grenme agisindan dnemli
oldugunu belirtmektedir.
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Konuya ait literatiir incelendiginde, “6z-yeterlik inanglar1” ile ilgili egitim bilimlerinde
de ¢ok sayida arastirmanin yapildigi goriilmektedir (Yesil, 2018; Giirel, 2017; Turali,
2014; Kaya, 2013; Onen ve Kaygisiz, 2013; Saka, 2011; Bal, 2010; Yilmaz, 2007).
Sosyal Ogrenme kuraminin temel noktalarindan olan o6z-yeterlik inancinin, hem

ogretmen hem de 6grenci agisindan egitimi de etkiledigi goriilmektedir.

2.2.4. Ogretmen Oz-yeterlik inanci

Egitimde 6z-yeterlik inanci yayginlagtiktan sonra 6grencilerin sahip oldugu 6z-yeterlik
inanct ile birlikte 6gretmen 6z-yeterligi de onem kazanmaya baglamistir (Giirel, 2017).
Ogretmenlerin meslekleri igin gerekli yeterlikle donatilmis olmast ve bunu verimli
sekilde kullanabilmesi; iyi bir egitim almis olmalarinin yaninda mesleklerini en iyi

sekilde yapacaklarina iliskin inang¢larina da baghdir (Y1lmaz, Gergek ve Soran, 2004).

Ogretmenlerin mesleki yargilari, etkili bir fen Ogretimini saglayacak Ogrenme
ortamlarinin olusturulmasinda da olduk¢a Onemlidir. Bu yargilardan en 6nemlisi de
ogretmen yeterlik inancidir (Saka, 2011). Ogretmenin 6z-yeterlik inanci, dgrencilerin
basarilar1 ve 6grenmeleri lizerinde ne kadar etkili olabilecegine iliskin olusturduklari

yargilardir (Denizoglu, 2008).

Say (2005)’a gore; Ogretmen Oz-yeterligi Ogretmenin Ogrenme ortamindaki
etkinliklerini ve dgrencideki etkilerini igerir. Ogretmenlerin kisisel yeterlikleri 6grenme
ortamindaki egitici uygulamalarmi ve 6grenci kontroliinii etkilemektedir. Ogretmenlerin
0z-yeterlik inanc1 “kisisel ogretim yeterligi” ve “genel ogretim yeterligi’ alt boyutlarini
kapsamaktadir. “Kisisel ogretim yeterligi” Ogretmenlerin kendilerinin sahip oldugu
ogretme yetenekleri ile ilgili yargilaridir. “Genel 6gretim yeterligi” ise, dgrencilerin
ogrenmelerine olan etkilerine iliskin yargilaridir. Diger taraftan yeterlik inanglari,
Ogretmenlerin diisiindiiklerini, davranislarini, ogrettiklerini ve hissettiklerini 6nemli
oranda etkiler. Bunun yani sira 6gretmenin 6z-yeterlik inancinin 6gretimin ana hedefi
olan oOgrencilerin istendik davraniglara ulasmalarinda, motivasyonlarinda, kisisel
yeterlik inanglarinda ve tutumlarinda 6nemli bir yeri vardir (Saka, 2011). Aragtirmalar
incelendiginde Oz-yeterlik inanglar1 yiiksek olan O0gretmenlerin 6ne c¢ikan Ozellikleri

sunlardir (Kaya, 2013; Senler, 2017; Tural1, 2014 ve Giirel, 2017).

e Ogretme igin daha fazla gaba gosterirler.



22

e Ogretim ile ilgili dnemli kararlar1 daha hizl1 alirlar.

e [Egitim programlarini daha basarili yiiriitiirler.

e Stres yasadiklar1 durumlar daha azdir.

e Olumsuz davraniglara daha hosgoriilii olurlar.

o Smifici etkinliklerde daha istekli davranirlar.

e Ogrenci basarisinda sorumluluk alirlar.

e Farkli yontem ve materyal kullanmaya daha isteklidirler.

e Ogretimde 1srarc1 davranirlar.

e Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere karsi daha sabirli olurlar.
e Yeni program ve yaklagimlar1 kullanmaya daha isteklidirler.

Oz-yeterlik inanc1, 6gretmen ve 6grenciyi karsilikli olarak dnemli derecede etkileyen bir
kavramdir. Ogretmenin 6z-yeterlik inanci yiiksekse, Ogrenciler de olumlu tutum
icerisinde olacaklar, daha ¢ok caba gosterecek, sorumluluk bilinci yiliksek bireyler
olacak ve daha basarili olacaklardir. Boylece egitimin ¢iktis1 durumundaki 6grenciler

yiiksek yeterlik bilincine sahip olarak toplumdaki yerlerini alacaklardir (Yilmaz, 2007).

Ogretmenlerin  6z-yeterlik inanclarmna iliskin calismalar, genel yeterlik inanclarini
aragtirmaya yonelmis olsa da, 6z-yeterlik inanci belli bir duruma 6zgiidiir. Mesleki 6z-
yeterlik 6zel bir alana iliskin yeterlilik inang¢larmi tam olarak gostermeyebilir. Bu
dogrultuda 6zel 6gretim durumuna iliskin yeterlik inang¢larinin da arastirilmasi 6nem
tasimaktadir. (Kose, 2010). Fen ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanct da bu o6zel

alanlardan biridir.

2.2.5. Fen Bilimlerine Iliskin Oz-yeterlik Inanci

Fen bilimleri egitim igerisinde 6nemli bir bilesendir. Fen bilimlerini giinliik hayatinda
kullanilabilen bireyler birgok olayr baglanti kurarak ¢dzebilirler (Aydede, 2009). Oz-
yeterlik inanci olumlu yonde olan bireyler giinliik yasamlarindaki sorunlar1 ¢ézmeye
daha istekli olurlar. Dolayisiyla genel 6z-yeterlik inanciyla birlikte bireylerin fen

Ogretimi 0z-yeterlik inanglar1 da 6nem tasimaktadir.
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Fen 0gretimi 6z-yeterlik inanci, fen egitiminin nitelikli bir bigimde yapilabilecegine ve
ogrenci basarisini etkileyebilecegine iliskin inanglardir (Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu,
2002). Bu dogrultuda yiiksek ya da diisiik 6z-yeterlik inancinin, 6gretmenlerin sinif
icindeki uygulamalarmi etkiledigi diisiiniilebilir. Fen Ogretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglar ile arastirmalar (Denizoglu, 2008; Yesil, 2018; Senler, 2017 ve Onen ve
Kaygisiz, 2013) da bireylerin gelistirdikleri 06z-yeterlik inanglarinin basarilarini

etkiledigini gostermektedir.

Ogretmenlerin fen dgretimi 6z-yeterlik inanglarinin, onlarin performans, motivasyon ve
basarilarini etkilemesinin yan1 sira 6grencilerinin de 6grenme isteklerini, basarilarini ve

hedeflenen kazanimlar etkileyecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inang seviyelerinin yiiksek olmasi dgrencinin de 6z-yeterlik
inancin1 ve motivasyonunu arttiracaktir. Dolayisiyla 6gretmen yetistiren programlarin
amagclar1 arasinda fen bilgisi Ogretmenligi boliimindeki O6grencilerin  6z-yeterlik
inanglarini artirmak da olmalidir (Yesil, 2018). Fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci olumlu
yonde olan bir fen dgretmeninin, 6grenci tabanli teknikleri kullanmaya, aragtirmaya
dayali &gretimi gerceklestirmeye daha istekli olacag sdylenebilir. Oz-yeterlik inang
diizeyi diisiik bir 6gretmenin ise fen ogretiminde geleneksel yaklasimlart benimseme,

ogrenci gelisiminde etkili olamama gibi egilimleri olabilir (Turali, 2014).

Ogretmenlik meslegi, bireylerin egitiminin niteligi acisindan dnemli bir yere sahiptir.
Fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin kisisel ve mesleki donanimi ile
birlikte; sabir, kararlilik, kendisi ve meslegi ile ilgili olumlu tutum gibi 6zelliklere de
sahip olmas1 gerekir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin sahip olduklari
ozellikleri ve yeteneklerini kullanarak neler yapabilecekleri ile ilgili yargilarinin

gelistirilmesi egitim acisindan 6nem arz etmektedir (Turali, 2104).

2.3. Tutum

Igili literatiirde tutum kavramu ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Simsek (2012),
tutumu var olan belirli kosullarda 6zel tercih ve kararlar1 segcme egilimi olarak
aciklamustir. Inceoglu (2004)’e gére ise tutum, kisinin bir konu, obje ya da olaya karsi

biligsel, duygusal ve davranissal tepkilerinin egilimidir. Fishbein ve Ajzen, tutum; “bir
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tutum nesnesine iligkin, &grenilmis, tutarli, olumlu ya da olumsuz tepki verme
egilimidir” olarak ifade etmistir (aktaran Altinok, 2004). Ayrica asagida Kagit¢ibasi

(2008, 5.109-112) tarafindan aktarilan tutum ile ilgili baz1 tanimlara yer verilmistir.

e Tutum, bireyde var olan degerler sistemine bagli olarak var olan bir simgeyi, bir
nesneyi, bir kisi ya da dilinyay1 iyi veya kotii, yararli veya zararli yonleri ile

algiladig bir 6n diisiince seklidir.
e Tutum, devamlilik gosteren dinamik, hassas ve algisal bir siiregtir.
e Tutum, bireyin kendisine ait ruh halini diger insanlara ifade etme yoludur.
e Tutum, birey tarafindan tutulan yol, davranis, tavir ve bireyin hareket tarzidir.
e Tutum, bireyin farkinda oldugu bir obje hakkindaki degerlendirmelerini igerir.
e Tutumlar cesitli obje ya da konularla ilgili varilan yargilardir.

Tutum ile ilgili yapilan tanimlarda dikkat ¢eken ortak nokta, tutumlarin duygusal ve
zihinsel Ogelerden olustugudur. Diger bir ortak nokta da tutumlarin bilgi, inang ve
duygularin sistemli bir etkilesimi ile olustugudur (Inceoglu, 2004, s.19). Bir egilimi
tutum olarak kabul edilebilmemiz i¢in zihinsel bir degerlendirme olmasi gerekir. Fakat
bireylerin zamanla gelistirdigi tutumlar duygusal ve davranisa iliskin 6geleri de kapsar.
Tutuma iligkin edinilen bilgiler sonucunda biligsel 6ge, tutum objesine iligkin
gozlenebilen duygusal tepkiler, duygusal 6geyi, tutum objesi ile ilgili gdzlenebilen tiim
davraniglar davramigsal 6geyi olusturur. Dolayisiyla tutum biligsel, duygusal ve

davranigsal bilesenlerden olusan ¢ok boyutlu bir kavramdir (Kagitcibasi, 2008, 114).

2.3.1. Tutumu Olusturan Ogeler

Bireyin bir konu hakkinda sahip oldugu bilgiler, o konuya nasil bir duyguyla
yaklagacagini ve ona iliskin nasil bir tavir ortaya koyacagini belirler. Bireyin bir durum,
nesne ya da kisi ile ilgili zihinsel, duygusal ve davranigsal baglamda ortaya koydugu
tavir onun tutumunu yansitir (Inceoglu, 2004, s.20). Tutumlar yalnizca bir davranis
egilimi ya da bir duygu degil, “diisiince-duygu-davranig” egilimlerinin bilesimidir.

Tutumu olusturan bu temel o6geler, birbirini etkiler ve birbirlerinden etkilenirler ve
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genellikle de kendi aralarinda da tutarhidir (Kagit¢ibasi, 2008, s.111). Bu 6geler asagida

sunulmustur:

1. Bilissel (Zihinsel) Oge: Tutumun bilissel dgesi, kisinin, diisiinsel isleyis siireciyle
iligkili olarak cevresindeki uyaricilarla ilgili yasadigi deneyimlerle bilgi birikimine
dayanir. Bir kisi, bir nesne ya da bir durumla ilgili bu bilgiler genellikle kisinin, o kisi,
nesne ya da durumlar Kkarsisinda yasadigi deneyimler yoluyla kazanilir. Birey,
varligindan haberdar olmadigi bir duruma kars1 tutum olusturamaz (Inceoglu, 2004,
s.24). Tutumlarin bilissel 6geleri, tutum ile ilgili ger¢eklere dayali bilgi ve inanclardan
meydana gelmektedir. Dolayisiyla bilissel 0ge, bireylerin ¢evrelerindeki tutum
objelerine iliskin edindikleri bilgilerdir (Tavsancil, 2005, s.78). Bu dogrultuda
Ogrencinin fen bilimleri dersine ile ilgili sahip oldugu tutumunun biligsel 6gesinde,
bilimsel bilgiler, fen bilimleri dersinin gerekli olmasina dair inanci, doktor, miihendis

gibi mesleklerin bu béliimde olmasi gibi bilgi, inang ve diistinceler vardir (Ilgaz, 2006).

2. Duygusal Oge: Tutumun duygusal bileseni, bireylerin tutum nesnesine iliskin duygu
ve degerlendirmelerinden meydana gelir. Baska bir ifadeyle duygusal 6ge, bireyin
tutum nesnesine iliskin heyecanlarini ifade etmektedir. Duygusal bilesen, tutuma
devamlilik kazandirir ve tutumu sekillendirir (Giiney, 2006, s. 221). Diger taraftan
kisinin bir nesneye karst kazandigi bilgiler de (zihinsel 68e), duygusal 6genin
gelismesinde dnemli bir yer tutar (Inceoglu, 2004, s.20). Tutumlar1 inang, gergek ve bir
olgudan ayiran temel 6zellik, tutumlarin duygusal bileseninin de olmasidir. Bir tutum
nesnesine iligskin sahip olunan duygular, ge¢mis deneyimlerle edinilir (Morgan, 2004,
5.363-364). Kisi, herhangi bir tutum nesnesini olumlu ya da olumsuz olarak

degerlendiriyorsa, o nesne ile daha once etkilesime girmis demektir (inceoglu, 2004,
s.21).

3. Davramigsal Oge: Davramgsal bilesen, var olan duygu ve kantya uygun bir bigimde
hareket etme egilimidir (Giiney, 2006, s.222). Kisilerin tutum objesi (bir kisi, bir nesne
veya bir durum vb.) ile iligkili davraniglar1 tutumun davranigsal bilesenini ifade eder. Bu
davranig egilimleri bireylerin sozleri ya da fiziksel hareketlerinden gozlemlenebilir
(Inceoglu, 2004, s.25-26). Ornegin bir nesneye iliskin olumlu tutuma sahip olan birey,
bu tutum nesnesine karsi daha olumlu davranmaya, onu destekleyeme dair davranislar

gosterir. Eger sahip oldugu tutum olumsuz ise, tutum nesnesinden uzaklasma egiliminde
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olur, onu elestiren davraniglar sergiler (Giiney, 2006, s.222). Diger taraftan tutumlar
daima davranisa doniismeyebilir. Ornegin kopya ¢ekme davranisinin yanlis oldugunu
diisiinen bir 6grenci, bazen kopya ¢ekme davranisi gosterebilir. Bu durumda tutumun,
biligsel, duygusal ve davranigsal Ogeleri arasinda daima bir tutarlilik olmadigi

sOylenebilir (Kagitgibasi, 2008, s.119).

Tutumu olusturan zihinsel, duygusal ve davranigsal 6gelerden her biri her zaman ayni
oranda olmayabilir. Bazen bu bilesenlerden biri ya da ikisi digerlerinden daha etkin
olabilir. Tutumun konusuna gore hangi 6genin daha baskin olacagi belirleyici olabilir.
Ancak yerlesmis ve gii¢lii tutumlarda tutumu olusturan 6gelerden biligsel, duygusal ve
davranigsal 6gelerin hepsi tam olarak bulunur. Zayif tutumlarda ise 6zellikle davranigsal
Ogenin fazla bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Diger taraftan tutumun olusum siirecinde
duygusal ve zihinsel bilesenlerin ayni oranda etkili istenir. Ciinkii tutuma bagl olarak
ortaya konacak tepki hep zihinsel hem de duygusal anlamda kabul gérmiis olur
(Inceoglu, 2004, s.22-24).

Ozetle ifade edilecek olursa; tutumu olusturan zihinsel, duygusal ve davramigsal 6geler
karsilikli etkilesim icindedir ve birinde meydana gelen bir degisim digerlerini
etkileyecektir. Ornegin kisinin bir duruma iliskin olumlu ya da olumsuz tavri
degistiginde, zihinsel ve davranissal tutumlarinda da degisiklik olacaktir (inceoglu,
2004, s.28-29). Boylece kisinin bir nesneye karsi olan duygulari, o nesne ile ilgili
bilgileri ve ona kars1 olan davranislarinda siireklilik saglanacaktir (Kagitgibasi, 2008,

s5.112).

2.3.2. Tutumun Yapisi

Tutumu olusturan biligsel, duygusal ve davranigsal bilesenlerle ile birlikte orgiitsel bir
etkilesime girerek tutumun yapisini belirleyen temel 6geler vardir (Iinceoglu, 2004,

s.29). Bunlar;
e Iliskilendirme
e Tutum objesi ile dogrudan deneyim

e Bagkalarindan 6grenmedir.
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Tutumun yapisal 6geleri olan iligkilendirme, tutum objesi ile dogrudan deneyim ve
baskalarindan 6grenme arasindaki ortak nokta, ii¢iiniin de 6grenme siireciyle yakindan
ilgili olmasidir. Kisiler bir tutum objesine iliskin olumlu/olumsuz, iyi/kéti seklinde
iliski kurmay1 ve kendi yasamiyla iliskilendirmeyi 6grenme siireci icerisinde kazanir

(Inceoglu, 2004, 5.29).

Bireyin bir tutum objesine iliskin kazandigi deneyimler de yine 6grenme siirecinde
gerceklesir. Birey bir tutum objesi ile karsilasinca hangi davranisi sergileyecegine daha
once kazandig1 deneyimlere dayanarak karar verir. Dolayisiyla bireylerin tutum konusu
ile ilgili herhangi bir bilgisi ya da bu konuda bir deneyimi yoksa onu anlamlastirmasi ve

yasamiyla iliskilendirmesi zordur (inceoglu, 2004, s.29).

Bir tutum objesi ile ilgili bireyler bilgi ve deneyim sahibi olmadiklar1 durumlarda, tutum
konusuna iliskin bilgiyi nasil kazanacaklarini da yine 6grenme siirecinde edinirler.
Karsilagtigi yeni bir tutum objesi hakkinda bilgiyi disaridan destek saglayarak da
yasamiyla iliskilendirebilir (Inceoglu, 2004, s.29).

Tutumun yapisini olusturan 6gelerin az olmasinin yani sira bireyin yagaminda 6nemli
bir derecede genis bir alani1 kapsamaktadir. Yasantimizin neredeyse her alaninda belirli
tavirlar almaya, belirli davraniglar1 ortaya koymaya calismaktayiz. Biitiin bunlarin
onemli bir boyutunu da 6grenme siireci olusturmaktadir. Dolayisiyla yasamimizin
O6nemli bir boliimiinii tutum olusturma ve gelistirme c¢abasinda gecirmekteyiz denebilir

(Inceoglu, 2004, 5.30).

2.3.3. Tutumun Kriterleri

Tutum kavrami yasantimizda genis bir alanda yer bulmasina ragmen, ortaya konan her
davramis tutum ile iliskilendirilemez. Tutumlarin temel ortak noktasi, sistematik
diisiince yapilarmma sahip olmasidir. Tutumlar1 diger diisiince yapilarindan ve

davraniglardan ayirt eden kriterler asagida belirtilmistir (Inceoglu, 2004, 30-32).

1. Tutumlar dogustan gelmez, onlar sonradan kazanilir: Bireyin igine dogdugu
toplumun yapisi, kiiltiirii, ekonomik kosullari, egitimi ve deneyimleri tutumlarin

gelismesinde etkilidir.
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2. Tutumlar gegici degildir: Bir nesneye kars1 gelistirilen tutumlar belirli bir siire devam
ederler. Bireyin bir obje ile ilgili tutumu birden bire gelismedigi gibi, kisa siire igin
gecici bir durum degildir. Ancak 6grenme siirecinde tutumlar pekisebilir ya da tamamen

farklilasabilir.

3. Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere tutarlik, diizenlilik ve kararlilik
kazandirr: Tutumlar 6grenme siireci igerisinde olustugu ve sekillendiginden, bireylerin
cevresini algilamasini, yargilamasini ve cevresine iliskin iligkilerini diizenlemesini

saglar. Ayrica bu iligkilere belirli bir kararlilik da kazandirir.

4. Birey- nesne iliskisinde, tutumlar dolayisiyla bir etkilenme durumu olusmaktadur: Bir
kisi herhangi bir tutum gelistirdiginde o tutum objesine karsi tarafsiz olmaz, belli bir
tavir gosterir. Tutumsal davranislar toplumsal kosullardan olustugu i¢in, kisi-cevre

iliskisi tarafsiz bigimde ortaya konmaz.

5. Tutumlarin gelismesi ve sekillenmesi i¢in birden fazla olmanin olmasi ve bu 6gelerin
karsilikly olarak karsilastirilabilmesi gerekir: Bir nesneye karsi iyi veya kotii seklinde
bir tavrin gelistirilmesi, o nesnenin diger nesnelerle iligkisiyle ortaya g¢ikacaktir.
Ornegin “Fen bilimleri dersinde kuvvet konusu oOgrenilmesi zor bir konudur.”
genellemesi, “Fen bilimleri 68renilmesi zor bir derstir.” dnyargisint olusturan tutumsal

bir durum ortaya ¢ikarabilir.

6. Tutumlarin kisisel diizeyde olusmasina neden olan ilkeler, zaman iginde genellenip
toplumsal tutumlarin da olusmasina da uygulanabilir: Toplumsal tutumlar, toplumsal
diizeyde anlam kazanan deger ve konulara iliskindir. Ornegin vatanseverlik toplumsal
anlami olan bir degerdir. Kisisel tutumlar ise, bir nesne ile birey arasindaki iligkileri
kapsar. Ornegin fen bilimleri konularma ilgi gdstermek kisisel bir tutumdur. Ancak

bireysel diizeyde anlaml1 olan pek ¢ok tutum toplumsal diizeyde de anlam kazanur.

2.3.4. Tutum ve Davrams iliskisi

Tutumu olusturan zihinsel, duygusal ve davranigsal bilesenlerinin bilinmesinin yaninda,
tutumlarin davraniglara olan etkisinin arastirilmasi da onem tagimaktadir. “Tutum, tek
basina davranigi olusturabilir mi?”, “Bireyin bir nesneye iliskin tutumu biliniyorsa o

konudaki davranisi 6nceden tahmin edilebilir mi?” sorularina yanit bulabilmek



29

tutumlarin Ol¢lilmesinin  temel nedenlerindendir. Tutumlar ancak gergeklestirilen
davraniglar yolu ile gézlemlenebilir. Ancak ¢ogu zaman tutumlara iliskin davranislar
tahmin etme calismalarinda bir 6l¢gme problemi yasanmustir. Clinkii var olan bir

davranisi yordamak i¢in ¢ok genel tutumlar 6l¢iilmiistiir (Kagitgibasi, 2008, s.115).

Son yillarda yapilan arastirmalar, belli tutumlarin Ol¢lilmesinin belli davranislari
yordamada daha etkili oldugunu gostermektedir. Tutuma iliskin yapilan arastirmalarda
Olclilmek istenen konunun ve hangi sorularin sorulmasi gerektiginin bilinmesi
davranigin 6n goriilebilmesi agisindan Onem tagimaktadir. Tutumlara dayanarak
davranigin tahmin edilebilmesinde etkili olan diger faktorler asagida belirtilmistir

(Kagitgibasi, 2008, s.118-122);

- Zaman Faktorii: Davraniglarin tutumlara bagl olarak 6n goriilmesinde zaman 6nemli
etmenlerden biridir. Tutumla davranis arasindaki tutarliligin saglanmasi i¢in tutum ile

davranisi 6lgme arasinda gegen siirenin kisa olmasi gerekir.

- Tutumun Gii¢liik Derecesi: Her tutumun sahip oldugu bir giicii (siddeti) vardir. Bir
tutumun giicii zihinsel, duygusal ve davranigsal bilesenlerinin siddetinin toplami olarak
diistintilebilir. Genellikle gii¢lii tutumlarin hem bir biitiin olarak hem de Ogelerinin
siddeti yliksek olur. Giiclii tutumlarin degismesi de kolay olmayacaktir. Dolayisiyla
giiclii tutumlara dayanarak yapilan davranis tahminleri daha tutarli olacaktir. Diger bir
ifadeyle bireyin bir tutum objesine kars: ortaya koydugu davranigtan o kiginin tutumunu
tahmin etmek de kolaylasir (Kiilge, 2005).

- Tutumun Ulasilabilirligi: Baz1 bilgiler digerlerine gore daha hizli bellekten ¢agrilir ve
karar, davranis tepkilerimizde etkili olur. Benzer bir durum, tutum ile davranis iliskisi
icin de gecerlidir. Baz1 tutumlar da bellekten daha hizli bir bigimde cagrilabilir ve
boylece daha kolay bir sekilde biling diizeyine ulasir ve davranislarimizi belirler.
Tutumun ulasilabilirligin, tutum-davranis iliskisindeki anahtar rolii ve tutum objesine

kars1 olan davranis stireci sekil 2. 3’de gdsterilmistir.
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inci Bellekten Cagirilan Tutum Objesi ve
Tutm Objest |—> Tutum —» Durumun Algilanisinin
Degismesi

!

Tutum Objesine Kars1
Davranisin Etkilenmesi

Sekil 2. 3. Tutumun Ulasilabilirligi Modeli (Baron ve Bryne, 1994, aktaran Kagitcibasi,
2008).

Tutum ulasilabilirligi modeline gore tutum ulasilabilirligi tutum ve davranis iliskisinde
onemli bir faktordiir. Sekil 2.3’ teki modele gore ilk olarak tutumlar aktif hale getirilir
yani bellekten cagrilir ve tutum, tutum objesine iligkin algilanis1 degistirir, algilama

bicimi de tutum objesine iligkin nasil bir davranis gosterecegimizi belirler.

- Farkindalik: Tutum-davranis iligkisine etki eden bir diger faktor de farkindaliktir.
Farkindalik, bireylerin kendi tutum ve davranislari hakkinda ne derece farkinda
olduklarin1 belirtmek i¢in kullanilan bir kavramdir. Sosyal psikoloji literatiiriinde
farkindali§in tutum ve davranis iliskisi lizerindeki etkisi su sekilde belirtilmektedir; 1)
Farkindalik tutumlara ulagilmasini kolaylagtirir; farkindaligimiz ne kadar yiiksek olursa
0 konudaki tutumumuzun ne oldugunu daha iyi biliriz ve tutumlar bellege daha kolay
cagrilir, boylece davranislar1 daha kolay belirler. 2) Bir davranis ortaya koymamiz
gereken durumlarda, o durumla ilgili sahip oldugumuz tutumumuza dikkate aliriz ve

tutumun davranisimizi belirlemesine izin veririz.

2.3.5. Tutumun Temel islevleri

Tutumlarin bireylerin diisiince sisteminde ve etkinliklerinde 6nemli bir etkisi vardir.
Cogu zaman insanlar ortamin 6zelliginden dolay1r tutumlarini tam olarak s6z ya da
davraniglarina yansitamazlar. Buna ragmen insanlar yine de tutumlarini gostermenin bir
yolunu bulmaya ¢alisirlar. Cilinkli tutumlarin bireyler agisindan bir¢ok islevi vardir

(Giiney, 2006, s.225).
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Tutumlara islevsel agidan yaklasan Katz ve Stotland, tutumlarin islevinin bilinmesinin
tutumlarin nasil degistiginin belirlenmesinde 6nemli bir etkisinin oldugunu ifade

etmisler ve tutumun dért islevi oldugundan s6z etmislerdir (Inceoglu, 2004, s.33);
» Aragsallik (uyumsal-yarar) islevi
» Benligi Koruma islevi
» Deger ifade edici islev
» Bilgilendirme islevi

- Tutumlarin Aragsallik Islevi: Tutumlarin sosyal sistem igerisindeki en 6nemli islevi,
bireyleri i¢cinde bulunduklart toplumun kiiltiiriine uyumlu hale getirmektir. Tutumlar
bireylerin toplumsal yagama uyumunu saglarlar. Diger taraftan topluma sagladiklar

uyum gelecekteki davraniglarini da etkileyebilmektedir (Giiney, 2006, s.225).

- Tutumlarin Benligi Koruma Islevi: Tutumlar, bir savunma mekanizmasi olarak egoyu
koruyucu bir isleve sahiptir. Bu baglamda kisiligi koruyan ve temel degerlere iliskin
tehlikeleri uzaklastirmayi saglayan bir 6zelligi vardir. Nitekim birey benligini koruyucu
tutumlar olusturmaya calisir. Kisi kendisi ile ilgili gergekleri, icinde bulundugu

diinyanin gercekleri ile karsilastirarak catismaktan sakinir ve egosunu korumaya ugrasir

(Inceoglu, 2004, s.35-36).

- Tutumlarin Deger Ifade Edisi Islevi: Birey gelistirdigi tutumlari, kendini ve
degerlerini ifade etmek i¢in de kullanir. Bu isleve sahip tutumlar kisinin benlik
kimligini ifade eder. Kisilerin diigiincelerini ve degerlerini kendi goriislerine gore ifade
etmesi benlik kimligi alanina girer. Kisilerin bu tutumlarla elde edecegi kimligi, kisinin
toplumdaki diger bireyler tarafindan gozlenen tarafinin olusmasinda 6nemli bir rol

oynar (Inceoglu, 2004, s.36-37).

- Tutumlarin Bilgilendirme Islevi: Tutumlarin insanlarin belirli nesne, olay ve ortamlar
ile ilgili bilgi edinmelerine ve edindikleri bilgilerle yeni tutumlar gelistirmelerine katk1
saglayan bir fonksiyonu da vardir. Insanlar, bir nesneye kars1 tutum gelistirirler, tutum
dogrultusunda bilgilerini diizenlerler ve inanglarini gii¢lendirirler (Giiney, 2006, s. 226).
Ancak sadece bilgiye dayali bir tutum gelistirilmesi ¢ok miimkiin degildir (Inceoglu,
2004, s.37-39).
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2.3.6. Tutumlarin Olciilmesi

Kisilerin tutumlart ile ilgili bilgi edinmek istenmesinin sebebi, kisilerin tutumlarinin
bilinmesinin, davraniglarini Onceden tahmin etmeye ve kontrol etmeye olanak
saglamasidir. Ornegin egitim alaninda yeni bir dgretim yaklasimma gegcildiginde,
Ogrenci, Ogretmen ve yoneticilerinin bu yaklasma iliskin olumlu ya da olumsuz

tutumlarinin belirlenmesi, uygulamada gerekli onlemlerin alinmasini miimkiin kilar

(Tavsancil, 2005, s.101).

Tutumlar soyut kavramlar olduklar1 i¢in 6lgeklenmeleri oldukca zordur. Dolayisiyla da
dogrudan o6l¢iilemezler. Bu nedenle kisilerin tutumlarini 6grenmek icin, duygulari,
tepkileri ve diisiinceleri ile ilgili bilgi edinmek gerekir. Tutumlarin Ol¢lilmesinin
temelinde de bireylerin davranislarinin kendilerine 6zgii tutumlarindan kaynaklandig
diisiincesi vardir. Tutum ve davranis iliskisinin anlasilabilmesi ve ortaya konan
davraniglardan tutumun tahmin edilebilmesi, tutumlarin giivenilir bir sekilde
Olciilmesine baglidir. Dolayisiyla da tutumlarin 6lgiilebilmesi icin cesitli yontemler

gelistirilmistir (Tavsancil, 2005, 101-102);
¢ Kisinin kendi ifadelerine dayali 6l¢timler (61¢ekler)
¢ Kisinin davranislarinin gézlemlenmesine dayali dl¢timler

e Kisinin yart yapilandirilmis bir uyariciyr yorumlama sekline gore yapilan

Ol¢iimler (yansitmali yontemler)

e Kisiye verilen bazi objektif is veya gorevleri icra edis seklinin gozlemlenmesine

dayal1 6l¢iimler
¢ Kisinin fizyolojik tepkilerine dayali 6l¢iimler

Tutumlarin 6lgiilmesinde gozlem, eksik birakilmis ciimleler, hikdye anlatma ve soru
listeleri gibi ¢esitli teknikler de kullanilabilir. Tutum 6l¢iimii ile ilgili yapilan ¢alismalar

ti¢ kategoride toplanabilir (Tavsancil, 2005, s.103-106).

- Davramiglardan Yapilan Cikarsamalar: Tutum ve davranig iligkisi boliimiinde de
belirtildigi lizere tutumlarin kisilere yoneltilen sorularla belirlenerek davranislarin
tahmin edilebilmesi zordur. Dolayisiyla tutumlarin belirlenmesinde davranislardan da

cikarsamalar yapilmasimin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Schret, tutum o6l¢eklerinin
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gecerlilik  diizeylerinden otiirli tutumlarin  davraniglara bagli olarak belirlenmesi
gerektigini dile getirmistir. Davranmisa dayali olarak gerceklestirilecek Ol¢limlerin
giivenirligini arttirmak i¢in de davranisin dogal ortaminda gézlemlenmesi gerektigine
vurgu yapmistir. Bu dogrultuda tutumlarin belirlenmesinde  gergeklestirilen
davraniglardan yordama yapmadan o©nce davranis gozlemlerinin = giivenirligini
yiikseltmek gerekir. Bunu yerine getirmek icin de davranislarin goézlem sikligi

artirilabilir ya da ilgili tutumla mantiksal iliskisi olan ¢esitli davraniglar betimlenebilir.

- Fizyolojik Tepkilerden Yapilan Cikarsamalar: Tutum Olgeklerinin gegerli olup
olmadigina iliskilerden endiselerden dolayi, tutumun fizyolojik tepkilerden
dlciilebilecegini acgiklayan aragtirmalar da yapilmustir. Ornegin, gdzbebeginin
biiylikliigiiniin degismesi, solunum hizinin ve kalp ritminin degismesi gibi cesitli
Olctimler yapilmistir. Bu 6l¢iimler, kisinin bir nesneye iliskin tutumu hakkinda tahminde
bulunmamizi saglayabilir fakat bu 6l¢timlerden elde edilen bilgiler, bireyin sahip oldugu

tutumun 6l¢iimii i¢in yeterli degildir.

- Kisinin Kendi Ifadelerine Dayanan Cikarsamalar (Olgekler): Tutum OSlgekleri,
temelini fizik dlctilerinden alan, psikolojik dl¢cekleme tekniklerinin bir tiiriidiir. Kisinin
belli bir tutum objesine iliskin tepkilerinin, belirlenmis kurallar dahilinde sayisal olarak
degerlendirilmesidir. Bir grup bireyin bir tutum nesnesine iligskin tepkileri, farkli
kategorilere ayrilarak 6l¢gme yapilirsa daha gegerli bir sonug elde edilebilir. Wells,
tutumlarin Olgekler kullanilarak belirlenmesinin bazi avantajlarin1 su sekilde dile

getirmistir:
e Kullanimlar1 kolay oldugundan verimlilik saglar.

e Uygulanmalar1 ve puanlanmalar1 kolay oldugunda kullaniciya ve uygulayiciya

rahatlik saglar.
e Diger veri toplama yontemlerine gore daha kesin dl¢iimler yapmay1 saglar.
e Olgiimlerin tekrarlanabilmesini miimkiin kilar.
e Soyut kavramlarin 6l¢iimii bakimindan uygun bir yaklagimdir.

e Yapilacak islemlerde sistematiklik saglar.
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Wells, tutumlarin Olc¢lilmesinde o6lgeklerle caligmanin avantajlarinin yaninda bazi

dezavantajlar1 da vardir:

e Olgekler, daha &nceden tespit edilmis bir problem icin gelistirildiginden,

karsilagilan sorun tam anlamiyla kavranmamis olabilir.

e Problemin dogrudan OSl¢iimiine olanak vermez. Nitekim c¢ok genis araliklara

verilen tepkileri tespit edebilir.

e Hangi 6zelliklerin daha 6nemli oldugu varsayimina dayanir.

2.3.7. Tutum Ol¢ekleri

Tutum Olgekleri, sozii edilen 6zelliklerinden dolayr tutum 6lgme yontemleri arasinda en
yaygin olarak kullanilan yontemdir. Tutum 6lgiiliirken arastirmaya konu olan tutum
objesi ile ilgili hazirlanan maddeler grubu bireylere yoneltilir. Bireylerin gercek
duygulart dogrultusunda bu maddelere tepkide bulunmalari istenir. Tutum 6l¢limiiniin
bireyin duygularinin tutum ojesine iligskin olumlu ya da olumsuz oldugunu gdstermesi
gerekir. Ancak bu 6l¢iimiin de bireyin duygularinin ne kadarini yansitmak istedigi ile
sinirlandigr unutulmamalidir. Tutum o6lgeklerinin  kullanilma amaglart da asagida

belirtilmistir (Tavsancil, 2005, s.106-107).
e Kisilerin belirli tutum ve deger yargilarinin belirlenmesinde kullanilir.

e Kisilerin gelistirdikleri tutum ve deger yargilarinin aile ve gevre etkenlerinden

nasil etkilendiginin arastirilmasi i¢in kullanilir.

o Kisilik 6l¢ekleri ile birlikte bireyin uyum problemlerinin tespitinde kullanilir.

2.3.8. Ogretmenlik Meslegine fliskin Tutum

Tutum, davranislarin anlagilmasinda ve yordanmasinda 6nemli bir etkendir. Dolayisiyla
bireylerin mesleklerine kars1 olan tutumu, gdrevini basariyla yerine getirmelerinde ve
gosterecekleri performanslarinda 6nemli bir yere sahiptir (Durmusoglu, Yanik ve
Akkoyunlu, 2009). Ogretmenlerin alan bilgisi, meslek bilgisi, genel kiiltiirii gibi
ozellikleri mesleklerinde basarili olmalarini saglayan faktorlerdendir. Bunun yani sira

ogretmenlik meslegine kars1 olumlu tutumlara da sahip olmalari istenir (Camadan &
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Duysak, 2010). Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olumlu tutumlari, 6gretmenligin
gerekliliklerini yerine getirebilmelerinde 6nemli bir noktadir (Durmusoglu, Yanik ve
Akkoyunlu, 2009). Ayrica 6gretmenlerin mesleklerine karst tutumu, ogrencilerin

Ogrenmelerini de etkilemektedir.

Egitim, sosyal bir sistemdir. Ogrenciler, dgretmenler, yoneticiler, egitim uzmanlart
egitimin baz1 parcgalaridir (Sisman, 2004, s.12). Egitim, Ogrencilerin kendilerini
tanimalarini saglayan ve onlar1 yasama hazirlayan, bilgi ve yeteneklerini gelistirmelerini
saglayan bir sistemdir. Bu nedenle, 6gretmenler egitimsel siiregleri diizenlemede 6nemli
bir yere sahiptir. Bunun yaninda 6gretmenlerin egitimsel siiregleri nasil diizenleyecegi
ve belirlenen amacglara ulasilmasi 6gretmenlerin mesleklerine olan tutumlarina da

baglidir (Sisman, 2004, s.13-15).

Herhangi bir meslekte, meslege karst olumsuz tutumlar gelistirilebilir. Ancak bireylerin
tutumlar1 6gretmenlik meslegi i¢in ¢ok daha 6nemlidir. Olumsuz tutumlar 6gretmenlik
deneyiminde de olumsuz tepkilere neden olabilir (Ozcan, 2017). Nitekim dgretmenlerin
mesleklerine iliskin tutumlari ile bir¢ok calisma yapilmistir. Kaya ve Biiyiikkasap
(2005) ‘in yaptig1 6gretmenlik meslegi hakkinda okuloncesi 6gretmenlerin endiseleri ve
tutumlarinin  ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi adli g¢alismada kadinlarin
erkeklere gore 6gretmen olmaya daha istekli olduklar1 ve kadinlarin 6gretmenligi ideal
bir meslek olarak gordiikleri saptanmistir. Buna karsilik Cakir, Kan ve Siimbiil (2006),
kadin 6gretmenlerin, erkek 0gretmenlere gore mesleklerine karsi daha fazla olumsuz

tutum gosterdigini tespit etmislerdir.

Meslege karsi gelistirilen tutumun, bireyin meslegindeki basarisinda énemli bir yeri
vardir (Ozcan, 2017). Nitekim arastirmacilar, dgretmenlerin ve fen bilgisi dgretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin tutumunun belirlenmesinin 6nemine vurgu yapmiglardir. Bazi
arastirmalar cinsiyet, sinif diizeyi, program tipi gibi ¢esitli degiskenlerle 6gretmenlik
meslegine karsi tutumun nasil etkilendigini tespit etmislerdir (Akbulut ve Karakus,
2011). Simsek (2012), Teknik Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goéren fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki Ogrenciler ile yaptig1 arastirmada sif, cinsiyet, ailenin
egitim durumu bakimindan fen bilgisi Ogretmenligi bolimiindeki &grencilerin
mesleklerine iligkin tutumlarini incelemistir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki

ogrencilerden erkek olanlarin, kadin Ogrencilere gore tutumlarinin daha olumsuz
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oldugunu gozlemlemistir. Akbulut ve Karakus (2011) ise Fen ve Matematik
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerle yaptiklari ¢calismada, 6gretmenlerin 6gretmenlik

meslegine kars1 olumlu tutumlara sahip oldugunu saptamislardir.

2.3.9. Fen Bilgisi Ogretimine Iliskin Tutum

Fen bilimleri dersi, Ogrencilerin yasama hazirlanmalarinda, bilimsel diisiinmeyi
O0grenmelerinde ve bunu karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozmek i¢in kullanmalarinda ve
gelisen diinyaya uyum saglamalarinda Onemli bir role sahiptir. Fen bilimleri
ogretmenleri de nitelikli fen 6gretiminin gerceklesmesinde dnemli bir etkendir (Kiilge,
2005). Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleklerinde basarili olmalarin1 saglayacak

faktorlerden biri de mesleklerine iliskin sahip olduklari tutumlardir.

Giiney (2000) tutumu; belli bir konu ya da olaya iliskin gosterilen davranis egilimidir
olarak tanimlamaktadir. Allport ise tutumu; yasanti ve deneyimler sonucu olusan ve
tutum objesine iliskin bireylerin davranislari lizerinde yonlendirici bir etkileme giicii
olan duygusal ve zihinsel hazirliktir seklinde tanimlamistir (Tavsancil, 2005, s.78). Fen
bilimlerine iligkin tutumlar ise, fen egitimine karsi kiginin sergiledigi ya da gosterdigi
tepki ve tavirlardir (Bahar, 2006, s.55).

Genel olarak tutum ve fen ile tutum tanimlar1 géz 6niine alindiginda 6gretmenlerin fen
ogretimine iliskin tutumlari, dogaya merak duymak, arastirma ve inceleme yapmak ve
elde ettigi bilgileri aktarmak i¢in istekli olma durumu olarak agiklanabilir. Dolayistyla
Ogretmenler fen Ogretimine iliskin olumlu tutum gelistirdikleri taktirde, Ogretim
stirecinin daha verimli oldugu, 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin olumlu tutum
gelistirdigi ve bunun etkisiyle basarilarinin, fen alaninda ¢alisma isteklerinin yiikseldigi
sonucu meydana gelmektedir (Denizoglu, 2008). Ayrica tutumun fen O&gretimi
tizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin tutumlari ile

ogrenci tutumlari arasinda bir iliski oldugu saptanmistir (Palmer, 2002).

Ogretmenlerin niteligi ve tutumlari 6grencilerin fen 6grenimine karsi gelistirecekleri
tutumlar lizerinde de etkilidir. Nitekim olumlu tutumlar 6grencileri basariya gotiirtirken,
olumsuz tutumlar basarisizliga gotiirebilmektedir. Bunun yaninda basari olumlu bir
benlik tutumu olusmasini saglarken, basarisizlik ise olumsuz benlik tutumunun

olugsmasina neden olmaktadir (Hamurcu, 2002). Fen bilimleri dersinde Ogrencileri
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ogrenmeye tesvik edecek en 6nemli bilesenlerden biri de dgretmenlerdir. Ogrencilerin
fen bilimleri dersini sevip sevmemesi, derse kars1 duydugu ilgi 6gretmen davranislar ile

dogrudan iliskilidir (Ilgaz, 2006).

Ogretmenlerin fen Ogretimine iliskin tutumlar;, fen ogretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglarindan da etkilenir (Ilgaz, 2006). Yeterlik inanci, Bandura’nin Sosyal Ogrenme
Kurami’n1 olusturan énemli kavramlardandir. Bandura’ya gore kisilerin motivasyonlari,
olaylardan etkilenme durumlarnt ve davraniglari, ger¢ek olandan ziyade neye
inandiklartyla iligkilidir. Bandura 6z-yeterliligi, kisinin, belirlenen bir gorevi yerine
getirmek icin gereken etkinlikleri organize edip basariyla tamamlamak igin
yeteneklerine iliskin kendi yargisi olarak agiklar (Senemoglu, 2005). Bir fen bilimleri
Ogretmeni, bu dersin 6gretimine iliskin yeterliklerini olumsuz sekilde degerlendirirse,

fen bilimleri 6gretimine iliskin tutumunun da olumlu olma ihtimali azalacaktir.

Fen bilgisi 6gretiminin istenilen seviyede olmasi, fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin alan ve mesleki yeterlikleri, 6z-yeterlik inanglar1 ve fen tutumlar1 agisindan
yeterli diizeyde gelistirilmesine baglidir. Dolayisiyla hizmet dncesi egitimin verildigi
egitim fakiiltelerinde fen bilgisi o6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin mesleklerine
iliskin 6z-yeterlik inanct ve tutum gibi duyussal Ozelliklerinin de olumlu yonde
gelistirilmesi igin ¢alismalarin yapilmasi olduk¢a Onemlidir. Calismamizda da fen
bilgisi Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen Ogretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 ve tutumlart ¢esitli degiskenler agisindan incelenerek mevcut durumun
belirlenmesi ve bu dogrultuda eksiklerin giderilmesi yoniinde yol gosterici nitelikte

olacagi 6n gorilmiistiir.

2.4. 11gili Arastirmalar

Bu boéliimde arastirma konusu ile ilgili yaym ve arastirmalara yer verilmistir. Fen
Ogretimine iliskin 6z-yeterlik ve tutum konularinda yapilmis ¢alismalar incelenmistir.
Literatiir incelemesi ¢alismalarin giincelligi agisindan 2003-2018 yillart ile
sinirlandirlmustir. Tlgili calismalara yok tez tarama, tiibitak ulakbim ve marmara e-

library veri tabanlarindan ulasilmistir.
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2.4.1. Fen’e ve Fen Ogretimine Iliskin Oz-yeterlik inancr ile Tlgili Yapilms
Calismalar

Yesil (2018)’in yapmus oldugu “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinda Uygulamaya Dayali
Fen Egitiminin Oz-yeterlik Inanclarina Etkisi” arastirmasinda lisans seviyesindeki
uygulama derslerine alternatif olarak gerceklestirilen “géniillii 6gretmenlik” sosyal
sorumluluk projesi uygulamasi sonrasinda, uygulamaya dayali fen egitiminin, fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin, fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanglarina olan
etkisinin incelenmesi amagclanmistir. Cumhuriyet Universitesinde fen  bilgisi
ogretmenligi boliimiinde okuyan 52 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Arastirma tarama arastirma tiirlerinden olan boylamsal bir ¢calismadir. “sinif 6gretmeni
adaylarimin fen ogretimi oz-yeterlik olcegi” (Bikmaz, 2002) veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirma sonuclarinda cinsiyet degiskenine gore fen 6gretiminde 6z-
yeterlik inan¢ seviyelerinin erkek O6gretmenlerin lehine anlamli diizeyde farklilastigi
sonucuna ulasilmistir. Fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanglarinin sinif seviyelerine gore
farklilasmadigi saptanmistir. Ayrica Anadolu Lisesi mezunu olan fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretiminde 6z yeterlik inanglarinin daha

yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Giirel (2017) tarafindan yapilan “Kuantum Ogrenme Modelinin Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarimin  Oz-yeterlik ve Iletisim Becerilerine Etkisi” arastirmasinda kuantum
ogrenme tekniginin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik ve
iletisim becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada On test son test tek
gruplu arastirma modeli ile yiiriitiilmiistiir. Ahi Evran Universitesi’nden 20 fen bilgisi
ogretmenligi boliimiinde okuyan 68renci aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda 6z-yeterlik 6lgegi ile kendini tanima envanteri kullanilmistir.
Arastirma sonuglarinda fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin 6z-yeterlik ve
kendini tanima envanterine iliskin uygulamadan once ve sonraki yapilan dlgmelerde

anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Senler (2017) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Fen bilimleri Ogretmen Adaylarinin Fen
Ogretimine Iliskin Oz-yeterlik Inanclart ile Bilimsel Sorgulamaya Iliskin Goriislerinin
Incelenmesi” adli arastirmasinda fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin fen

ogretimine iligkin 6z-yeterlik inanglar1 ile bilimsel sorgulamaya iliskin goriislerinin
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incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini devlet {iniversitesinde fen bilgisi
Ogretmenligi anabilim dalindan Ogrenim gormekte olan toplam 212 fen bilgisi
O0gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma tarama yontemi
ile ylirttilmistiir. Verilerin toplanmasi i¢in “fen dgretimi 6z-yeterlik inang dlgegi” ve
“bilimsel sorgulamaya iliskin gériis formu” kullanilmistir. Aragtirma sonuglarinda fen
bilgisi O6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin ortalamanin
iistiinde, en yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olan fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerinin 2. sinifta, en disiik 0z-yeterlik inancina sahip olan fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin ise 1. smifta 6grenim goérmekte oldugu
saptanmistir. Ayrica 2. siniftan itibaren smif diizeyi arttikca fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki 6grencilerinin  var olan 6z-yeterlik inanglarinda diisme oldugu
saptanmigtir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grenciler, bilimsel sorgulama ile

ilgili goriislerin de cogunlukla karmasik veya bilgili diizeyde oldugu saptanmustir.

Turali (2014) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Oz-yeterlik
Inanglarinin Coklu Degiskenlerle Incelenmesi” adli arastirmasinda Tiirkiye’deki egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen
bilgisi dersine ait sahip olduklar1 6z-yeterlik algi diizeylerini; cinsiyet, 6grenim tiirii,
mezun olunan lise, akademik not ortalamasi, tutum, alan ve meslek bilgileri ve ders
planinda uygulama asamasindaki degiskenlerin mevcut durumunun genel ve
tiniversitelere gore iligkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini
farkli iniversitelerdeki fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 431 Ogrenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “fen ogretimi oz-yeterlik inang dlgegi” ve “fen
ogretimine iliskin tutum olgegi” kullanmilmistir. Ayrica fen bilgisi Ogretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin alan bilgisi ve meslek bilgisi basarilarmi tespit etmek igin
basar1 testlerinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarinda fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarmin ve fen bilgisi 6gretimine iliskin
tutumlarmin orta diizeyde oldugu, alan bilgileri ve 6gretmenlik meslek bilgileri
bakimmdan orta diizeyden daha yiiksek seviyede oldugu saptanmustir. Oz-yeterlik
inanglari ile cinsiyet, 6grenim tiirli, mezun olunan lise tiirli, akademik not ortalamasi

degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Fen bilgisi 6gretimine
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iliskin 6z-yeterlikleri ile fen tutumlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde iligski oldugu

gozlemlenmistir.

Kaya (2013) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmeni Adaylarimin Fen Ogretimi Oz-yeterlik
Inanglarinin Fen Ogretimi Dersine Bagli Olarak Degisimi” adli ¢alismanin amaci simif
O0gretmeni adaylarinin fen Ogretimi Oz-yeterlik inanglarinin sorgulamaya dayali
gergeklestirilen fen O6gretimi dersine gore degisiminin incelenmesidir. Arastirmanin
orneklemini Kocaeli Universitesi 3. Smifa devam eden 91 fen bilgisi dgretmenligi
boliimiinde okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Arasgtirmada tek grup on test son test
desen kullanilmigtir. Arastirmanin verileri “fen dgretimi oz-yeterlik inang dlgegi” ile
toplanmistir. (Bikmaz, 2002) kullanilmigtir. Aragtirmada fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin dlgekten aldiklari puanlarin sorgulamaya dayali dersten sonra

anlamli diizeyde farklilastig1 saptanmustir.

Onen ve Kaygisiz (2013) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin 6-8.
Dénemler Arasindaki Fen Ogretimine Iliskin Oz-yeterlik Inanclart ve Bu Inanca Iliskin
Goriisleri” adl1 calismada 3 ve 4. simif arasindaki fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin  fen Ogretimi 6z-yeterlik inanglarmin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin 6rneklemini Istanbul ilindeki bir iiniversitede dgrenim goren toplam 40
ticlincli siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma nitel ve nicel verilerin kullanildigi
tarama modeli ile yiritiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda “fen dgretimi oz-yeterlik
inang olgegi” ve “goriisme tekniginden” yararlanilmistir. Arastirma sonuglarinda fen
bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inang
diizeylerinin biiyiik oranda iyi diizeyde oldugu bulunmustur. Yapilan goriismelerde de
fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki o&grencilerin kendilerinin iyi bir Ogretmen
olacaklarina inandiklari; bununla birlikte fen bilimlerinin 6gretiminde kullanilan
yontem-tekniklerden yeterli diizeyde yararlanabileceklerini dile getirmislerdir. Ayrica
fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki Ogrencilerin kendilerini bazi konularda eksik

hissettikleri sonucuna da ulasilmstir.

Saka (2011) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine
[liskin ~ Oz-yeterlik Inanclarina Gore Pedagojik Alan Bilgilerindeki Degisimin
Incelenmesi” adli calismanin amaci fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin

oz-yeterlik inanglarma gore pedagojik alan bilgisi durumlarmin tespit edilmesidir.
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Arastirmanin 6rneklemi 2008-2009 egitim Ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinde
O0grenim goérmekte olan toplam 125 fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
kullanilmigtir.  Verilerin toplanmasinda “fen dgretimi  oz-yeterlik inang olgegi”
kullanilmistir. Olgme araclar1 ile toplanan verilerden yola ¢ikilarak fen bilgisi
ogretmenligi boliimiinde okuyan 4 6grencinin pedagojik alan bilgilerinin seviyelerini ve
bu bilgilerini 6gretmenlik deneyimi sirasinda nasil kullandiklarini belirlemek igin
gozlem goriisme ve dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirma sonuglarinda fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin
iyi diizeyde oldugu saptanmistir. Ancak goézlem ve goriisme yapilan fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin farkli 6z-yeterlik inanglarina sahip olsalar da
alan ve pedagoji bilgilerinde farklihk olmadigi belirlenmistir. Ogretmenlik
uygulamalarindan elde edilen veriler dogrultusunda da fen 6gretimi 6z yeterligi diigiik
ve yiiksek diizeyde olan fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin de benzer

pedagojik alan bilgisi performanslar sergiledikleri ifade edilmistir.

Bal (2010) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Fen Ogretimi Oz-yeterlik Inanclar: ile
Bilgisayar Kaygilar: Arasindaki Iliski” adli ¢alismanin amaci fen ve teknoloji dersine
giren 0gretmenlerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglart ile bilgisayar kaygilari
arasindaki iligskinin incelenmesidir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Mersin il merkezinde ilkégretim okullarinda calisan toplam
126 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “fen ogretimi oz-
yeterlik inan¢ dlgegi” ve “bilgisayar kaygi dlgegi” kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarinda Ogretmenlerin 6z-yeterlik inancglar1 ile cinsiyet, yas ve gorev yili
degiskenleri ile arasinda anlamli bir degisim gézlemlenmemistir. Ancak 6gretmenlerin
fen Ggretimine iliskin 6z-yeterlik inang seviyelerinin orta diizeyin iizerinde oldugu
saptanmistir. Ogretmenlerin bilgisayar kayg dlgeginin genelinden ve alt boyutlarindan
(bilgisayar1 etkili kullanma ve islem hatas1 yapma) aldiklar1 puanlar ile cinsiyet, yas ve
gorev yili degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir.
Ogretmenlerin bilgisayar kaygi 6l¢egi puanlari, bilgisayar etkili kullanma, islem hatasi
yapma puanlarinin pekiyi seviyede, bilgisayar 6grenme puanlarinin ise i1yi seviyede

oldugu belirtilmistir.
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Kose (2010) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Ogrenme Stilleri,
Ders Calisma Stratejileri ile Fen Bilgisi Ogretimi Oz-yeterlik Inancglari Arasindaki
Iliski” adli ¢alismada fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin fen bilgisi
ogretimine iligkin 6z-yeterlik inanglari, 6grenme ve ders ¢aligsma stratejileri ile 6grenme
stilleri arasindaki iligskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin G&rneklemini
Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde 6grenim goren toplam 275 fen bilgisi
ogretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma betimsel tarama
modeli ile gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda “Fen Ogretimine Iliskin Oz-
yeterlik Olcegi”, “Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri Envanvanteri” ve “Ogrenme
Stilleri Envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki dgrenciler tarafindan genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin ayristirma
oldugu, 6grenme stillerinin, sinif diizeyi ve fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanci ile
iligkili oldugu, cinsiyet degiskeni ile iligkili olmadig1 saptanmistir. Ayrica 6z-yeterlik
inanglarinin  yeterli diizeyde oldugu, oOz-yeterlik inanglari ile siif ve cinsiyet
degiskenleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu, Ogrenme ve ders c¢alisma
stratejilerinin alt boyutlar1 olan tutum ve motivasyon diizeylerinin genel olarak diisiik,
kaygi diizeylerinin ise yiiksek oldugu, tutum ve kaygi diizeylerinin cinsiyet ile,
motivasyon diizeyinin siif degiskeniyle, 6§renme stillerinin tutum ve ¢aligma becerileri

ile iligkili saptanmustir.

Arigbabu ve Olidipe (2010)’ in yaptigi “Perceived Efficacy Beliefs of Prospective
Nigerian Science Teacher” (Ogretmen Adaylarimn Muhtemel Oz- yeterlik Inang
Algilary) adli ¢alismada Nijerya’daki birinci ve ikinci smifta okuyan fen bilgisi
Ogretmenligi  boliimiindeki  6grencilerin - 6z-yeterlik inanglari arasindaki farki
degerlendirmek amaglanmaktadir. Caligma fen bilgisi 6gretmenligi programina devam
eden 94 birinci sinif 6grencisi ve 127 ikinci siif dgrencisi olmak tizere toplam 221 fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir. Calisma tarama
modeli ile gerceklestirilmistir. Veriler “fen bilgisi ogretimi oz-yeterlik inanci olgegi” ile
toplanmistir. Birinci siniftaki 6grencilerin iist siniftakilere gore 6z-yeterlik inanglarinin
daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ayrica 6z-yeterlik inang algis1 bakimindan

cinsiyet boyutunda farklilik gézlemlenmemistir.



43

Yilmaz (2007) tarafindan yapilan “Swmuf Ogretmeni Adaylarmin  Ogretmenlik
Uygulamas: Deneyimlerinin Fen Ogretimi Oz-yeterlik ve Swnif Yénetimi Inanclarina
Olan Etkisi” adli galismanin amaci 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerinin fen 6gretimi
oz-yeterlik ve smif yonetimi inanglarina olan etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin
orneklemini 2005-2006 6gretim yilinda Izmir ilinde iki iiniversitede 6grenim gérmekte
olan toplam 185 dordiincii simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veriler tarama
modeli ile toplanmustir. Veriler “fen o6gretimi 6z-yeterlik inang olgegi” ve “sinif
vonetimine iliskin tutum ve inang 6lgegi” ile toplanmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki dgrencilerin fen 6gretimi konusunda 6z-yeterlilerinin yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Aym1 zamanda, O0gretmenlerin &grencilerin 6grenmesine olan katkilarina
ilisgkin inang¢larmin da yiliksek diizeyde oldugu saptanmistir. Diger taraftan simif
Ogretmeni adaylarinin sinif yonetimi inan¢larinin siif cinsiyet, lise tiirli ve liniversiteye

giris puanlar1 bakimindan farklilagsmadigi saptanmistir.

Palmer (2006) yaptig1 “Durability of Changes in Self-efficacy of Preservice Primary
Teachers” (Ilkogretim Boliimii Ogretmen Adaylarimin Oz-yeterlik Degisimlerindeki
Dayanmiklilik) baglhikli calismada yapilandirmaci yaklasima gore uygulanan etkinlik
temelli fen bilgisi Ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin
degisimi tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Egitim siireci iki donem
seklinde yiiriitiilmiistiir. Ik dénem fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 150 okuyan
Ogrenci, ikinci donem ise 55 Ogrenci ile calismaya devam edilmistir. Arastirmanin
verileri Enochs & Riggs (1990)’in “fen ogretimi dz-yeterlik inang olgcegi” ile elde
edilmistir. Egitim siirecinden 1 yi1l sonra dlgek tekrar uygulanmis, ayrica fen bilgisi
ogretmenligi boliimiinde okuyan 18 0&grenci ile gorlisme yapilmistir. Arastirma
sonuglarinda egitim siirecinin basi ve sonunda 6z-yeterlik puanlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. Ancak bir yi1l sonra elde edilen puanlar ile egitim

sonundaki puanlar arasinda anlamli bir degisim gozlenmemistir.

Morell ve Caroll (2003)'un yaptiklar: “An Extended Examination of Preservice
Elementary Teachers’ Science Teaching Self Efficacy” caligmalarinda 6gretmenlik
uygulamas: ile fen 6gretimi ve alan derslerinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin  6z-yeterlik inanci tizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.

Arastirma 342 fen bilgisi 6gretmeni aday1 ile yiiriitilmiistiir. Arastirma verileri “fen
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bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanci ol¢egi” ile elde edilmistir. Sonuglarda fen 6gretimi
dersinin 0grencilerin 6z-yeterlik inanglarimi artirdigi saptanmistir. Ayrica bilgi artisinin
0z-yeterlik inanci tizerinde dogrudan bir etkisinin olmadigi ancak fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin 6gretmenlik meslegi ile ilgili yeteneklerine

iliskin yargilarinda etkili oldugu ifade edilmistir.

2.4.2. Fen’e ve Fen Ogretimine fliskin Tutum ile Tlgili Yapilmis Cahsmalar

Durmaz, Dinger ve Osmanoglu (2017) tarafindan yapilan “Bilim Senliginin Ogretmen
Adaylarimin Fen Ogretimine ve Ogrencilerin Fene Iliskin Tutumlarina Etkisi” adli
aragtirmada bilim senliginin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen
Ogretimine ve Ogrencilerin fene iliskin tutumlarina olan etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen bilgisi 6gretmenligi
anabilim dali3. Smifina devam eden 34 6grenci ile 4 farkli ortaokuldan segilen toplam
124 6grenci arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Calisma nicel bir arastirma
olarak yiiriitilmistiir. Verilerin toplanmasinda 6gretmenlere uygulanan “fen ogretimi
tutum olgegi” ve dgrencilere uygulanan “fen tutum élgegi” kullanilmistir. Aragtirma
sonuclarinda yapilan bilim senligi uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki dgrencilerin fen dgretimine iliskin tutumlarina anlamli diizeyde etki ettigi

ve ortaokul 6grencilerinin fen tutumunu anlaml sekilde etkiledigi saptanmustir.

Giilgiin (2014) tarafindan yapilan “Swuf Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Iliskin
Tutumlar: ile Ogrencilerinin Fen Basarilari Arasindaki [liskinin Arastirilmas” adh
calismada smif 6gretmenlerinin fen 6gretimine iliskin tutumlarinin arastirilmasi ve bu
tutumlarin ~ 6grencilerin  fen basarilar1  {lizerine olan etkisinin  belirlenmesi
amaclanmaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
2011- 2012 egitim o6gretim yilinda Sivas merkezde bulunan ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 30 5. sinif 6gretmeni ve bu o6gretmenlerin 423 6grencisi olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci “basari testi” ve “fen
ogretimine iligkin ogretmen tutum dlgegi” kullanilmigtir. Arastirma sonuclarinda
ogretmenlerin fen Ogretimine iliskin tutumlariyla Ggrencilerinin fen ve teknoloji

dersindeki akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski saptanmistir.
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Kocaoglu (2011) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 4. Sumf Ogretmen
Adaylarimin Fen Bilgisi Basarilar, Fen Bilgisi Ogretimine Iliskin Tutumlari, Universite
Giris Basarilart ve Not Ortalamalar: Arasindaki Iliski” isimli ¢alismada fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin fen bilgisi basarilari, fen 6gretimine iliskin
tutumlari, iiniversite giris puanlart ve akademik not ortalamalari arasindaki iligki
degerlendirilmesi amacglanmaktadir. Dokuz Eyliil Universitesi ve Pamukkale
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenimlerine devam eden 332 egitim
fakiiltesi Ogrencisi aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma verileri fen
basar1 testi ve tutum Olgegi ile elde edilmistir. Aragtirma betimsel modelde
yuriitilmiistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki G6grencilerin fen
basarilarinin orta diizeyde oldugu ancak fen 6gretiminde olumlu tutuma sahip olduklari
ifade edilmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin fen bilgisi
basarilar1 ile fen Ogretimi tutumlarnin anlamli ve pozitif bir iliski i¢inde oldugu

belirlenmistir.

Geng, Denis ve Demirkaya (2010) tarafindan yapilan “Swnif Ogretmeni Adaylarinmin Fen
Bilgisi Ogretimi Dersine Iliskin Tutumlarinin Cegitli Degiskenlere Gére Incelenmesi”
adli calismada smif Ogretmenligi bolimiinde oOgrenim goéren dordiincii  siif
ogrencilerinin Fen Bilgisi Ogretimi dersine ait tutumlarmin bazi degiskenlere gore
incelenmesi amaglanmistir. Siileyman Demirel Universitesinde sinif &gretmenligi
boliimii dordiincii sinifta egitim géren 140 6grenciye arastirmacilarin gelistirmis oldugu
“fen bilgisi ogretimi tutum dlgegi” uygulanmistir. Arastirmada betimsel tarama
modelinden yararlanilmigtir. Arastirmada fen bilgisi O6gretmenligi  boliimiindeki
ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi dersine iligkin tutumlan ile cinsiyet, lise mezuniyet
olunan lise tiirii ve lisede mezun olunan alan degiskenleri arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenim tiirii degiskeni ile fen bilgisi dgretimi dersine

iliskin tutum arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu gozlemlenmistir.

Sansar (2010) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen Ogretimine fliskin
Tutumlar: ile Fen Etkinliklerinde Kullandiklar: Yontemler Arasindaki iskinin
Incelenmesi” isimli calismada okul &ncesi &gretmenlerin fen ogretimine iliskin
tutumlari ile fen etkinliklerinde uyguladiklar1 yontemler arasindaki iliskinin incelenmesi

amaglanmaktadir. Kiitahya ilinde ¢alisan toplam 85 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin
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orneklemini olusturmaktadir. Arastirma betimleyici tarama modeli ile yiriitilmustiir.
Aragtirma verileri “fen ogretimi tutum dlgegi”  (Cakmak, 2006) ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemleri belirlemeye iliskin anket
formu ile elde edilmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin fen 6gretimine iliskin tutumlar
olumlu olarak saptanmistir. Ogretmenler tarafindan cogunlukla gdsterip-yaptirma
yonteminin kullanildig: dile getirilmistir. Ogretmenlerin fen tutumlari ile kullandiklar:

yontemler arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna varilmistir.

Chen ve Howard (2010) tarafindan yapilan “Effect of Live Simulation on Middle
School Students' Attitudes and Learning toward Science” (Canli Simiilasyonun
Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeleri ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi) isimli ¢alismada
canli benzetim yonteminin 6grencilerin fen 6grenme ve tutumlar: iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaclanmaktadir. 311 ortaokul 6grencisi ve 7 fen bilgisi Ogretmeni
aragtirmanin orneklemini olusturmaktadir. Arastirma verileri “fen bilimine iliskin tutum
olcegi” (Fraser, 1978) ve “dgrenci bagsar: testi” kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerle
goriisme yapilmistir. Arastirmada on test son test tarama modelinden yararlanilmistir.
Arastirmada 6grencilerin bilim insanlarima karsi tutumlarinda ve algilarinda olumlu
degisiklikler oldugu saptanmistir. Diger taraftan 6gretmenin 6grencinin fen 6grenmesi

tizerinde etkili oldugu saptanmaistir.

Ozden, Kara ve Tekin (2008) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisi
Ogretimi Dersine fliskin Tutumlarr” isimli calismanin amaci smif dgretmenliginde
okuyan tiglincli smif Ogrencilerinin fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlarinin
belirlenmesidir. Arastirma tarama modeli olarak yiiriitilmustiir. Dort farkli iiniversitede
Ogrenim goren toplam 506 dgrenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirma
verileri arastirmay1 gerceklestirenlerin gelistirmis oldugu “fen bilgisi ogretimi dersine
iliskin tutum dlgegi” ile elde edilmistir. Aragtirmada fen bilgisi 6gretimi dersinin fen
bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki dgrencilerin objektif ve bilimsel karar almalarinda ve
miifredat programini anlamada etkili oldugu saptanmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretimi

dersinin ¢evre bilinci lizerinde de etkili oldugu gozlemlenmistir.

Cakmak (2008) ‘in yaptig1 “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Laboratuar Tutumlari ile
Fen Bilgisine Iliskin Tutumlar: Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismanin

amaci1 fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin laboratuar tutumlar ile fen
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bilgisine iliskin tutumlar1 arasindaki iligkinin degerlendirilmesidir. Arastirmanin
orneklemi 4 devlet {iniversitesinde Ogrenimlerine devam eden 311 O&grenciden
olusmaktadir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen ~ “fen ogretimine iliskin tutum anketi”
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarinda 6grenim goriilen {iniversiteye gore fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin laboratuara iliskin tutumlari ile fen 6gretimine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark saptanmistir. Cinsiyete ve simf diizeyi

degiskenleri ile tutum arasinda ise anlamli bir fark saptanmamustir.

llgaz (2006) tarafindan yapilan” flkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersine Iliskin Tutumlar: ve Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri” adl galismada cinsiyet
ve basar1 degiskenleri ile Ogrencilerin fen bilgisi derslerinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri ve tutumlar1 arasindaki iligski incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2005-
2006 egitim ogretim yilinda Edirne ili merkez ilgesindeki ilkdgretim okullarina devam
etmekte olan toplam 822 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
“ogrenme stratejileri 6l¢egi” (Altimok ve Ag¢ikgoz, 2004) ve “fen bilgisi dersine iliskin
tutum 6lgegi” (Altinok, 2004) kullanilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin I. donem ders
basarilar1 kaydedilmistir. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin fen dersine karst olumlu
tutum sergiledikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutumlar:
ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

Ayrica 6grencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutumlar ile cinsiyet degiskeni arasinda

anlamli bir fark gézlemlenmemistir.

Minger ve Simpson (2006) tarafindan yapilan “The Impact of a Standards-Based
Science Course for Preservice Elementary Teachers on Teacher Attitudes Toward
Science Teaching” (Sumf Ogretmeni Adaylart icin Standart Tabanli Fen Bilgisi
Dersinin Fen Bilgisi Ogretimine Iliskin Tutumlarina Etkisi) isimli ¢alismada smif
O0gretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin temel diizeyde etkinlik temelli fen bilgisi
dersindeki deneyimleri ile fen Ogretimine iliskin tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amacglanmaktadir. Aragtirma verileri “fen ogretimi tutum olgegi” ile elde
edilmistir.  Arastirmanin  Oorneklemini  3.smiftaki 120 smif Ogretmeni adayi
olusturmaktadir. Aragtirma sonuglarinda sinif Sgretmenligi boliimiindeki dgrencilerin

fen 6gretimi konusunda olumlu tutuma sahip oldugu saptanmustir.
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Liu (20006) tarafindan yapilan “The Effect of a Hypermedia Learning Environment on
Middle School Students' Motivation, Attitude, and Science Knowledge” (Hyper-medya
Ogrenme Ortaminin  Ortaokul Ogrencilerinin Motivasyonuna, Tutumuna ve Fen
Bilgilerine Etkisi) adli ¢aligmada altinct sinif 6grencilerinin astronomi alaninda hyper-
medya ile gelistirilmis problem tabanli 6grenme ortaminin dgrencilerin motivasyonuna,
tutumuna ve fen bilgilerine etkisini incelemek amaclanmaktadir. Arastirmada 6n test
son test tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirma 6grencilerin bilgilerinin 6nemli
oranda artt11 ve daha kalic1 hale geldigi saptanmistir. Ogrencilerin fen bilgisine iliskin
tutumlarinda da artig oldugu saptanmistir. Ayrica 6grencilerin fen bilgi seviyeleri ile

fene iligskin tutumlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu dile getirilmistir.

Dhindsa ve Chung (2003) yaptiklar1 “Attitudes and Achievement of Bruneian Science
Students” (Brunei’deki Ogrencilerin Fen Basarilart ve Tutumlary) isimli caligmada
karma ve tek cinsiyete iliskin egitim veren okullardaki 6grencilerin fen tutumlarinin ve
basarilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada karma egitim ve tek cinsiyet
ile egitim yapilan okullardaki erkek ve kiz 6grencilerin tutum diizeylerinin orta seviyede
oldugu saptanmistir. Diger taraftan tek cinsiyete iliskin egitim verilen okullarda okuyan
kiz 6grencilerin tutum puanlarinin erkeklere gore daha diisiik oldugu, fen alanindaki
basarilarinin ise erkeklere oranla daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Karma 6gretim
yapilan okullardaki fen tutum ve basar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli

bir farkin olmadig1 saptanmaistir.

2.4.3. Fen Ogretimine iliskin Oz-yeterlik Inanci ve Tutum ile Tlgili Yapilmig
Calismalar

Orkunoglu (2016) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine
Hiskin Tutumlart ile Oz Yeterlilik Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli
caligmada 6gretmenlerin fen 6gretimi konusundaki tutumlart ile fen 6gretimi 6z-yeterlik
diizeylerinin iligkisini degerlendirmek amaglanmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
Istanbul ili Atasehir ilgesinde gdrev yapan toplam 250 okul &ncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “fen ogretimi éz-yeterlik inang dlgegi” ve “fen
ogretimine iligkin  tutum dlgegi” ile toplamistir. Arastirmada okul Oncesi

ogretmenlerinin fen bilgisi 6gretimine iliskin tutumlar ile kisisel 6z-yeterliliklerinin iyi
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diizeyde oldugu saptanmistir. Ayrica fen ogretimine iliskin tutumlari ve 6z-yeterlik

inanglar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu ifade edilmistir.

Fettahlioglu, Matyar ve Ekici (2015) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Fen
Osretimi Oz-yeterlik Inanclart ile Tutumlarimn Ogrenme Stillerine Géore Analizi” adli
calismanin amact fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki Ogrencilerin fen bilgisi
Ogretimine iliskin 0z-yeterlik inanclar1 ve tutumlar ile 6grenme stilleri arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin O6rneklemini Ankara ili igerisinde yer alan 3
devlet tniversitesinin egitim fakiiltesinde O6grenim goren toplam 902 fen bilgisi
Ogretmenligi  Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullamilmistir. Veriler “fen ogretimi oz-yeterlik inan¢ dlgegi”, “6grenme stilleri
envanteri” ve “fen ogretimine iliskin tutum o6lcegi” ile elde edilmistir. Arastirma
sonuglarinda fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi 6z-
yeterlik inanglarmin fen Ogretimine iliskin tutumlarmin iyi bir seviyede oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte egitim fakiiltesi 6grencilerinin fen 6gretimine
iligkin tutumlar1 ve 6z-yeterliklerinin 6grenme stillerinde farklilik olusturdugu

saptanmistir.

Akgiin, Ozden, Cinici, Sonekinci ve Aygiin (2014) yapmis olduklar1 “Fen Bilgisi
Osretmen ve Ogretmen Adaylarinin Fen ve Teknoloji Okuryazarhgi Seviyeleri ile Oz-
yeterlik ve Tutum Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” calismada fen
bilimleri 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki &grencilerin fen ve
teknoloji okuryazarliklar1 ile 6z-yeterlik ve tutumlari arasindaki iligkinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan
50 6grenci ve 30 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma iliskisel tarama
modeli ile yiiriitiilmiistiir. Veriler “Fen ve Teknoloji Okuryazarlik Olgegi”, “Fen
Osretimi  Oz-yeterlik Olgegi” ve “Fen Ogretimi Tutum Olcegi” ile toplanmistir.
Ogretmenlerin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin egitim fakiiltesinde 6gretim
gormekte olan Ggrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile 6z-

yeterlik ve tutumlari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu gézlemlenmistir.

Denizoglu (2008) tarafindan hazirlanan “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisi

Osretimi Oz-yeterlik Inan¢ Diizeyleri, Ogrenme Stilleri ve Fen Bilgisi Ogretimine
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Hliskin Tutumlar: Arasindaki Iligkinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismada fen bilgisi
O0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin tutumlari, 6grenme stilleri ve fen 6gretimi 6z-
yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini toplam 902 fen bilimleri bdlimiinde egitimine devam &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda “fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inang olgcegi”, “fen bilgisi 6gretimi tutum

’

Olgegi” ve “O0grenme stilleri envanteri” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
fen bilgisi ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik
inanglarinin seviyesinin iyi derecede oldugu saptanmistir. Ayrica egitim fakiiltesinde
okuyan Ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi ile ilgili olumlu tutuma ve farkli 6grenme
stillerine sahip olduklar1 belirtilmistir. Fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali

ogrencilerinin fen Ogretimine iligkin tutumlart ve 6z-yeterlik inanglari ile 6grenme

stilleri arasinda anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Literatiirdeki arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin fen Ogretimine iligkin 6z-
yeterliklerinin ve gelistirdikleri tutumlarinin  sadece kendilerini etkilemedigi,
ogrencilerin de fen’e iliskin 6z-yeterlik, tutum ve basarilarini etkiledigi goriilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin motivasyon ve 0gretim yaklasimlar1 gibi mesleki 6zelliklerinin de

oz-yeterlik ve tutumlaryla iliskili oldugu gézlemlenmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliim arastirma modeli, ¢alisma evreni, veri toplama araglari, verilerin toplama

stireci ve verilerin analizinden olusmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogrencilerin fen
Ogretimi Oz-yeterlik inang seviyeleri ile fen 6gretimi tutumlarinin g¢esitli degiskenlere
gore incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu aragtirmada genel tarama modellerinden

biri olan iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir (Karasar, 2016, s.109).

Genel tarama modelleri, birden fazla elemanin yer aldigi bir evrende, evrene iligkin bir
kaniya varmak igin ile evrenin tamami veya evrenden elde edilecek 6rneklem veya bir
grup iizerinde gerceklestirilen tarama modelleridir. iliskisel ve tekil tarama caligmalari
genel tarama modeli ile yapilabilir. Cogu arastirmalarda tekil ve iligkisel tarama

yontemleri birlikte kullanilabilir (Karasar, 2016, s.111).

Iliskisel tarama modeli, birden fazla degisken arasindaki iliskinin sorgulandig arastirma
modelidir. Iliskisel tarama modelindeki arastirmalarda belirlenen iliski, iki degiskenden
birinde gdzlenen degisimin diger degiskenden kaynaklanabilecegini gosterir. Fakat bu
degisim, degiskenler arasinda neden-sonug iligkisi olarak degerlendirilmez (Can, 2016,
s.9).

Bu arastirmada da buradan yola c¢ikilarak fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali
ogrencilerinin fen 6gretimi tutumlar1 ile akademik 6z-yeterlik inanglari cinsiyet, siif
diizeyi, not ortalamasi, mezun olunan lise tiirli ve Ogrenim goriilen {niversite

degiskenleri bakimindan degerlendirilmistir.

3. 2. Calisma Evreni

Arastirmanin  ¢alisma evrenini Istanbul’daki devlet iiniversitelerinin  egitim
fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren ikinci, lglinci ve

dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. 1. siniftaki fen bilgisi 6gretmenligi anabilim
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dali ogrencileri, arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden olan not ortalamasi
degiskenine sahip olmadiklar i¢in ve heniiz fen 6gretimine iliskin tutum olusturmamais
olabilecekleri diisiiniildiigiinden c¢alisma evrenine dahil edilmemistir. Istanbul’da
toplamda 4 devlet tiniversitesinde fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali bulunmaktadir.
Arastirma kapsaminda tiim iniversitelere ulasildigi icin orneklem alinma yoluna

gidilmemistir.

Bogazici Universitesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa ve Yildiz Teknik Universitesi
tim smif diizeylerinde tek subelidir ve subelerdeki tiim &grencilere ulagilmistir.
Marmara Universitesi ise tiim sinif diizeylerinde A ve B olmak iizere iki subelidir.
Buradaki uygulamalar &grencilerin birlikte bulundugu ortak derslerde yapilmustir.
Calisma evreninde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan toplam 415 6grenciye
ulagilmis ve toplamda 415 veri lizerinde calisilmistir. Asagidaki Tablo 3.1’ de calisma
evrenini olugturan iniversitelerde aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin cinsiyete, smif diizeyine, mezun olduklar1 lise tiiriine ve

ogrenim gordiikleri tiniversiteye iligskin ylizde ve frekans dagilimlari sunulmustur.

Tablo 3. 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Dagihmlar

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 357 86
Erkek 58 14
Toplam 415 100

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya dahil edilen fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki
ogrencilerinin % 86’sin1 kadin ve % 14’{ini erkeklerin olusturdugu goriilmektedir. Buna
gore aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin ¢ogunlugunu

kadinlarin olusturdugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali grencilerinin - sinif

diizeylerine gore yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.2° de belirtilmistir.

Tablo 3. 2. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Siif Diizeyi Dagilimlar

Sinif Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
2. Smf 137 33
3. Sinif 141 34
4. simf 137 33

Toplam 415 100




53

Tablo 3.2 incelendiginde aragtirmaya dahil edilen fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin %34’linli 3. sif 6grencileri olustururken, % 33’lnii 2. Sif ve diger %

33’ Unii ise 4. smif 6grencilerinin olusturdugu goériilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin devam ettikleri

tiniversitelere gore yiizde ve frekanslari Tablo 3.3’ de belirtilmistir.

Tablo 3. 3. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylariin Universitelere Gore Dagilimlar

Universiteler Frekans (f) Yiizde (%)
Bogazi¢i Universitesi 92 22.2
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 125 30.1
Marmara Universitesi 107 25.8
Yildiz Teknik Universitesi 91 21.9
Toplam 415 100

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmaya dahil edilen fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki
ogrencilerin % 22.2 ‘si Bogazi¢i Universitesine, % 30.1° i istanbul Universitesi-
Cerrahpasaya, % 25.8° i Marmara Universitesine ve % 21.9° u Yildiz Teknik

Universitesine devam ettikleri goriilmektedir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali &grencilerinin mezun

olduklari lise tiirline ait yiizde ve frekanslar1 Tablo 3.4’ de belirtilmistir.

Tablo 3. 4. Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Mezun Oldugu Lise Tiirii
Dagilimlan

Lise Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Genel Lise 37 8.9
Anadolu Lisesi 241 58.0
Anadolu Ogretmen Lisesi 90 21.7
Fen lisesi 4 1.0
Meslek Lisesi 10 2.4
Diger 33 8.0
Toplam 415 100

Tablo 3.4 incelendiginde arastirmaya dahil edilen fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki
ogrencilerin % 58.1° inin Anadolu Lisesi, % 21.7° sinin Anadolu Ogretmen Lisesi, %
8.9’ unun Genel Lise, % 2.4’ iiniin Meslek Lisesi, % 1 ‘inin Fen Lisesi ve % 8’ inin ise
burada belirtilmeyen bagka bir lise tiiriinden mezun olduklar1 saptanmistir. Bulgular
genel olarak degerlendirildiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin ¢ogunlukla

Anadolu Lisesi mezunu olduklari soylenebilir.
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Arasgtirmada yer alan fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki dgrencilerin akademik not

ortalamalarina gore yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.5 de belirtilmistir.

Tablo 3. 5. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Akademik Not Ortalamasi
Dagilhimlan

Akademik Not Ortalamasi Frekans (f) Yiizde (%)
0-2.00 (diistik) 28 6.7
2.00-2.50 (distik) 108 26.0
2.50-3.00 (orta) 147 35.4
3.00-3.50 (yiiksek) 108 26.0
3.50 ve tizeri (yiksek) 24 5.8
Toplam 415 100

Tablo 3.5 incelendiginde arastirmaya dahil edilen fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki
ogrencilerin akademik not ortalamalarinin % 35,4’ tiniin 2.50 — 3.00 , % 26.0’ min 3.00
—3.50, % 26’ smin 2.00 — 2.50, % 6.7’ sinin 0-2.00 ve % 5.8’ inin 3.50 ve {iizeri not
araliginda oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan fen bilgisi O6gretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin ¢ogunlugunun akademik not ortalamalarinin orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada yer alan verilerin toplanmasi igin “Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Olcegi” ve
“Fen Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi” kullamlmigtir. Aym1 zamanda arastirmaya
katilan fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin yas, cinsiyet, smif diizeyi,
mezun olduklar lise tiirli ve not ortalamalarina iliskin bilgilerin toplandig1 bir bilgi

formu da bulunmaktadir.

3.3.1. Fen Bilgisi Ogretimi Oz-Yeterlik inan¢ Ol¢egi

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen dgretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglarin1 6lgmek amaci ile Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce
uyarlamas1 Bikmaz (2002) tarafindan yapilan “Fen Ogretimine Iliskin Oz-Yeterlik
Olgegi” kullanilmustir.

Olgek, birbirinden bagimsiz iki alt boyuttan ve toplam 23 maddeden olusmaktadir.

Olgegin cevaplanmasinda 5°1i likert kullanilmistir. Olgegin Tiirk¢e uyarlamasini yapan
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Bikmaz, 23 maddelik orijinal 6lgekte bulunan 2 maddenin yiik degerlerinin negatif
olmas1 nedeniyle bu maddeleri dlgekten ¢ikarmustir. Olgekte “kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” arasinda degisen
maddeler  yer almaktadir. Olgek  maddelerinin  puanlanmasi  “Kesinlikle
katilmiyorum””=1,  “Katulmiyyorum”=2,  “Kararsizim”=3, “Katilyyorum”=4 ve
“Kesinlikle katiliyorum”=5 seklindedir. Maddelerde yer alan olumsuz ifadelerin
puanlanmasinda ise yukaridaki puanlamanm tersi islemler yapilmistir. Olgegi

cevaplandiranlar 21 ile 105 arasinda puan almaktadir.

Olgek, Fen égretimi Oz-Yeterlik Inanci (FOOI) ve Fen ogretiminde Sonug Beklentisi
(FOSB) olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlardan birisi olan FOOI 13
maddeden olusmakta olup 5’i olumlu 8’si olumsuz iken, 8 maddeden olusan diger boyut

olan FOSB ise, 7’si olumlu 1’i olumsuzdur.

FOOI puanlari, 13 ile 65 arasinda degismektedir. Bu boyuta ait puanlar arttik¢a kisinin
fen dgretiminde 6z-yeterlik inancimin da arttigi seklinde degerlendirilmektedir. FOSB
puanlari, 8 ile 40 arasinda degisirken, yiiksek puanlar 68renci basarisindaki artisin fen
Ogretimine bagli oldugu inancimi ifade etmektedir. Bu iki alt boyut her ne kadar
birbiriyle iliskili olsalar da aslinda birbirinden bagimsizdirlar (Bikmaz, 2002).
Dolayisiyla alt boyutlardan birinden diisiik puan alan bir kisi diger boyuttan yiiksek

puan alabilir.

Olgegin giivenirligi Cronbach alfa giivenirlik degeri hesaplanarak saptanmustir. Birinci
alt boyut olan Fen Ogretimine iliskin Oz-yeterlik Inanci faktoriiniin giivenirlik katsayis
0.89, ikinci alt boyut olan Fen Ogretiminde Sonug¢ beklentisi faktoriiniin giivenirlik
katsayis1 0.69 olarak saptanmistir. Olgegin biitiinii i¢in ise giivenirlik katsayis1 0.87
olarak belirlenmistir. Elektronik posta araciligiyla ¢alismay1 gergeklestiren kisilerden

kullanma izni alinarak EK 2’de sunulmustur.

Fen 6gretimi 6z-yeterlik 6l¢eginin, bu arastirmada ¢alisilan veri grubu i¢in hesaplanan
Cronbah Alpha giivenirlik degeri 0.90 olarak belirlenmistir. Fen 6gretimi 6z- yeterlik
dlgeginin alt boyutlarinin giivenirlik degerlerine bakildiginda Fen Ogretimi Oz-yeterlik
Inanc1 alt boyutunun Cronbah Alpha giivenirlik degeri 0.78, Sonu¢ Beklentisi alt
boyutunun Cronbah Alpha giivenirlik degeri ise 0.65 olarak belirlenmistir.
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3.3.2. Fen Ogretimine iliskin Tutum Olgegi

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin tutumlarini
belirlemek igin, Thompson ve Shringley (1986) tarafindan gelistirilen, Tekkaya,
Cakiroglu ve Ozkan (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Fen Ogretimine Iliskin
Tutum Olgegi” kullanlmustir.

Olgek 5°li Likert seklinde ve 20 maddeden olusmaktadir. Likert tipindeki olumlu
yondeki sorular; “kesinlikle katiliyorum=35, katiliyorum=4, kararsizim=3, kismen
katilmiyorum=2 ve kesinlikle katilmiyorum=1" olarak puanlanirken olumsuz ifadelerin
puanlanmasinda ise yukaridaki puanlamanmin tersi islemler yapilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0.83 olarak saptanmustir. Elektronik posta araciligiyla

calismay1 gergeklestiren kisilerden kullanma izni alinarak Ek 2°de sunulmustur.

Olgegin bu arastirmada calisilan veri grubu icin Cronbah Alpha giivenirlik degeri de

0.82 olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin amacia konu olan verilerin toplanma siirecinde asagidaki islemler

gerceklestirilmistir:

1. Verilerin toplama siirecine baslamadan 6nce arastirmanin ¢alisma evrenini olusturan
Bogazigi Universitesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Marmara Universitesi ve
Yildiz Teknik Universitesinden dlgme araglarmin uygulanmasina iliskin gerekli izinler

alinmis ve EK 1’de sunulmustur.

2. Universitelerden gerekli izinler alindiktan sonra {iniversitelerin fen bilgisi
ogretmenligi anabilim dali bagkanlig ile 6lgme aract uygulanmasina iligkin goriismeler
yapilmistir. Anabilim dali bagkanlarinin onay1 da alindiktan sonra 6l¢me araglarinin fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilere uygulanmasi i¢in fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerinin liniversitede bulundugu ders ve saatleri dikkate alinarak bir

uygulama plani yapilmaistir.

3. Uygulama plan1 dahilinde bulunan derslerin 6gretim elemani ile goriigiilmiis ve

ogretim elemanindan da dersi icerisinde 6lgme araci uygulanmasina iligkin gerekli onay
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alindiktan sonra fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen Ogretimine
iliskin 6z-yeterlik inancin1 ve fen bilgisi 6gretimine iliskin tutumlarmni belirlemek
amaciyla EK-3’ de belirtilen 6lgme araclar1 fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali

ogrencilerine arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

4. Veriler 2018-2019 6gretim yilinin giiz yariyilinda toplanmis ve verilerin toplanmasi

dort haftada tamamlanmastir.

3. 5. Verilerin Analizi

Bu arasgtirmada fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin akademik 6z-
yeterlik inang diizeyleri ile fen Ogretimine iliskin tutum diizeyleri belirlenerek 6z-
yeterlik ve tutum diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim gordiikleri {liniversite,
mezun olduklart lise tiirii ve not ortalamasi degiskenleri agisindan degerlendirilmistir.
Bu dogrultuda 6l¢me araglarindan elde edilen verilerin analizinde Statistical Package
for Social Sciences (SPSS)-17 paket programindan yararlanilmistir. Elde edilen verilere
betimsel istatistik analizi yapilarak ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmistir (Can,
2016, s.105). Toplanan verilerde hangi istatistik tekniklerinin kullanilacaginin tespit
edilebilmesi i¢in 6z-yeterlik ve tutum 6lgeklerinden elde edilen toplam puanlara iligkin
Kolmogorov-Simirnov normal dagilima uygunluk testi yapilmistir. Olgme araglarina ait

betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 3.6” da sunulmustur.
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Tablo 3. 6. Oz-yeterlik inanci ve Tutum Olcegi Puan Dagihminin Betimsel Analiz
Sonuclarn

Kolmogorov-

Standart Basikik Z  Carpiklik Z Smirnow Z Degeri

Ortalama

Sapma degeri degeri
Genel Oz-yeterlik o) o4 7.91 18.4 -9.20 1.921 0.00
Inanc1
Fen Ogretimi Oz oy /g 6.05 107 -6.99 1.777 0.00
Yeterlik Inanci
Sonuc Beklentisi  30.14 3.48 10.6 -4.90 2.109 0.00
Tutum 79.33 8.39 19.4 -8.29 1.339 0.00

Tablo 3.6 incelendiginde Kolmogorov-Simirnov Testinin sonucunda genel 6z-yeterlik
ile fen 6gretimi 0z-yeterlik inanc1 ve sonug beklentisi alt boyutlarinin puan dagiliminin
normal dagilim egrisi icinde olmadigi saptanmistir (Kolmogorov-Smirnow Zgener .-
yeterlik=  1.921 Kolmogorov-Smirmow Zsen sgretimi oz-yeterlik inana= 1.77, Kolmogorov-
SMIrNOW Zonug beklentisi= 2.109, p<0.05).

Tablo 3.6° ya gore tutum Ol¢eginin puan dagiliminin normal dagilim egrisi i¢inde

bulunmadigi saptanmistir (Kolmogorov-Smirnow Zg,um= 1.339, p<0.05).

Bu nedenle wverilerin analizinde 0.05 anlamlilhik diizeyinde parametrik olmayan
testlerden olan ikili grup karsilastirmalari icin Mann-Whitney U Testi, ¢oklu grup
karsilastirmalar1 igin ise Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Ayrica fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang seviyeleri ile fen
ogretimine iliskin tutumlarimin birbiri ile iligkisinin belirlenmesinde Spearman Brown
Sira Farklar Korelasyon Katsayist kullanilmistir (Can, 2016, s.116-126).
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde arastirma probleminin ¢6ziimii igin, arastirmaya katilan fen bilgisi
Ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerinden 6l¢me araglari yoluyla toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalindaki
ogrencilerin fen Ogretimine iliskin Oz-yeterlik inanglari ne diizeydedir?” olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin
fen bilgisi dgretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin genel dagilimini degerlendirmek
icin “Fen Ogretimine Iliskin Oz-yeterlik Inanci” olgeginden elde edilen betimsel
istatistik degerleri Tablo 4.1, 4.2 ve 4.3 ’de belirtilmistir.

Tablo 4. 1. Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine lliskin Oz-yeterlik inanc¢larimin
Betimsel Istatistik Bulgular

N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma

415 35 102 81.63 7.9

Fen bilgisi 0gretimi 0z-yeterlik inan¢ Olgeginde toplam 21 madde yer almaktadir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin bu dlgekten en
yiiksek 102 ve en diisiik ise 35 puan aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica Olgek ortalamasi
81.63 ve standart sapmasi 7.9 olarak hesaplanmistir. Olgegin aralik genisligi,
alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puan farkinin grup sayisina orani ile (Tekin, 2008)
hesaplanmistir. Buna gore 21-37 puan arasi hi¢ yeterli degil, 38-54 puan arasi yeterli
degil, 55-71 puan arasi orta diizeyde yeterli, 72-88 puan arasi yeterli, 89-105 puan arasi
cok yeterli seklinde degerlendirilmistir. Dolayisiyla Tablo 4.1° e gore fen bilgisi
ogretmenligi anabilim dalindaki Ogrencilerin fen Ogretimi Oz-yeterlik inanglarinin

yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin “Fen Ogretimi Oz-yeterlik Inanc1” ve “Sonug Beklentisi” alt boyutlarina iliskin

betimsel istatistik sonuglar1 da Tablo 4.2 ve 4.3’te belirtilmistir.
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Tablo 4. 2. Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik inan¢ Olgeginin Fen Ogretimi Oz-yeterlik
Inanci Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlarin Betimsel Istatistik Bulgular

N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma

415 19 64 51.49 6.05

Fen bilgisi 0gretimi 0z-yeterlik inan¢ olgeginin fen Ogretimi Oz-yeterlik inanci alt
boyutunda 13 madde bulunmaktadir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi
anabilim dali ogrencilerinin en yiiksek 64 ve en disik ise 19 puan aldiklari
goriilmektedir. Ayrica Olgek ortalamasi 51.49 ve standart sapmast 6.05 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglar Tablo 4.2 ye gore fen bilgisi dgretmenligi anabilim
dalindaki 6grencilerinin fen 6gretimine iligskin 6z-yeterlik inanglarinin yeterli diizeyde

oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 4. 3. Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik Inan¢ Olceginin Sonug¢ Beklentisi Alt
Boyutundan Aldiklar: Puanlarin Betimsel Istatistik Bulgulari

N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma

415 14 40 30.14 3.84

Fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inang 6l¢eginin sonug beklentisi alt boyutunda 8 madde
bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin
Olgegin bu alt boyutundan en yiiksek 40 ve en diisik ise 14 puan aldiklar
goriilmektedir. Ayrica Olcek ortalamasi 30.14 ve standart sapmasi 3.84 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar Tablo 4.3 e gore fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali
ogrencilerinin sonu¢ beklentisine iliskin 06z-yeterlik inanglarinin yeterli diizeyde

oldugunu gostermektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalindaki
ogrencilerin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang seviyeleri; cinsiyet, siif diizeyi, 6grenim
gordiikleri iiniversite, mezun olduklari lise tlirli ve not ortalamasi degiskenlerine gore

farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir.
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4.2.1. Cinsiyet Bagimsiz Degiskenine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen dgretimine iliskin 6z-yeterlik
inang Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine
gore istatiksel acidan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin 0.05
anlamlilik diizeyinde Mann Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4° de
belirtilmistir.

Tablo 4. 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarimn Genel Oz-Yeterlik, Fen
Ogretimi Oz-yeterlik, Sonug¢ Beklentisi Mann Whitney U Testi Bulgulari

Sira Sira

Cinsiyet i Ortalamasi Toplami1 U P
Genel Oz-yeterlik Kadin 357 211,12 75369,50
Erkek 58 188,80 10950,50 92395 0.18
Toplam 415
Fen Ogretimi Oz- Kadin 357 211,82 75618,50
yeterlik Erkek 58 184,51 10701,50 8990.5 0.10
Toplam 415
Sonug beklentisi Kadin 357 209,00 74614,00
Erkek 58 201,83 11706,00 9995 0.67
Toplam 415

Tablo 4.4 incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmigtir:

1. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik
Olgeginin genelinden aldiklart puanlarin  cinsiyet degiskenine gore degisimi
incelendiginde kadin ve erkek ogrencilerin 6z-yeterlik inang Olg¢eginin genelinden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. (U=9239.5 ve p > 0.05).

2. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lg¢eginin fen
Ogretimine 1iliskin 0z-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklarin puanlarin cinsiyet
degiskenine gore degisimi incelendiginde kadin ve erkek fen bilgisi Ogretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin 6lgegin fen 6gretimi inanci alt boyutundan aldiklari puanlar

arasinda anlaml bir fark elde edilmemistir (U=8990.5, p > 0.05).

3. Fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lgeginin sonug
beklentisi alt boyutundan aldiklarin puanlarin cinsiyet degiskenine goére degisimi
incelendiginde kadin ve erkek fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki &grencilerin
Olcegin sonug beklentisi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi saptanmistir (U=9995, p > 0.05).
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4.2.2. Smif Diizeyi Bagimsiz Degiskenine Iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen dgretimine iliskin 6z-yeterlik
inang Olgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin sinif diizeyine gore
istatiksel acidan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in 0.05
anlamlilik diizeyinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5’ de
belirtilmistir.

Tablo 4. 5. Simf Diizeyi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmin Genel Oz-Yeterlik, Fen
Ogretimi Oz-yeterlik, Sonu¢ Beklentisi Kruskal Wallis Testi Bulgular:

Simif Diizeyi N Sira Ortalamast  sd X? p

Genel Oz-yeterlik 2. simif 137 210.7
3. siuf 141 206.3
4. simf 137 206.9 2 0110 094
Toplam 415

Fen 6gretimi Oz-yeterlik 2. simf 137 203.6
3. simf 141 211.68
4.smf 137 208.56 2 0316 085
Toplam 415

Sonug beklentisi 2. sif 137 222.1
3. smif 141 199.6
4. sif 137 202.47 2 gt 023
Toplam 415

Tablo 4.5 incelendiginde agagidaki bulgulara ulagilmistir:

1. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik
Olceginin genelinden aldiklart puanlarin sinif diizeyi degiskenine gore degisimi
incelendiginde ikinci, TUglincli ve dordiincii sinifta 6grenim goéren fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inang dlgeginin genelinden aldiklar

puanlar arasinda anlaml bir farklihik saptanmamistir (X*= 0.110, p > 0.05).

2. Fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6l¢eginin fen
ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklarin puanlarin sinif diizeyi
degiskenine gore degisimi incelendiginde ikinci, ligiincii ve dordiincii sinifta 6grenim
goren fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin dlgegin fen 6gretimi inanci alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark elde edilmemistir (X?= 0.316, p>

0.05).

3. Fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lgeginin sonug

beklentisi alt boyutundan aldiklarin puanlarin simif diizeyi degiskenine gore degisimi
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incelendiginde ikinci, {iglinci ve dordiincii sinifta 6grenim goéren fen bilgisi
Ogretmenligi bolimiindeki ogrencilerin Olgegin sonug¢ beklentisi alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmustir (X*= 2.894, p>

0.05).

4.2.3. Universite Bagimsiz Degiskenine Iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen dgretimine iliskin 6z-yeterlik
inan¢ Olceginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiikleri
tiniversiteye gore istatiksel agidan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek igin 0.05 anlamlilik diizeyinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar
Tablo 4.6” da belirtilmistir.

Tablo 4. 6."Universite Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarimin Genel Oz-Yeterlik, Fen
Ogretimi Oz-yeterlik, Sonu¢ Beklentisi Kruskal Wallis Testi Bulgular:

. . . Sira 2
Universite Ortalamasi X p
Genel Oz-yeterlik Bogazici Universitesi 92 2183
g;i?;a;;ag;lversneSk 125 213.0
Marmara Universitesi 107 2015 3 1.801 061
Yildiz Teknik Universitesi 91 198.5
Toplam 415
Fen dgretimi Oz- Bogazici “Universitesi 92 22342
yeterlik Ics;?;aﬁlga[;;lvermtem— 195 990.82
Marmara Universitesi 107 201.52 3 7428 0059
Yildiz Teknik Universitesi 91 182.42
Toplam 415
Sonug beklentisi  Bogazici .Universitesi 92 210.75
Ics;?;:)}?;ag;wersnesr 195 19588
Marmara Universitesi 107 198.64 3 5.948 0.11
Yildiz Teknik Universitesi 91 232.86
Toplam 415

Tablo 4.6 incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1. Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali dgrencilerinin 6z-yeterlik
Olceginin genelinden aldiklart puanlarin 6grenim gordiikleri tiniversite degiskenine gore
degisimi incelendiginde iiniversite degiskeni ile fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin 6z-yeterlik inang Slgeginin genelinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

bir farklilik tespit edilmemistir (X*= 1.801, p > 0.05).
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2. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lgeginin fen
Ogretimine iliskin 0z-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklarin puanlarin 6grenim
gordiikleri liniversite degiskenine gore degisimi incelendiginde tliniversite degiskeni ile
fen bilgisi O6gretmenligi boliimiindeki o6grencilerin 6lgegin fen Ogretimi inanci alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark elde edilmemistir (X°=7.428, p >
0.05).

3. Fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6l¢eginin sonug
beklentisi alt boyutundan aldiklarin puanlarin  6grenim gordiikleri iiniversite
degiskenine gore degisimi incelendiginde tniversite degiskeni ile fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki ogrencilerin olgegin sonug¢ beklentisi alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklihk olmadig saptanmistir (X?=5.948, p >

0.05).

4.2.4. Mezun Olunan Lise Tiirii Bagimsiz Degiskenine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
inang Ol¢eginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklari puanlarin mezun olduklar: lise
tiirtine gore istatiksel agidan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
0.05 anlamlilik diizeyinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.7’ de
belirtilmistir.
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Tablo 4. 7. Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Genel Oz-
Yeterlik, Fen Ogretimi Oz-yeterlik, Sonuc Beklentisi Kruskal Wallis Testi Bulgulari

Sira

. I 2
Lise Tiiri N Ortalamas sd X p
Genel Oz-yeterlik Genel Lise 37 2210
Anadolu Lisesi 241 21401
Ogretmen Lisesi 90  202.09
Meslek Lisesi 10 176.35 5 4,162 0.52
Fen Lisesi 4  179.75
Diger 33 178.65
Toplam 415
Fen dgretimi Oz- Genel Lise 37  221.14
yeterlik Anadolu Lisesi 241 212.13
Ogretmen Lisesi 90  204.49
Meslek Lisesi 10 158.10 5 4.374 0.49
Fen Lisesi 4  133.75
Diger 33 196.79
Toplam 415
Sonug beklentisi Genel Lise 37  205.59
Anadolu Lisesi 241 212.46
Ogretmen Lisesi 90  206.40
Meslek Lisesi 10 192.75 5 1.723 0.88
Fen Lisesi 4  219.75
Diger 33 185.70
Toplam 415

Tablo 4.7 incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmustir:

1.Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali dgrencilerinin 6z-yeterlik
Olceginin genelinden aldiklar1 puanlarin mezun olduklar lise tiirii degiskenine gore
degisimi incelendiginde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik
inang Olgeginin genelinden aldiklari puanlar ile mezun olduklar: lise tiirii degiskeni

arasinda anlaml bir farklilik saptanmamistir (X°= 4.162, p> 0.05).

2. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik Olgeginin fen
ogretimine iliskin 06z-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklarin puanlarin mezun
olduklar lise tiirii degiskenine gore degisimi incelendiginde fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki dgrencilerin 6lgegin fen 6gretimi inanci alt boyutundan aldiklar1 puanlar
ile mezun olduklar lise tiirii degiskeni arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir
(X?=4.374, p> 0.05).

3. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lgeginin sonug

beklentisi alt boyutundan aldiklarin puanlarin mezun olduklar: lise tiirii degiskenine



66

gore degisimi incelendiginde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6lgegin
sonug beklentisi alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile mezun olduklar lise tiirii degiskeni

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir (X?=1.723, p > 0.05).

4.2.5. Not Ortalamas1 Bagimsiz Degiskenine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen dgretimine iliskin 6z-yeterlik
inang Ol¢eginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin not ortalamalarina
gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
0.05 anlamlilik diizeyinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.8” de
belirtilmistir.

Tablo 4. 8. Not Ortalamas: Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Genel Oz-Yeterlik,
Fen Ogretimi Oz-yeterlik, Sonu¢ Beklentisi Kruskal Wallis Testi Bulgular:

Sira 2
Not Ortalamasi Ortalamasi d X p
Genel Oz-yeterlik 0-2.00 28 19248
2.00-2.50 108 200.88
2.50-3.00 147 196.29
3.00-3.50 108 233.25 4 1l 012
3.50 ve lizeri 24  216.23
Toplam 415
Fen ogretimi  Oz- 0-2.00 28 192.48
yeterlik 2.00-2.50 108  200.88
2.50-3.00 147 196.29
3.00-3.50 108 233.25 4 11.086  0.02
3.50 ve lizeri 24  216.23
Toplam 415
Sonug beklentisi 0-2.00 28 215.07
2.00-2.50 108 215.8
2.50-3.00 147 192.15
3.00-3.50 108 221.75 4 4459 0.33
3.50 ve lizeri 24  203.06
Toplam 415

Tablo 4.8 incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik
Olceginin genelinden aldiklar1 puanlarin akademik not ortalamasi degiskenine gore
degisimi incelendiginde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik
inan¢ Ol¢eginin genelinden aldiklari puanlar ile akademik not ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik saptanmanmustir (X*= 7.166, p > 0.05).
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2. Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lgeginin fen
Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanci alt boyutundan aldiklarin puanlarin akademik not
ortalamas1 degiskenine gore degisimi incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi
boliimiindeki dgrencilerin dlgegin fen 6gretimi inanci alt boyutundan aldiklari puanlar
ile akademik not ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir (X°=11.086,
p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek igin 0.05
anlamlilik diizeyinde Mann Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.9’ da
belirtilmistir.

Tablo 4. 9. Not Ortalamasi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarimin Fen Ogretimi Oz-
yeterlik Inanci Ikili Gruplar Arasinda Mann Whitney U Testi Bulgulari

Sira Sira
Not Ortalamasi N  Ortalamast  Toplami U p

0-2.00 28 60.46 1693.0
12870  0.225

2.00-2.50 108 70.58 7623.0

0-2.00 28 75.48 21135
17075  0.153

2.50-3.00 147 90.38 13286.5

0-2.0 28 50.13 14035
9975  0.005*

3.00-3.50 108 73.26 79125

0-2.0 28 22.36 626.0
2200  0.03*

3.50 ve iizeri 24 21.33 752.0
2.00-2.50 108 125.89 13595 o oeos
Fen Ogretimi Oz- 2.50-3.00 147 12955 1904435 ' '

yeterlik Inanci 2.00-2.50 108 98.53 10674.0
4788.0  0.023*

3.00-3.50 108 118.17 12762.0

2.00-2.50 108 64.73 69905
11045  0.257

3.50 ve tlizeri 24 74.48 1787.5

2.50-3.00 147 11924 175285
66505 0.027*

3.00-3.50 108 139.92 151115

2.50-3.00 147 845 12422.0
15440  0.327

3.50 ve iizeri 24 95.17 2284.0

3.00-.350 108 66.78 72125
12655  0.857

3.50 ve uzeri 24 65.23 1565.5
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Tablo 4.9 incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Akademik not ortalamasi1 0-2.00 ile 3.0-3.5 olan 6gretmen adaylarinin puanlari arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanmistir (U=997.5, p<0.05). Puanlarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda 0-2.00 not ortalamasia sahip 6gretmen adaylarimin (50.13) fen
ogretimi 6z-yeterlik inanci 3.0-3.5 not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarina (73.26)
gore daha diisiiktiir. Bu bulgu da diisiik not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarinin
yiiksek not ortalamasina sahip Ogretmen adaylarina gore fen Ogretimi Oz-yeterlik

inanglarinin daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Akademik not ortalamasi 0-2.00 ile 3.5 ve iizeri olan 6gretmen adaylarinin puanlari
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmistir (U=220.0, p<0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 0-2.00 not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarinin
(22.36) fen Ogretimi Oz-yeterlik inanci not ortalamasi 3.5 ve iizeri olan Ogretmen

adaylarina (21.33) gore daha yiiksektir.

Akademik not ortalamasi 2.00-2.50 ile 3.0-3.5 olan 6gretmen adaylarmnin puanlari
arasinda anlamli bir farkliik saptanmistir (U=4788.0, p<0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 2.0-2.50 not ortalamasina sahip dgretmen adaylarinin
(98.53) fen Ogretimi 6z-yeterlik inanci not ortalamasi 3.0-3.5 olan 6gretmen adaylarina
(118.17) gore daha diisiiktiir. Bu bulgu da diisiik not ortalamasina sahip Ogretmen
adaylariin yiiksek not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarina gore fen 6gretimi 6z-

yeterlik inan¢larmin daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Akademik not ortalamasi 2.50-3.00 ile 3.0-3.5 olan 6gretmen adaylarmnin puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (U= 6650.5, p< 0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 2.5-3.0 not ortalamasina sahip 0gretmen adaylarinin
(119.24) fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci not ortalamasi 3.0-3.5 olan 6grencilere (139.92)
gore daha diisiiktiir. Bu bulgu da orta diizeyde not ortalamasina sahip G6gretmen
adaylarinin yiiksek not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarina gore fen 6gretimi 6z-

yeterlik inan¢larmin daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.
3. Fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin 6z-yeterlik 6lgeginin sonug
beklentisi alt boyutundan aldiklarin puanlarin akademik not ortalamasi degiskenine gore

degisimi incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6lgegin
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sonug beklentisi alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile akademik not ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (X°=4.459, p> 0.05).

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; akademik not ortalamasi diistik
ve orta diizeyde olan 0gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeylerinin

not ortalamasi yiiksek olan dgrencilere gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin
fen 6gretimine iliskin tutumlart ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Arastirmaya
katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali &grencilerinin fen Ogretimine iligkin
tutumlarinin  genel dagilimini degerlendirmek igin “Fen Ogretimine Iliskin Tutum”

Olgeginden elde edilen betimsel istatistik degerleri Tablo 4.10° de belirtilmistir.

Tablo 4. 10. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine iliskin Tutum Ol¢eginden Aldiklar
Puanlarin Betimsel Istatistik Bulgular:

N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma

415 23 98 79.33 8.39

Fen bilgisi 6gretimine iliskin tutum Ol¢eginde toplam 20 madde yer almaktadir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin en yiiksek 98
ve en distik ise 23 puan aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6lgek ortalamasi 79.33 ve
standart sapmasi1 8.39 olarak hesaplanmistir. Olgegin aralik genisligi, alinabilecek en
yiiksek ve en diislik puan farkinin grup sayisina orani ile (Tekin, 2008) hesaplanmustir.
Buna gore 20-36 puan arasi ¢ok diisiik diizeyde, 37-53 puan aras: diisiik diizeyde, 54-70
puan arast orta diizeyde, 71-87 puan arasi yiiksek diizeyde, 88-104 puan arasi ¢ok
yiiksek diizeyde olarak degerlendirilmistir. Tablo 4.10” a gore bu sonuglar fen bilgisi
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimi tutumlarinin yliksek diizeyde

oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin  6grenim
gordiikleri tiniversitelere gore 6z-yeterlik ve tutum diizeylerinin genel dagilimlar: Tablo

4.11° de ele alinmustir.
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Tablo 4. 11. Ogretmen Adaylarimin Ogrenim Gordiikleri Universitelere Gore Oz-yeterlik
ve Tutum Puanlarimin Betimsel Istatistik Bulgular

Genel Oz-  Fen Ogretimi Sonug
Universite yeterlik Oz-yeterlik ~ Beklentisi Tutum
Bogazici Universitesi Ortalama 82.34 52.16 30.17 78.86
Standart Sapma 6.25 4.76 3.14 7.369
Minimum 61 37 20 50
Maksimum 97 61 39 95
Istanbul Universitesi- Ortalama 81.82 52.04 29.78 79.73
Cerrahpasa Standart Sapma 8.82 6.42 3.76 9.52
Minimum 35 19 15 23
Maksimum 102 64 39 95
Marmara Universitesi Ortalama 81.04 51.19 29.85 79.91
Standart Sapma 8.58 6.58 3.65 8.57
Minimum 46 32 14 59
Maksimum 100 64 40 98
Yildiz Teknik Ortalama 81.36 50.43 30.93 78.60
Universitesi Standart Sapma 7.31 5.97 310 751
Minimum 62 35 24 58
Maksimum 99 64 39 97

Tablo 4.11 incelendiginde asagida belirtilen bulgulara ulagilmustir:

1. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik 6lgeginin genelinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas: acisindan Bogazi¢i Universitesi (82.34) ilk sirada,
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa (81.82) ikinci sirada, Yildiz Teknik Universitesi

(81.36) iiiincii sirada ve Marmara Universitesi (81.04) son sirada yer almaktadar.

2. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin fen 6gretimi 6z-yeterlik inancr alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi agisindan ilk sirada Bogazici Universitesi
(52.16), ikinci sirada Istanbul Universitesi-Cerrahpasa (52.04), {iciincii sirada Marmara

Universitesi (51.19) ve son sirada Y1ldiz Teknik Universitesi (50.43) yer almaktadir.

3. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin sonug beklentisi alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi agisindan Yildiz Teknik Universitesi (30.93) ilk sirada,
Bogazi¢i Universitesi (30.17) ikinci sirada, Marmara Universitesi (29.85) iigiincii sirada

ve Istanbul Universitesi-Cerrahpasa (29.78) son sirada yer almaktadir.
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4. Fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin tutum dlgeginden aldiklar
puanlarin ortalamasi agisindan Marmara Universitesi (79.91) ilk sirada, Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa (79.73) ikinci sirada, Bogazi¢i Universitesi (78.86) iigiincii

sirada ve Yildiz Teknik Universitesi (78.60) son sirada yer almaktadir.

4. 4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali
Ogrencilerinin fen Ogretimine iliskin tutumlari; cinsiyet, smif diizeyi, 6grenim
gordiikleri tiniversite, mezun olduklart lise tiirli ve not ortalamasi1 degiskenlerine gore

farklilik gostermekte midir?” olarak belirlenmistir.

4.4.1. Cinsiyet Bagimsiz Degiskenine Iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen o6gretimine iliskin tutum
Olceginden aldiklari puanlarin cinsiyet degiskenine gore istatiksel agidan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin 0.05 anlamlilik diizeyinde Mann
Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.12” de sunulmustur.

Tablo 4. 12. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisi Ogretimine
Iliskin Tutum Olg¢eginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Mann Whitney U Testi Bulgulari

Sira Sira
Cinsiyet N  Ortalamast Toplami U p
Fen Ogretimine Kadin 357 210.58 75177.5
Mliskin Tutum Erkek 58 192.11 111425

9431.5 0.27
Toplam 415

Tablo 4.12°e¢ goére arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali
ogrencilerinin fen Ogretimine iliskin tutum O&lgeginden aldiklart puanlarin cinsiyet
degiskenine gore degisimi incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi bdliimiindeki
Ogrencilerin fen 6gretimi tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar ile cinsiyetleri arasinda

anlaml1 bir farklilik saptanmamistir (U=9431.5, p> 0.05).
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4.4.2. Smif Diizeyi Bagimsiz Degiskenine liskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen Ogretimine iligkin tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin sinif diizeyine gore istatiksel agidan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek igin 0.05 anlamlilik diizeyinde Kruskal Wallis

Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.13°de belirtilmistir.

Tablo 4.13. Sif Diizeyi Degiskenine Gére (")gl:etmen Adaylarmn Fen Bilgisi Ogretimine
lliskin Tutum Ol¢eginden Aldiklari1 Puanlara Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular:

Sif N Sira sd X2 p
Diizeyi Ortalamasi
Fen Ogretimine 2.smif 137 200.97
[ligkin Tutum 3.simif 141 208.37 2 0.895 0.63
4. siif 137 214.65

Tablo 4.13’e¢ goére arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali
ogrencilerinin fen dgretimine iliskin tutum Glgeginden aldiklari puanlarin smif diizeyi
degiskenine gore degisimi incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi bdliimiindeki
ogrencilerin fen 6gretimi tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile sinif diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (X?= 0.895, p> 0.05).

4.4.3. Universite Bagimsiz Degiskenine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen Ogretimine iligkin tutum
6l¢eginden aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiikleri liniversiteye gore istatiksel agidan
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in 0.05 anlamlilik diizeyinde

Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.14’da sunulmustur.

Tablo 4. 14. Universite Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine
Iliskin Tutum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara lliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular

Sira
Universite N Ortalamasi S X2 P
Bogazici Universitesi 92 200.70
Fen Ogretimine Istanbul Universitesi- 125 219.02 3 3.807 0.28
Mliskin Tutum Cerrahpasa
Marmara Universitesi 107 216.18
Yildiz Teknik Universitesi 91 190.64

Tablo 4.14° a gore aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali

ogrencilerinin fen O6gretimine iliskin tutum Ol¢eginden aldiklart puanlarin dgrenim
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gordiikleri tniversiteye gore degisimi incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimi tutum Slgeginden aldiklar1 puanlar ile 6grenim
gordiikleri iiniversite arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmemistir (X2: 3.807, p>

0.05).

4.4.4. Mezun Olunan Lise Tiirii Bagimsiz Degiskenine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen Ogretimine iligkin tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin mezun olduklari lise tiiriine gore istatiksel agidan anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis Testi yapilmis ve
sonuclar Tablo 4.15’de belirtilmistir.

Tablo 4.15. Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi
Ogretimine Iliskin Tutum Olceginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Kruskal Wallis Testi
Bulgular

Lise Tiirii N Sira sd X2 p
Ortalamast
Fen Ogretimine  Genel Lise 37 226.09
Miskin Tutum Anadolu Lisesi 241 206.87
Ogretmen Lisesi 90 209.73
Meslek Lisesi 10 213.85 5 2.468 0.78
Fen Lisesi 4 139.13
Diger 33 197.80

Tablo 4.15’e¢ gore arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dal
ogrencilerinin fen Ogretimine iligkin tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin mezun
olduklar lise tiirii degiskenine gore degisimi incelendiginde fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin fen Ogretimi tutum Olgeginden aldiklari puanlarin mezun

olduklar lise tiirline gore farklilagmadig1 saptanmistir (X?= 2.468, p>0.05).

4.4.5. Not Ortalamas1 Bagimsiz Degiskenine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin tutum
Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin not ortalamalarina gore istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in 0.05 anlamlilik diizeyinde Kruskal

Wallis Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.16° da sunulmustur.
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Tablo 4. 16.Not Ortalamasi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi
Ogretimine iliskin Tutum Ol¢eginden Aldiklar1 Puanlara iliskin Kruskal Wallis Testi
Bulgular

Not Sira
Ortalamasi N Ortalamasi sd X? p
Fen Ogretimine Iliskin 0-2.00 28 162.64
Tutum 2.00-2.50 108 193.06

2.50-3.00 147 201.67

3.00-3.50 108 238.51
3.50 ve tizeri 24 229.65

4 13.885  0.008

Tablo 4.16’a goére arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali
Ogrencilerinin fen 6gretimine iliskin tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlarin akademik not
ortalamas1 degigskenine gore degisimi incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimi tutum 6lgeginden aldiklart puanlar ile akademik

not ortalamalar1 arasinda ag¢idan anlamli bir fark saptanmistir (X2: 13.885, p<0.05).

Akademik not ortalamasi degiskenine gore elde edilen farkin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek i¢in ikili gruplar arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde Mann

Whitney U Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.17° de belirtilmistir.
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Tablo 4. 17. Not Ortalamasi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine
Iliskin Tutum Olgeginden Aldiklari Puanlara Iliskin ikili Gruplar Arasinda Mann
Whitney U Testi Bulgular

Not N Sira Sira
Ortalamast Ortalamasi Toplami1 U p
0-2.00 28 60.32 1689
1283.0  0.217
2.00-2.50 108 70.62 7627
0-2.00 28 73.64 2062.0
1656.0  0.101
2.50-3.00 147 90.73 13338.0
0-2.0 28 49.57 1388.0
982.0  0.004*
3.00-3.50 108 73.41 7928.0
0-2.0 28 22.61 633.0
227.0  0.045%
) 350 veiizeri 24 31.04 745.0
Fen Ogretimine. ——>706550 108 12482 34810 o e
Iligkin Tutum 2.50-3.00 147 130.33 19159.0 ' '
2.00-2.50 108 96.66 10439.0
45530  0.005*
3.00-3.50 108 120.34 12997.0
2.00-2.50 108 64.45 6961.0
10750  0.192
3.50 ve iizeri 24 75.71 1817.0
2.50-3.00 147 118.16 17369.0
6491.0  0.013*
3.00-3.50 108 141.40 15271.0
2.50-3.00 147 84.45 124135
15355  0.309
3.50 ve lizeri 24 95.52 22925
3.00-.350 108 66.86 7221.0
1257  0.818
3.50 ve lizeri 24 64.88 1557.0

Tablo 4.17 incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1. Akademik not ortalamasi 0-2.00 ile 3.0-3.5 olan 6gretmen adaylarinin puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (U= 982.0, p< 0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 0-2.0 not ortalamasina sahip Ogretmen adaylarinin
(49.57) fen Ogretimine yonelik tutumlari 3.0-3.5 not ortalamasina sahip &gretmen

adaylarina (73.41) gore daha diisiiktiir.
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2. Akademik not ortalamasi 0-2.0 ile 3.5 ve iizeri olan 6gretmen adaylarinin puanlar
arasinda anlaml bir farkliligin oldugu saptanmistir (U=227.0, p< 0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 0-2.0 not ortalamasina sahip O6gretmen adaylarinin
(22.61) fen 6gretimine yonelik tutumlar1 3.5 ve iizeri not ortalamasina sahip 6gretmen

adaylarina (31.04) gore daha diistiktiir.

3. Akademik not ortalamasi 2.00-2.50 ile 3.0-3.5 olan 6gretmen adaylarmin puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir (U =4553.0, p< 0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 2.00-2.5 not ortalamasina sahip 6gretmen adaylarinin
(96.66) fen Ogretimine yonelik tutumlari 3.0-3.5 not ortalamasina sahip 6gretmen

adaylarina (120.34) gore daha diisiiktiir.

4. Akademik not ortalamasi 2.50-3.0 ile 3.0-3.5 olan &gretmen adaylarinin puanlar
arasinda anlaml bir farkliligin oldugu saptanmustir (U =6491.0, p< 0.05). Puanlarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 2.5-3.0 not ortalamasina sahip 0gretmen adaylarinin
(118.16) fen Ogretimine yonelik tutumlari 3.0-3.5 not ortalamasina sahip 6gretmen

adaylarina (141.40) gore daha diisiiktiir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; akademik not ortalamasi diisiik
ve orta diizeyde olan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine iliskin tutumlarinin not

ortalamasi yiiksek olan 6gretmen adaylarina gére daha olumsuz oldugu sdylenebilir.

4. 5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dal1 6grencilerinin
fen ogretimi 6z-yeterlik inang seviyeleri ile fen 6gretimine iliskin tutumlar: arasinda
anlamlt bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki dgrencilerin genel 6z-yeterlik, fen 6gretimi 6z-yeterlik ve
sonug beklentileri ile fen dgretimine iliskin tutumlar1 arasinda istatiksel agidan bir iliski
olup olmadigini tespit etmek i¢in Spearman Brown Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo
4.18, Tablo 4.19 ve Tablo 4.20 ’de belirtilmistir.
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Tablo 4. 18. Fen Ogretimine Iliskin Genel Oz-yeterlik ile Tutum Arasindaki Spearman
Brown Testi Bulgular

Genel Oz-yeterlik Tutum
Genel Oz-yeterlik Korelasyon katsayisi 1.00 0.632**
p 0.00
N 415 415
Tutum Korelasyon katsayisi 0.632** 1.00
p 0.00
N 415 415

Tablo 4.18 incelendiginde arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali
ogrencilerinin fen 6gretimine iligkin tutumlar ile genel 6z-yeterlik inanglar1 arasinda

orta diizeyde pozitif yonde ve anlamli bir iligski oldugu saptanmistir (r= 0.63, p< 0.01).

Tablo 4. 19. Fen Ogretimine iliskin Fen Ogretimi Oz-yeterlik inanc1 ile Tutum Arasindaki
Spearman Brown Testi Bulgular:

Fen Ogretimi Oz-yeterlik Tutum
Inanci
Fen Ogretimi Oz- Korelasyon katsay1st 1.00 0.684**
yeterlik Inanci p 0.00
N 415 415
Tutum Korelasyon katsayisi 0.684** 1.00
p 0.00
N 415 415

Tablo 4.19 incelendiginde arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali
ogrencilerinin fen Ogretimine iligkin tutumlart ile fen Ggretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda orta diizeyde pozitif yonde ve

anlaml1 bir iligki oldugu saptanmistir (r=0.68, p< 0.01).



Tablo 4. 20. Fen Ogretimine Iliskin Sonu¢ Beklentisi ile Tutum Arasindaki Spearman
Brown Testi Bulgular
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Sonug¢ Beklentisi Tutum
Sonug Beklentisi Korelasyon katsayisi 1.00 0.212**
p 0.00
N 415 415
Tutum Korelasyon katsayisi 0.212** 1.00
p 0.00
N 415 415

Tablo 4.20 incelendiginde arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali

Ogrencilerinin fen Ogretimine iliskin tutumlar1 ile sonug¢ beklentisi alt boyutundan

aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde ve anlamli fakat ¢ok diisiik diizeyde bir iligki

oldugu saptanmustir (r= 0.21, p< 0.01).
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BOLUM V : SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan sonuglar ve bu sonuglarin

benzer literatiir ile desteklenmesiyle gerekli goriilen 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine iliskin
0z-yeterlik inang ve tutum diizeyleri ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ayrica fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 ile fen Ogretimine iliskin tutumlar1 arasinda iliski olup olmadig1 da
incelenmistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 415 6grenciye
uygulanan Likert tipi 6z-yeterlik 6l¢egi ve tutum 6l¢eginden elde edilen verilerin analizi

araciligiyla olusan sonuglar asagida ana basliklar altinda tartigilmastir.

5.1.1. Fen Ogretimine iliskin Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi ile ilgili Sonuclar

Aragtirmanin birinci problemi, fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
ogretimine iligskin 6z-yeterlik inang seviyelerinin belirlenmesidir. Arastirmaya katilan
fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin genel 6z-yeterlik inanc1 dlgegi ve
fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile sonug beklentisi alt boyutlarindan aldiklar

puanlarin orta diizeyin {izerinde yeterli seviyede oldugu saptanmustir.

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin lisans egitimleri siiresince aldiklart
alan ve meslek derslerinin, fen 6gretiminde etkili olabileceklerine iliskin 6z-yeterlik
inanglarmi olumlu yonde etkiledigi ve buna bagli olarak 6z-yeterlik inanglarmin orta

diizeyin tizerinde yeterli seviyede oldugu s6ylenebilir.

Fen oOgretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile ilgili yapilan arastirmalarda 6z-yeterlik
inancinin orta seviyenin lizerinde oldugu goriilmektedir (Kaya, 2013; Bal, 2010,
Sarikaya, 2004). Bu sonu¢ fen 6gretimi 6z-yeterlik inancini tespit etmek i¢in yapilan

caligmalarla benzerlik gostermektedir.
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Aragtirmanin ikinci problemi fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
Ogretimine iliskin Oz-yeterlik inang seviyelerinin cinsiyet, smf diizeyi, 0grenim
gordiikleri iiniversite, mezun olduklar lise tiirii ve not ortalamasi degiskenlerine gore

incelenmesidir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin genel 6z-
yeterlik 6l¢eginden ve fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile sonug beklentisi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore degisimi incelendiginde
kadin ve erkek fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inang
Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bu sonucun
nedeni olarak kadin ve erkeklerin meslek hayatlarindaki farkin giderek azalmasi,

kadinlarin da meslek hayatinda daha aktif rol almasi gosterilebilir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda fen 6gretimine iligkin 6z-yeterlik inanci ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 da goriilmektedir (Turali, 2014; Kose,
2010; Denizoglu, 2008; Giinay, Cetin ve Hamurcu, 2007; Sarikaya, 2004). Bu sonuglar
aragtirmanin bulgular ile paralellik gostermektedir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyete bagh olarak farklilasmadigi
sOylenebilir. Ancak bazi ¢aligmalarda 6z-yeterlik inanci ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (Gokge, 2018; Yesil; 2018, Kose, 2010). Bu

durumun da 6rneklem grubunun 6zelliklerinden kaynaklandig: diistintilebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin genel 6z-
yeterlik dlceginden ve fen ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile sonug beklentisi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin sinif diizeyi degiskenine gore degisimi incelendiginde
fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin simif diizeyleri ile 6z-yeterlik inang
Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig saptanmistir.
Ancak Olcegin genelinden ve sonug beklentisi alt boyutundan 2. sinif 6grencilerinin
daha yiiksek puan aldigi, fen 6gretimi 6z-yeterlik inanci alt boyutunda ise 3. smif
Ogrencilerinin daha yiiksek puan aldig1 saptanmistir. Bu durumun nedeni olarak
2.smiftan itibaren Ogretim programlarinda alan derslerinin yaninda meslek derslerinin
de agirlikli olarak yer almasinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen
ogretimi konusunda kendilerini yeterli hissetmelerini sagladigi diisiiniilebilir. Ayrica

smif diizeyi arttikca 6z-yeterlik inancinin da buna paralel olarak artmadigi saptanmustir.
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Bunun sebebi olarak sinif diizeyi arttikga is bulma ve KPSS kaygisinin artmasiin fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarini azaltabilecegi

diistiniilmektedir.

Fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inancinin sinif diizeyi degiskeni acisindan incelendigi
caligmalarda 6z-yeterlik inanci ile simif diizeyi arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmemistir (Yesil, 2018; Giirel, 2017; Emrahoglu, 2011; Gokge, 2008; Kahyaogu ve
Yangin, 2007). Bu sonug¢ arastirma bulgulari ile de benzerlik gostermektedir. Ancak
yapilan bazi ¢aligmalarda da fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inancinin siif diizeyi
degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi saptanmigtir (Denizoglu, 2008;
Fettahlioglu, 2008; Bay, Tugluk ve Geng¢dogan, 2005). Bu sonuglarin da arastirma
bulgulart ile ¢eliskili oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak 6rneklem
farklilig1 ve calismalarin yapildig: tarihlerdeki 6gretim programlarinin farkli olmasindan
kaynaklanmig olabilecegi sOylenebilir. 2007 yilindan itibaren egitim fakiltelerinde
lisans diizeyinde ders programlari degistirilmis ve her sinif diizeyinde meslek dersleri
esit olarak dagitilmistir. Bu nedenle son yillarda yapilan calismalarda fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki d6grenciler her sinif diizeyinde meslek dersleri ile karsilastig
icin fen Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin sinif diizeyi agisindan farklilik

olusturmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin genel 6z-
yeterlik dlceginden ve fen ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile sonug beklentisi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiikleri tniversite degiskenine gore
degisimi incelendiginde Bogazi¢i Universitesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa,
Marmara Universitesi ve Yildiz Teknik Universite’sinde 6grenim goren fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inan¢ dlgeginden aldiklart puanlar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu sonucun arastirma yapilan
tiniversitelerin ayn1 sehirde olmasi, benzer imkan ve Ogretim programlar1 sunmasi
nedeniyle olustugu sdylenebilir. Ayrica arastirmaya katilan iiniversiteler ayr1 ayri
incelendiginde Bogazi¢i Universitesi’nde 6grenim goéren fen bilgisi dgretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin genel 6z-yeterlik diizeylerinin diger liniversitelere gére daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Bu durumun nedeni olarak {iiniversitenin sundugu

imkanlarin, egitim dilinin ve 6rneklem grubunun farkli olmas1 diisiiniilebilir. Bogazi¢i
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Universitesi'nde diger {iniversitelerden farkli olarak egitim dili Ingilizce’dir. Bu
durumun fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin  yeterlik inanglarini
arttirdigi  sOylenebilir. Ayrica fen egitimi bdliimiinde olusturulan fen G6gretimi
laboratuarlarinda fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrenciler uygulamaya iliskin
calismalar yapabilmektedir. Bu durumun da fen 6gretimi konusunda kendilerini daha

yeterli hissetmelerini sagladig1 sdylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglarinin {Universite degiskenine gore incelendigi calismalarda, ilgili literatlirde
Ogrenim goriilen {niversiteye gore Oz-yeterlik inanglarmin karsilastirildigi  bir

arastirmaya rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin genel 6z-
yeterlik 6lceginden ve fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile sonu¢ beklentisi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin mezun olduklari lise tiiriine gore degisimi
incelendiginde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki d6grencilerin mezun olduklari lise
tirii ile 6z-yeterlik inang Ol¢eginden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 saptanmistir. Bu durumda Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlinin 6z-
yeterlik inanglarim etkilemedigi sdylenebilir. Ozellikle Anadolu Ogretmen liselerinden
mezun olan 6grencilerin, lise egitimleri sirasinda da dgretmenlik meslek bilgisi dersleri
aldiklar1 i¢in kendilerini meslege hazir hissetmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla 6z-
yeterlik inanc1 konusunda Anadolu Ogretmen lisesinden mezun olan dgrencilerin bir
farklilik olusturacagi beklenmektedir. Ancak c¢alisma evreninin mezun olunan lise
tiriine gore dagilimina bakildiginda Anadolu 6gretmen lisesinden mezun olan fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenci sayisinin diger lise tiirlerinden mezun

olan 6grenci sayisindan az olmasi ¢alismanin sonucunu etkilemis olabilir.

Fen 6gretimine iligkin 6z-yeterlik inancinin mezun olunan lise tiirii de8iskeni agisindan
incelendigi caligmalarda 6z-yeterlik inanci ile mezun olunan lise tiirli arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmemistir (Turali, 2014; Yilmaz, 2007; Kahyaoglu ve Yangin,
2007). Bu sonug arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu sonu¢ Tiirkiye
egitim sisteminde farkli isimlerle ve farkli amaglarla agilip egitim yapan liselerin ders
programini uygulama noktasinda niteliksel anlamda 6grencilerde bir farklilik olusturup

olusturmadigi tartigilmasi gereken dnemli bir sonug olarak diisiiniilebilir.
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Arastirmaya katilan fen bilgisi 0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin genel 6z-
yeterlik 6lgeginden ve fen Ogretimine iliskin 6z-yeterlik inanci ile sonug¢ beklentisi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin akademik not ortalamalarma gore degisimi
incelendiginde fen bilgisi Ogretmenligi bolimiindeki &grencilerin akademik not
ortalamalar1 ile fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inang Ol¢eginden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Akademik not ortalamasi yiiksek olan
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin not ortalamalarini egitimleri boyunca
aldiklar1 alan dersleri ve meslek derslerinin ortalamasi olusturmaktadir. Dolayisiyla fen
bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen O6gretimi konusunda kendilerini
yeterli hissetmelerinde akademik not ortalamalarmin etkisi oldugu sdylenebilir. Oz-

yeterlik ile ilgili yapilan ¢calismalarda da paralel sonuglar saptanmistir (Turali, 2014).

5.1.1. Fen Ogretimine iliskin Tutum Olgegi ile ilgili Sonuglar

Aragtirmanin liglincii problemi fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
ogretimine iligskin tutum diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirmaya katilan fen bilgisi
O0gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen Ogretimine iliskin tutum O6l¢eginden
aldiklar1 puanlarin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Fen bilgisi ogretmenligi
bolimiindeki 6grencilerin ¢ogu dlgekte yer alan “Fen en az okuma-yazma ve matematik
onemlidir.” ifadesini “Katiliyorum” degerlendirerek fen dgretiminin énemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonug¢ fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki &grencilerin fen
ogretimine iliskin olumlu tutum gelistirdigini gostermektedir. Fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki Ogrencilerin fen Ogretimine karsi olumlu tutuma sahip olmasinin fen
bilgisi 6gretmenligi bolimiinde okuyan &grencilerin verecegi fen egitiminin niteligini

arttiracak yonde katki saglayacagi sdylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen O6gretimine karsi tutumlarina
iliskin yapilan caligmalarda da genel olarak fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin fen 6gretimi tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir (Denizoglu, 2008;
Koseoglu, 2009; Geng, Denis ve Demirkaya, 2010). Bu sonug da arastirma bulgulari ile
benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin

fen bilgisi 6gretmenligi boliimiine karsi belli bir tutuma sahip olduklar: i¢in bu bdliimii
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tercih ettikleri disiiniildiiglinde olumlu tutuma sahip olmalari beklenen bir sonug

olmustur.

Aragtirmanin dordiincii problemi fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin
fen 6gretimine iligkin tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim gordiikleri iiniversite,

mezun olduklari lise tiirii ve not ortalamas1 degiskenlerine gore incelenmesidir.

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 68rencilerinin, cinsiyet degiskenine gore fen
Ogretimine iliskin tutumlar1 incelendiginde kadin ve erkek fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin fen Ogretimine iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 saptanmustir.

Son yillarda yapilan ¢alismalarda 6gretmen ve fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki
Ogrencilerin fen 6gretimine karsi tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore degisimleri
incelendiginde genellikle anlamli sonu¢ elde edilmemistir (Kocaoglu, 2011; Geng,
Denis ve Demirkaya, 2010; Denizoglu, 2008). Dolayisiyla fen oOgretimine iliskin

tutumun cinsiyete bagli olarak farklilasmadigi sOylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin, sinif diizeyi degiskenine gore fen
bilgisi 6gretimine iligkin tutumlari incelendiginde 2. 3. ve 4. smuftaki fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin tutum 6lgeginden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Fen bilgisi Ogretmenligi
boliimiindeki Ogrencilerin  fen bilgisi  6gretmenligi  boliimiinii  kendi istekleri
dogrultusunda tercih ettikleri i¢in fen Ogretimine iliskin tutumlarin benzer oldugu

distiniilebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin tutumlarinin
simif diizeyi degiskenine gore incelendigi c¢alismalarda genellikle fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin sinif diizeyi ile fen dgretimine iliskin tutumlari
arasinda anlaml bir farkliligin oldugu saptanmistir (Kocagolu, 2011; Denizoglu, 2008;
Cakir, Senler ve Taskin, 2007). Bu sonuglarin arastirma bulgulan ile geliskili oldugu
goriilmektedir. Sinif diizeyi ile fen 6gretimine iliskin tutum puanlar arasinda anlamli
farkliligin elde edildigi ¢aligsmalarin 6rneklem o6zellikleri incelendiginde 1. siniflarin da
arastirmaya dahil edildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda sinif diizeyi ile tutum puanlari

arasindaki anlamli farkin 1. ve 4. Smiftaki fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
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Ogrencilerin puan farkindan olustugu da saptanmistir. Dolayisiyla bu arastirmada 1.

siniflarin ¢alisma evreni disinda tutulmasi bu sonucu meydana getirmis olabilir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 68retmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine
iligkin tutum o6lceginden aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiikleri {iniversite degiskenine
gore degisimi incelendiginde Bogazi¢i Universitesi, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa,
Marmara Universitesi ve Yildiz Teknik Universite’sinde 6grenim goren fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Arastirma yapilan lniversitelerin ayni sehirde
olmasi, benzer imkan ve dgretim programlar1 sunmasi nedeniyle fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki Ogrencilerin fen Ogretimi tutumlar1 arasinda bir farklilik olusmadig
sOylenebilir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin fen dgretimine iliskin
tutumlarinin tniversite degiskenine gore incelendigi bazi galismalarda da fen bilgisi
ogretmenligi bolimiindeki 6grencilerin tutum puanlar ile 6grenim gordiikleri iiniversite
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (Kocaoglu, 2011). Dolayisiyla fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin 6grenim gordiikleri liniversitelerin, fen

Ogretimine iliskin tutumlarini etkilemedigi sylenebilir.

Fen bilgisi o6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin, mezun olduklar1 lise tiiri
degiskenine gore fen bilgisi Ogretimine iliskin tutumlart incelendiginde fen bilgisi
ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin tutum Slgeginden aldiklar
puanlar ile mezun olduklar1 lise tiirii arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin ¢ogunlugunun
lisede sayisal alandan mezun oldugu disiiniildiiglinde fen Oogretimine iliskin

tutumlarinin benzer olmasi beklenen bir sonugtur.

Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen dgretimine iliskin tutumlarinin
mezun olduklar1 lise degiskenine gore incelendigi calismalarda, fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar ile mezun olduklar: lise
tiirlii arasinda anlamh bir farklilik elde edilmemistir (Kocaoglu, 2011; Geng, Denis ve
Demirkaya, 2010; Tok, 2009). Dolayisiyla fen bilgisi &gretmenligi boliimiindeki
Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiirlinlin, fen O&gretimine iliskin tutumlarini

etkilemedigi sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine
iliskin tutum ol¢eginden aldiklar1 puanlarin akademik not ortalamalarina gére degisimi
incelendiginde fen bilgisi O6gretmenligi bolimiindeki ogrencilerin akademik not
ortalamalar1 ile fen Ogretimine iliskin tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik
saptanmistir. Akademik not ortalamasi yliksek olan Ogretmen adaylarmin tutum
puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin not ortalamalarini egitimleri boyunca aldiklar1 alan dersleri ve meslek
derslerinin  ortalamasi  olusturmaktadir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin not ortalamasindaki artigin fen 6gretimine iliskin tutumlarini

olumlu yonde etkilemesi beklenen bir sonugtur.

Aragtirmanin besinci problemi fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen
ogretimi 6z-yeterlik inang seviyeleri ile fen 6gretimine iliskin tutumlar: arasinda anlaml

bir iliskinin olup olmadiginin incelenmesidir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali 6grencilerinin fen 6gretimine
iligkin 6z-yeterlik inanglar1 ile fen Ogretimine iliskin tutumlar1 arasindaki iligki
incelendiginde, fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki &grencilerin - 6z-yeterlik
Olceginden aldiklar1 puanlar ile fen 6gretimine iligkin tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Fen
ogretimine iliskin olumlu tutum gelistiren fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 da olumludur. Dolayisiyla fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen Ogretimine iliskin sahip olduklar
tutumlarin fen Ogretimine iliskin Oz-yeterlik inanglarini artici bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglar1 ile fen 6gretimi tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalarda 6z-
yeterlik inanc1 ile tutum arasinda pozitif yonde anlamli bir iligskinin oldugu saptanmistir
(Orkunoglu, 2016; Fettahlioglu, Matyar ve Ekici, 2015; Turali, 2014). Bu sonuclar
aragtirma bulgulan ile benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin fen Ogretimine iligkin olumlu tutum gelistirmelerinin 6z-

yeterlik inanglarini arttirdig s6ylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgulara goére 6nemli goriilen Onerilere yer

verilmistir.

1. Bu arastirmada genellenebilir Olgekler kullanilmigtir. Diger c¢alismalarda bu
Olgeklerin yani sira fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalindaki 6grenciler ile birebir
goriismelerin ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin egitim ortamlarina
iliskin goézlemlerin yapilmasi, fen bilgisi Ogretmenligi bdliimiindeki 6grencilerin

cevaplarina iligkin nitel aragtirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

2. Arastirma Istanbul ili icerisinde yer alan devlet iiniversiteleri ile simirlandirilmstir.
Fen bilgisine iliskin oz-yeterlik inanci ve tutum gelistirmede &grenciler igin
Universitenin  bulundugu ilin sosyo-ckonomik diizeyi, sahip oldugu imkanlar,
iniversitenin ortam1 ve 6zellikleri 6nem tasimaktadir. Bu nedenle daha kesin ve genel
sonucglara ulagabilmek igin arastirma Tiirkiye genelinde farkli bolgelerden segilecek

devlet liniversitelerinde ve 6zel liniversitelerde yapilabilir.

3. Bu aragtirma heniiz 6gretmenlige baglamamis fen bilgisi 6gretmenligi anabilim
dalindaki 6grenciler lizerinde yapilmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylari ile yapilan bu
calismanin daha genis kapsamli olarak ele alinarak, mezun olan fen bilgisi 6gretmenligi
bolimiindeki Ogrencilerin  mezun olduktan sonra da gozlemlenerek fen bilgisi

ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin siirec i¢indeki gelisimi incelenebilir.

4. Ogretmen egitiminde dgretim programlarinin yaninda 6gretim elemanlarmin bakis
acis1, Ogretim bicimleri de Onem tasimaktadir. Dolayisiyla bundan sonra yapilacak
caligmalarda Ogretmen egitiminde Onemli bir etken olan 6gretim elemanlarinin,
Ogretmen yetistirme bi¢imlerinin ve fen 6gretimine iliskin tutumlariin belirlenerek fen
bilgisi 0gretmenligi bolimiindeki Ogrencilerin  tutumlart ile karsilastirilmasi

Onerilmektedir.

5. Oz-yeterlilik inanc1 ve tutum, &gretmenlerin gorevlerini yerine getirirken sahip
olmalar1 gereken en &nemli duyussal ozelliklerdendir. Ogretmenlerin fen dgretimine
iligkin 6z-yeterlik inancglarinin, fen 6gretimi verimini, motivasyonunu etkilemesinin
yaninda Ogrencilerin de Ogrenme isteklerini  ve basarilarin1  etkileyecegi

diisiniildiigiinde, fen bilgisi Ogretmenligi anabilim dali &grencilerinin  6z-yeterlik
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inanglarmin yiiksek olmasi fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin gelecekte
verecekleri fen egitiminin niteligini arttiracak yonde katki saglayacagi soylenebilir.
Calismada fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki 6grencilerin  6z-yeterlik inang
seviyelerinin ¢ok yiiksek olmadigi saptanmistir. Bu nedenle fen bilgisi dgretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarini arttiracak yonde ¢alismalar yapilabilir.
Bu dogrultuda egitim fakiiltelerinde ders programlarina duyussal kazanimlara iliskin
ders igerikleri eklenebilir, teorik derslerin yaninda uygulamaya doniik ders sayisi
arttirilabilir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin duyussal gelisimleri
stirec icerisinde takip edilebilir. Fen bilgisi 0gretmenligi boliimiindeki Ogrencilere
iliskin gelisim izleme dosyalar1 tutulabilir. Fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki
ogrencilerin kendilerini daha objektif degerlendirebilmeleri i¢in 6gretmen egitiminde
mikro 6gretim yontemi kullanilarak hem kendilerini hem de akranlarini degerlendirme

becerisi kazandirilabilir.

6. Fen bilgisi Ogretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin fen Ogretimine iliskin tutum
diizeylerinin yliksek olmasi, gelecekte verecekleri fen egitiminin niteligini artiracaktir.
Ayrica 6gretmenlerin fen d6gretimine karsi olan tutumlari, kullandiklar1 6gretim yontem
ve tekniklerin de belirleyicisidir. Dolayistyla 6gretmenin gelistirdigi tutum 6grencilerin
de fen dersine olan yaklasimini etkileyecektir. Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin fen 6gretimine iliskin tutumlarinin orta diizeyin lizerinde
oldugu saptanmistir. Ancak fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin fen
ogretimine iliskin tutumlarinin fen egitiminin niteligi agisindan daha yiiksek olmasi
gerekir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin ¢ogu tutum olgeginde yer

b

alan “Fen deneylerinin beklenen sonucu vermemesinden endise duyarim.” ifadesine
“Katilryorum” seklinde cevap vererek bu konuda olumsuz tutuma sahip olduklarini
belirtmislerdir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin lisans
egitimleri siiresince fen dgretimine iliskin gelistirdikleri olumsuz tutumlar1 gidermeye
iliskin caligmalar yapilabilir. Lisans egitimi sirasinda dgretim programlarina fen bilgisi
kazanimlarina uygun laboratuar uygulamalarinin yapilabilecegi igerikler eklenebilir.
Fen bilgisi 6gretmenligi bolimiindeki 6grencilerin egitimleri siiresince ¢esitli deney

diizenekleri kurmalari i¢in firsatlar olusturulabilir.
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7. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki dgrencilerin fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglar ile fen 6gretimine iliskin tutumlar1 arasinda orta diizeyde bir iliski edilmistir.
Bu iliskinin yiiksek olmasi fen bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin verecegi
fen egitiminin niteligini arttiracak yonde katki saglayacaktir. Dolayisiyla fen bilgisi
Ogretmenligi bolimiindeki Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglart ile tutumlar1 arasindaki
iliskinin yiiksek diizeyde olmasini saglayacak ¢alismalar yapilabilir. Bu dogrultuda fen
bilgisi O0gretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin fen yayinlarimi takip etmesi ve fen
bilimini giinliik yasamin bir parcas1 haline getirmeleri 6zendirilebilir. Universitelerdeki
laboratuar sayilari arttirilarak 6grencilerin daha fazla arastirma inceleme yapmasi tesvik

edilebilir.
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Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Olcegi

Liitfen asagida verilen her bir ifadeye katilma ya da katilmama derecenizi ifadelerin
yamnda verilen kutucuklara X 1sareti koyarak belirtiniz.

Maddeler

Kesinlikle
Katiliyorum
Kesinlikle
catilmiyorum

DOO0 0 o ooo o o o oaofg

1. Fen dersi icin stirekli olarak daha iyi 6gretim yollan bulacagim.

2. Elimden gelen her seyi yapsam bile, fen dersini diger dersleri &grettigim kadar
iyl Ggretemeyecegim.

3. Ogrencilerin fen dersi notlariin yiikselmesinin nedeni, dgretmenin daha etkili
Sgretim yaklasimun bulmus olmasidir.

4. Fen kavramlanm etkili bir sekilde 6gretmek icin gerekli olan adimlan
biliyorum.

3. Fen deney stirecinde (diizenleme, denetleme ve sonuca ulastirma) ¢ok etkili
olamayacagim.

6. Bir 6grenci fen dersinde basarabileceginden daha azim basariyorsa,bunun
nedeni, biyiik olasilikla fen égretiminin etkili olmamasidur.

7. Fen dersini genellikle iyi gretemeyecegim.

8. Fen dersi temeli zay:f olan bir dgrencinin eksiklikleri iyi bir Sgretim ile
giderilebilir.

9. Baz1 6grencilerin fen dersinde basarisiz olmalanimin sorumlusu genellikle
Sgretmenler degildir.

10. Fen basans: diistik olan bir ¢cocugun ilerleme géstermesinin nedeni,
Sgretmeninin bu ¢ocuga genelde oldugundan daha fazla ilgi géstermesidir.

11. Fen bilimi kavramlarin, ilkégretim diizeyinde bu dersi etkili bir bicimde
Sgretecek kadar iyi biliyorum.

12. Ogrencilerin fen dersindeki basarilarindan genelde 6gretmen sorumbudur.
13. Ogrencilerin fen dersindeki basarilar: Sgretmenlerinin fen &gretimindeki
etkililikleri ile dogrudan iliskilidir.

14. Veliler ¢cocuklarimn okulda en ¢ok fen dersine daha fazla ilgi duydugu
seklinde yorum yapiyorlarsa, bu muhtemelen égretmenin Performansindan
kaynaklamyordur.

O oo o O OO o O O 0O 0O OKatyorum
o oo O O O o0 o | O O O [O|Kararsizim

O oo o O O 0O O O O 0O 0O »OfKaulmyorum
bbb D0 p ooo 0o 00 o0a0

O
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O
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15. Ogrencilere fen dersindeki deneylerin neden basarili oldugunu agiklama
konusunda giiclik yasayacagim.

16. Ogrencilerin fenle ilgili sorularin: ideal Slciilerde cevaplayabilecegim.

17. Fen 6gretimi icin gerekli becerilere sahip olup olamayacagum merak
ediyorum.

18. Tercih etme sansim olursa, okul yéneticisinin fen 8gretimimi degerlendirmesi
i¢in davet etmeyecegim.

O ooao
o oOo0a0o
O ooao
O ooao
o ooao

19. Bir 6grenci herhangi bir fen kavramim 6grenme konusunda gticliik yasiyorsa,
o &grencinin o kavranu daha iyi anlamasina nasil yardimer olacagimi
bilemeyecegim.

0O
O
O
O
O

20. Fen dersini égretirken 6grencilerin sorulanni genelde memnuniyetle
karsilayacagim.
21. Ogrencileri fen alanina yénlendirme konusunda ne yapacagimu bilmiyorum. O O O 0O O

O
0
O
O
0O
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Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Fen 6gretirken kendimi rahatsiz hissedecegim.

2. l1lkdgretimde fen konularini 8gretmek dnemlidir.

3. Fen dersini yeteri kadar 6gretemeyecegimden korkuyorum.

4. Fen konularmin 6gretimi ¢ok zaman alir.

5. Fen Ogretirken laboratuvar caligsmalari ve basit aktiviteler
yapmaktan zevk alacagim.

6. Fen konularin1 anlamada zor anlar yasiyorum.

[Ikdgretim programinda yer alan fen konularinda kendimi
rahat hissediyorum.

8. Deneye dayali fen programinda ¢aligmak ilgimi ¢eker.

9. Fen 6gretmek beni endiselendiriyor.

10. Bilimsel olgular1 sinifimda gdstermekten korkmam.

11.Smifimda fen 6gretmek i¢in sabirsizlanmiyorum.

12. Ogrencilerin fen dersi diizeneklerini kurmalarina yardime1
olmaktan zevk alacagim.

13. Fen ile ilgili deney diizeneklerini kurmaktan zevk alacagim.

14. Ogrencilerimin cevaplayamayacagim sorular
sormalarindan korkuyorum.

15. Fen en az okuma-yazma ve matematik kadar 6nemlidir.

16. Fen ile ilgili deney diizenegini kurmak i¢in zaman
harcamaktan zevk alirim.

17. Fen deneylerinin beklenen sonucu vermemesinden endise
duyarim.

18. Eger se¢gme hakki verilseydi fen, 6gretmeyi tercih edecegim
derslerden biri olurdu.

19. Ogrencilerimin fen konularina kars ilgilerini
artirabilecegimi umuyorum.

20. Fen 6gretmek ¢ok caba gerektirir.




