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OZET

Bu arastirmada, Tiirkiye’de 2008-2018 yillar1 arasinda yayilanan fen bilimleri
egitimi alanindaki deneysel arastirma ile yapilmis tezlerin bir analizi yapilarak, iilke
profilinin ¢ikartilmasi ve ana hatlariyla siniflandirilarak kapsamli ve biitiinciil bir sekilde
ortaya koymaktir. Béylece bu ¢alismanin, arastirmacilara alanlarinin tarihsel gelisimi, bu
alanlardaki giincel durumlar ve egilimlerin neler oldugu konusunda, eksiklerin ve yapilan
tekrarlarin fark edilmesi agisindan biitiinsel ele alinmasinda yardimeir olmasi

beklenmektedir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’de fen egitimi alaninda deneysel modellerin
kullanildigi  2008-2018 yillar1 arasinda yazilmis olan 344 yiiksek lisans tezi
olusturmaktadir. Arastirmada, Microsoft Excel ortaminda yiiksek lisans tez inceleme
formu hazirlanmigtir. Tiim erisime agik ve ulasilabilir tezler incelemeye tabi tutulmustur.
Bu tezler yazildiklar1 yil, liniversite, ¢alisma yapilan enstitii, danisman unvani, ¢alisilan
konu alanlari, galigilan alt konu alanlari, bilimsel arastirma yaklasimlari, deneysel
aragtirma desenleri, deneysel desen modelleri, 6rneklem diizeyleri, 6rneklem segilim
yontemleri, orneklem biiyiikliikleri, normallik testi uygulanma, veri analiz teknikleri,
kontrol grubunda kullanilan yontemleri, bagimli degiskenler, bagimsiz degiskenler,
bagimli degiskene gore sonuglarmmin dagilimi agisindan incelenmistir. Arastirma
kapsaminda YOK (Ulusal Tez Merkezi) veri tabanindan indirilen tezlerden elde edilen
veriler, kategorilere gore frekans ve yilizde degerleri acisindan degerlendirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Nitel

arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirmada, deneysel ¢alisilmis yiiksek lisans tezlerinden elde edilen sonuglar;
e En fazla deneysel calisma yapilan yilin 2018 yili oldugu,
e En ¢ok calisma yapan iiniveristenin Selcuk Universitesi oldugu,
e En sik ¢alisilan odak noktasinin bilgisayar destekli 6gretimoldugu,
e Ensik calisilan 6grenme alaninin fiziksel olaylar oldugu,

e Tezlerde en sik galisilan alt 6grenme alanin ‘Viicudumuzdaki Sistemler’

oldugu,



e En cok kullanilan deneysel desenin yar1 deney desen oldugu,

e En sik ¢alisilan deneysel desenin Ontest-son test kontrol gruplu deneysel

desen oldugu,

e En cok nicel ¢calisma yapildig1 ve en sik calisilan 6rneklem diizeyinin 31-

60 arasinda oldugu,
e Kontrol grubunda tercih edilen yontemin geleneksel yaklasim oldugu,
e En cok calisilan bagimli degiskenin basar1 oldugu,

e En ¢ok calisilan bagimsiz degiskenin isbirlikli 6grenme yontemi oldugu

gostermistir.
Ayrica;

e Isbirlikli &grenme yonteminin kontrol grubunda uygulanan
yapilandirmaci yaklagima gore basariy1 arttirdigi fakat kalicilikta anlaml

bir farklilik yaratmadigy,

e (Cogunlukla analiz kisimlarinda normallik testinin ve 6rneklem segilim

yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir.

Bu bulgularin alan arastirmalarina 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Fen Egitimi, Deneysel Arastirmalar, igerik Analizi,

Yiksek Lisans Tezleri.
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ABSTRACT

In this study, a descriptive analysis of the published thesis with experimental
research in the field of education between 2008 and 2018 in Turkey was conducted to see
the country profile and classify the main lines in order to put forward a comprehensive
and integrated manner. Thus, this study is expected to assist researchers in their holistic
approach to the historical development of their field by recognizing deficiencies and

repetitions in current situations and trends in these fields.

The sample of these research are the 344 master's thesis which were conducted in
Turkey between 2008 and 2018 in the filed of science education by experimental models.
For this research, MS thesis form evaluation was created in Microsoft Excel environment
and all accessible and available theses were examined. All the theses were examined in
terms of, the year that the article was written, university, institute, supervisor
unavailability, subject areas studied, sub-subject areas studied, scientific research
approaches, experimental research patterns, experimental pattern models, sample levels,
sample selection methods, sample sizes, normality test application, data analysis
techniques, methods used in the control group, dependent variables, independent
variables and the distribution of the results according to the dependent variable. Within
the scope of the research, the data obtained from theses downloaded from YOK (National
Thesis Centre) database were evaluated in terms of frequency and percentage values
according to categories. The data obtained from the research were analysed by content
analysis method and descriptive scanning method, which is one of the qualitative research

methods, was used.

In the research, these results were obtained from experimentally studied master

theses;

* Most experimental studies were conducted in 2018

* Most of the studied was done in Selcuk University

» The most frequently focused topic in the studies was computer-assisted
instruction

» The most frequent research area in learning was physical events

« The most commonly sub-learning field area in the theses researches were

systems in our bodies
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« Semi-experimental pattern was the most commonly used experimental pattern

» Pre-test, post-test and control group were the most frequent experimental design

« The most researches were quantitative and the level of samples were between
3land 60

» The traditional approach was preferred method towards the control group

» The success of the dependent variable in the research

» The most researched independent variable was cooperative learning method

« According to the constructivist approach, the cooperative learning method
increased the success in the control group but it but did not make a significant
difference in permanence

+ It was found that normality test and sampling selection method were not

mentioned in the analysis sections

These findings are thought to shed light on the field of research.

Key Words: Science, Science Education, experimental research, content analysis,

master theses.
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BOLUM I: GIRIS

Giiniimiizde bilimde ve teknolojide yasanan gelismeler hayatimizin neredeyse biitiin
alanim etkilemekte ve gelistirmektedir. Bu alanlardan biri de egitim alanidir.
Toplumlarda yeni ilgi alanlari, yeni ihtiyaglar ve beklentiler bu gelismeler dogrultusunda
ortaya ¢ikmaktadir. Cagin getirdigi yeniliklere ve beklentilere ayak uydurmak ancak iyi
egitilmis bireylerle miimkiin olmaktadir. Hizla degisen ve gelisim gosteren diinya
kosullarina uyum saglayabilmek, merak eden, arastiran, sorgulayan ve iireten bireyler
yetistirmek egitimin en Onemli hedefleri arasinda yer almaya baglamistir. Var olan
Ogretim metotlar istenilen nitelikte insan giicilinilin yetistirilmesinde yeterli olmayinca
yeni dgretim yaklagimlarina ve metotlarina ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle, teknolojik
degisimler Ozellikle son yillarda fen alaninda yapilan ¢alismalarin daha fazla
sorgulanmasini gerekli kilmistir. Fen bilimleri tilkelerin gelisim seyrini olumlu etkileyen
alanlarin basinda gelmektedir. Bu nedenle fen bilimlerine yeterli 6nemi veren iilkeler
gelisim skalasinda basariyr yakalayabilmektedir. Ozellikle giiniimiiziin rekabetci
diinyasinda bilgi ve teknoloji yarisinda rekabet avantajini elinde tutmak isteyen iilkeler,

fen bilimlerine gereken dnemi vermek durumundadir (Ayas, 1995).

Bilim agisindan 6nemli olan noktalardan biri de kavram ya da olgular1 bilimsel bir
yaklagim metodu ile agiklamaktir (Grunberg and Grunberg, 2011). Son yillarda gerek
iilkemizde gerekse diinyada fen bilimleri 6gretimi incelendiginde; 6grencilerin bilime ait
kavramlari, yasalar1 ya da teorileri 6grenmelerinden ziyade bilimin nasil yapilacagim
ogrenmelerinin daha faydali oldugu gozlemlenmektedir (Bell and Lederman, 2003). Bu
Ogretim biciminin altinda yatan faktorlerden biri, 6grencilere bilgiye nasil ulagacaklari ve
heniiz 6grendikleri ile nasil birlestirerek yapilandirabilecekleri becerisi kazandirmanin
yani sira bilimsel olana kars1 olumlu tutum gelistirme vasfini1 kazandirmaktir. Bu vasfi
kazandirmaktaki temel amag; giinliik yagsamda karsilastiklar sorunlar karsisinda bilimsel
yaklasabilen, problemleri analitik diisiinme yontemleri ile rahatlikla ¢6zebilen, bilgiye
nasil ulasilacagini bilen, bilimsel bakis acisina sahip ve yasadigi ¢evreyi gozlemleyip
yorumlayabilen bireyler yetistirmektir. Erken yaglarda Ogrencilere bu becerileri
kazandirmak ayni zamanda, ileride insanligin ihtiya¢ duyacagi bilim insanlarimni

yetistirmede kolaylik saglayacaktir.
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Ote yandan insanoglu yasamini siirdiirebilmek icin kendisini siirekli yenilemek ve
degisen kosullara uyum saglamak zorundadir. Hayata yeni gelen bir birey topluma
katildiginda bagka bireylerin bildiklerini ve yaptiklarin1 6grenmek durumundadir. Bu
hem birey hem de toplum agisindan zaruri bir durumdur. Bu noktada egitim s6z konusu
olmaktadir. Egitim, deneyimlerin bireyler arasi aktariminda ortaya ¢ikan bir siirectir.
Fakat bilginin yeni nesillere aktarilma yontemleri siirekli bir elestiri konusu olmustur.
Elestiriye konu olan nokta ise ezbere dayali bir bilginin olmas1 ve bu bilgilerin giinliik
yasamda kullanilamamas1 yoniindedir. Bu nedenle 6zellikle ilkdgretim caginda yani
ogrencilerin duyugsal, devinissel ve bilissel yeteneklerinin gelisme doneminde bilgilerin
ne sekilde verildigi 6nem arz etmektedir. Bu durumda ilkokul ve ortaokul bireyin hayata

hazirlandig1 ve toplumsal cevre ile alakali bilgilerin verildigi bir asamadir.

2004 yilina kadar egitim sisteminde daimici ve esasi egitim felsefesi hakimdi. Ulkemizde
gelisen kosullara ayak uydurabilecek ve bu alanda 6grendiklerini yagaminin her alaninda
kullanabilecek, yeniliklere acik bireyler yetistirmek icin fen bilimleri miifredatinda bazi
degisikliklere gidilmistir. Bu baglamda 4 ve 5. sinif 6grencilerine 2004 yilindan itibaren
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi getirilmistir. Programin igerigi hazirlanirken
diinyadaki fen bilgisi egitimi irdelenmis, fen bilgisi dersinin nasil yapilmasi gerektigi
lizerine tartigsmalar yuriitiilmis ve llkenin farkli bolgelerindeki degisen kosullar dikkate
alinarak program hazirlanmistir (Kdseoglu, 2006). Bu programin 6ncelikli hedefi, fen
bilimleri ve teknoloji alaninda okur-yazar bireyler yetistirmektir. 2013 yilinda revize
edilen Fen Bilgisi Ogretim Programi da yine 2004 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi ile ayn1 amaglar1 tasimaktadir. Yine MEB tarafindan 5+3 seklinde uygulanan 8
yillik kesintisiz egitim; 2012 yilinda 4+4+4 seklinde 12 yillik zorunlu egitim haline

gevrilmistir.

Her ne kadar ¢aba gosterilse de yapilan ¢aligmalar tilkemizdeki 6grencilerin bu alanlarda
heniiz istenilen diizeye gelmedigini gostermektedir. Dolayisiyla Tiirkiye’deki
ogrencilerin 6nemli bir orani herhangi bir kavram, olgu yahut duruma bilimsel bir bakis
acistyla yaklagsma becerisine sahip degildir (Birinci Konur ve Ayas, 2010). Bu sonuca
vartlma nedenleri arasinda Ogrencilerin herhangi bir olguyu agiklarken nedenini ve
nicinini sorgulamadan ezberci yanitlar vermeleri ile verdikleri cevaplarin kisa ve
bilimsellikten uzak olmasi sayilabilir (Demirtas ve Pektas, 2009). Yine son yillarda
matematik ve fen egitimi alaninda yapilan PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi
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karsilagtirmali sinavlarda Tiirkiye’nin elde ettigi kotii sonuclar da iilkemizde heniiz fen
bilimleri alaninda istenilen basar1 diizeyinin yakalanamadiginin bir gostergesidir (Ersoy,
2013).

Bu sonuglar 1s1ginda iilkemizde her alanda oldugu gibi fen bilimleri alaninda da
sistematik ve tarafsiz aragtirma yontemlerinin 6grencilere verilmesi ve dgrendiklerini
yasama uygulayabilme becerisinin kazandirilmast hem iilkede yetisen bireylerin
hayatlarin1 daha kolaylastirici bir unsur hem de iilkemizi uluslararasi arenada rekabetgi
bir konuma getirebilecek bir kazanim olmasi a¢isindan 6nemlidir. Bunun i¢in fen egitimi
alaninda ¢ok sayida arastirma yapilmaktadir. Genel olarak fen egitimi basarilarini ve
farkl1 degiskenlere gdre uygulanilan yontemlerin etkiligini ortaya koyan ¢ok sayida
aragtirma mevcuttur (Sungur ve Tekkaya, 2006; Varli ve Uluginar Sagir, 2019).
Yapilmaya da devam edilmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda deneysel
calismalar ¢cogunluktadir. Buradan egitim arastirmalarinin iilkemizdeki egitim sisteminin
gelistirmesine etkisi oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii fen egitimi alanina
kuramsal dayanaklar olusturma ve uygulamalar gelistirmede bu arastirmalar oldukca
onemlidir. Mortimore (2000)’e gore egitim arastirmalari, egitim alaninda yapilan kendine
0zgii arastirma stireglerini iceren ve elde edilen verilerin sistematik olarak kaydedildigi,
analiz edildigi ve yayimlandig: bir siirectir (akt. Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar,
2014). 2004 yilinda egitim sisteminde yapilandirmaci yaklagima gegilmesi ve 2013
yilinda 4+4+4 sistemi zorunlu egitim ile beraber 5. siniflarin ortaokul kademesinde yer
almasi gibi birgok degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisikliklerle beraber sistemlerin
oturmasi zaman almaktadir. Son 10 yilda yapilmis caligmalar incelenerek cercevenin
genis tutulmasi onem arz etmektedir. Fen egitimi ile ilgili yapilan 6nceki aragtirmalarin
incelenmesi bulgu ve sonuglarinin degerlendirilmesi var olan sorunlari anlamada,
¢ozmede ve strateji gelistirmede arastirmacilara ve egitimcilere 151k tutacaktir. Bu
calismalarin incelenmesi ve degerlendirilmesinin fen egitiminin kalite ve islevselligini

artirmasina olanak taniyacagi diistiniilmektedir.

1.1.Problem Durumu

Diinyadaki teknolojik gelismelerin hizlanmasi neticesinde ortaya c¢ikan degisimler,

toplumun ihtiyaclarinin da degismesine sebep olmaktadir. Ozellikle iginde
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bulundugumuz ylizyilda teknoloji alaninda meydana gelen degisimler daha c¢ok fen
bilimleri alaninda sorgulamayi ve aragtirma yapmayi1 gerekli kilmaktadir. Yapilan
arastirmalar, bu ihtiyaglar1 karsilayabilecek bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Alan egitiminin gelismesi yapilan ¢alismalara 6nem tagimaktadir (Apaydin, 2009). Fen
bilimleri egitimi konusunda yapilan arastirmalar, fen bilimleri egitiminin tarihsel siirecini
ve glincel egilimleri ortaya koymaktadir. Bu sebepten fen bilimleri egitiminde hangi
konularin doygunluga eristigi ve nasil bir arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu yapilan bu

calismalar ile belirlenmektedir.

Fen bilimleri egitimi alaninda bilimsel ¢alismalarin sayisinda artis bulunmaktadir.
Arastirmacilara yol gostermek adina fen egitimi alanindaki eksiklikleri belirlemek,
siklikla ve mnadiren c¢alisilan konular1 6n plana c¢ikarmanin  6nemli oldugu

distiniilmektedir.

Egitimle ilgili ¢cok sayida caligmasi olan Mortimore (2000) egitim arastirmalarinin dort

fonksiyonundan bahsetmektedir;

v' Ogretim siireglerinde kullanilan fenomen ve siiregleri kavramsallastirip
gbzlemlemek ve ayni zamanda sistematik olusturmak,

v Yapilan incelemeleri ve gozlemleri agiklamak adina kendi 6zel kosullari,
baglamlari, sonug ve igerikleri ile analiz etmek,

v' Egitim alanina 6nemli katkis1 olan teoriler veya bu amagla gelismekte veya
gelistirilmekte olan teoriler i¢in bakis acis1 kazandirmay1 hedefleyen konular
hakkinda veriler yayinlamak,

v Egitim arastirmacilarinin en gergek hedefi ise egitimin kalitesini daha da

artirmak adina ¢aligmalar yapmaktir (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar,
2014).

Yukarida bahsedilen amaclar diislintildiigiinde fen egitim arastirmalarinin belirli
araliklarla incelenmesinin olduk¢a Onemli oldugu goriilmektedir. Ciinkii bu tip
caligmalarin diizenlenmesi sayesinde alandaki egilimlerin belirlenmesi miimkiin
olacaktir. Giliniimiizde fen egitimi alaninda hemen hemen her konuda birbirinden

bagimsiz arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalarin alana yapacagi katki kadar bu
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calismalarin diizenlenmesi, tasnif edilmesi, egilimlerinin ve aragtirma sonuglarinin
degerlendirilmesi de bir o kadar 6nemlidir. Ciinkii alanda yapilan ¢ok sayida ¢alisma
vardir ve bu sayisinin fazla olmasida aslinda bazi sorunlar1 beraberinde getirmektedir.
Ozellikle arastirmacilar ilgilendikleri konularla ilgili arastirmalara ulasmakta
zorlanabilmekte ve fazla zaman harcamak durumunda kalabilmekteler (Goktas ve dig,
2012). Bu nedenle fen egitimi alaninda yapilan c¢aligsmalar ile ilgili olarak yapilan bir
igerik ya da meta analiz ¢alismasinin sonuglar1 agisindan arastirmacilara yardimci olmasi
diisiiniilmektedir. Bu tiir calismalar son donemde alandaki ¢alisma sayisinin artmasi
nedeniyle bir¢ok arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Bu aragtirmalarlardan belkide en
kapsamli olarak ilk defa yapilan Calik, Unal, Costu ve Karatas (2008)’1n ¢alismasidir. Bu
caligmada yazarlar, Fen egitimi alaninda yapilmis tezleri incelemislerdir ve bdylece
Tiirkiye’deki fen egilimini ortaya c¢ikarmayr amaclamislardir. Arastirmalarinin
sonucunda, Tiirkiye’de fen egitiminde yapilan tezlerde deneysel yontemin tercih edildigi
ve ilkogretim 6grencilerinin en ¢ok tercih edilen 6rneklem oldugunu ortaya koymuslardir.
Yine Ciltas, Giiler ve S6zbilir (2012) tarafindan da matematik egitimi ile ilgili yaymlanan
makaleler analiz edilmistir. Cok sayida matematik egitimi ile ilgili makale incelenmistir.
Koseoglu (2018) tarafindan fen egitimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin incelemesinde
deneysel tezlerin ¢ogunlukta oldugu belirtilmistir. Sonug olarak 2002 yilindan itibaren
matematik egitimi ile ilgili arastirmalarda biiyilik bir artisin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Bu arastirmalarda en ¢ok nicel arastirmalarin tercih edildigi ve konusu olarak 6grenme
calismalarinin hedeflendigi, ¢aligmalarda veri toplama araci olarak tek tip veri kaynagi

kullanildig1 ve veri analizinde yiizde ve frekans tablolarinin 6ne ¢iktig1 gorilmistiir.

Son yillarda fen egitim arastirmalart daha da artmis ve c¢ok sayida tez yapildigi
goriilmiistiir. Bu tezlerden ozellikle deneysel arastirma tezlerinin 6n plana ¢iktigi ve
incelenerek tasnif edilmesi ve degerlendirilmesinin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Tiim bunlardan hareketle, “Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda yapilmis
yiiksek lisans tezlerin deneysel c¢aligmalarindaki genel yonelimler nelerdir?” sorusu

aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Turkiye’de 2008-2018 yillar1 arasinda Yiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde yayinlanan fen bilimleri egitimi alanlarinda ¢aligilan
deneysel aragtirma desenli tezlerin betimsel bir analizi yapilarak, iilke profilinin
cikartilmas1 ve ana hatlariyla siniflandirilarak kapsamli ve biitlinclil bir sekilde
sonuglarini ortaya koymaktir. Boylece bu ¢calismanin, arastirmacilara alanlarinin tarihsel
gelisimi, bu alanlardaki giincel durumlar ve egilimlerin neler oldugu konusunda,
eksiklerin ve yapilan tekrarlarin fark edilmesi agisindan biitiinsel olarak ele alinmasina

olanak tantyacagi beklenmektedir.

Bu arastirmada, ¢alismalarin kimligi hakkinda bilgi, konusu, disiplin alani, yontemi, veri
toplama araglari, Orneklemi ve veri analiz yoOntemleri, degiskenler ve sonuglar

bakimindan incelemek icin alt problemler asagidaki gibi ifade edilebilir. Tiirkiye’de;

1.  Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerin yillara gére dagilimi nasildir?

2. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerin iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

3. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerin enstitiiye gore dagilimi nasildir?

4.  Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerin danigman unvanina gére dagilimi nasildir?

5. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerin siklikla ¢alisilan konu alanlarina gére dagilimi nasildir?

6. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmigs tezlerin siklikla ¢alisilan alt konu alanlarina gére dagilimi
nasildir?

7. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan deneysel desenlerin dagilimi nasildir?

8. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine

gore yazilmis tezlerde kullanilan deneysel desen modellerine dagilimi nasildir?



9. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel aragtirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan bilimsel arastirma yaklasimlarina(nicel-nitel-
karma) gére dagilimi nasildir?

10. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel aragtirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan érneklem secilim yontemlerinin bilimsel
arastirma yaklasimlarina gore dagilimi nasildir?

11. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel aragtirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan érneklemlerin biiyiikliiklerine gére dagilimi
nasildir?

12. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel aragtirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan érneklemlerin diizeylerine gore dagilimi
nasildir?

13. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmig tezlerde normallik testi uygulama/uygulamama gore dagilimi
nasildir?

14. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan nicel ve nitel veri analiz tekniklerine gore
dagilimi nasildir?

15. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kontrol grubunun yontemleri dagilimi nasildir?

16. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel aragtirma yontemine
gore yazilmig tezlerde kullanilan bagimli degiskenlere gére dagilimi nasildir?

17. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerde kullanilan bagimsiz degiskenlere gore dagilimi nasildir?

18. Fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda deneysel arastirma yontemine

gore yazilmis tezlerde bagimli degiskenlerin sonuglarimin dagilimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim alaninda meydana gelen sik degisiklikler, yeni Ogretim modelleri ve
yaklasimlarinin fen egitimi alaninda 6gretim siireglerine etkisi bakimindan arastirilma
ihtiyacinida beraberinde getirmistir. Bu nedenlefen egitimi alaninda yazilmis deneysel

arastirmalar ilgi ¢ekmis ve sayisinda artis meydana gelmistir.
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Fen egitiminin artan 6nemi sonucunda alanda fen egitimle ilgili bir¢ok deneysel ¢alisma
yapilmistir. Fen egitiminin biitiin olarak daha kaliteli ve uygulanabilir hale gelmesi i¢in
alanda yapilan c¢alismalar biiyiikk 6nem tasmaktadir. Yapilan arastirma, bu agidan
incelendiginde daha sonraki ¢aligmalara nitelikli bir temel olusturma ve yol gdstermesi

acisinda biiylik 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde yapilan yiiksek lisans tezlerinin incelenmesi, fen egitim arastirmalariin
egilimlerinin ortaya c¢ikartilmas: acisindan Onemlidir. Siklikla kullanilan 6gretim
yontemlerinin, 6grenme alanlarinin belirlenmesi eksik kalan ve az incelenen konularin ve
yontemlerin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica deneysel alanda yeni
calismalar yapacak olan kisiler i¢in calismalarda yer almasi gereken yontem ve teknikler,
gecerlilik ve giivenirlilik analiz yontemleri, veri toplama araglari, 6rneklem secilim
yontemleri bagimli, bagimsiz degiskenler ve genel egimler hakkinda ¢alisma 6ncesinde
bilgi sahibi olmada yol gosterici olmast agisindan da onemlidir. Yapilan fen egitimi ile
ilgili deneysel olarak yapilmig yiiksek lisans tezlerinin igerik agisindan incelenmesi
bundan sonraki fen egitimi alaninda yapilacak olan aragtirmalara 1s1k tutmasi agisindan

biiylik 6nem tagimaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma fen bilimleri egitimi alaninda yazilmis yiiksek lisans ile sinirlidir.

2. Fen bilimleri egitimi alaninda yazilan yiiksek lisans tezlerinden deneysel
caligma yontemi kullanilan tezler ile sinirhidir.

3. Caligma baglaminin Tiirkiye olmasi ile sinirhdir.

4. Incelenen yiiksek lisans 2008-2018 yillari ile sinirhidir.

5. Incelenen yiiksek lisans tezler, YOK veri tabaninda ulasilabilen (izinli) tezler
ile sinirhdir.

6. Incelenen yiiksek lisans tezleri belirlenen analiz cetvelindeki kriterler ile
siirhidir.

7. Fen bilimleri egitiminde yazilmis yiiksek lisans tezlerinden ortaokul kademesi

(5-6-7-8.smuflar) ile ilgili yazilmis tezler ile sinirhdir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1.  Inceleme kriterleri belirlenirken, kriterleri icerik acisindan inceleyen
uzmanlarin yeterli bilgiye sahip olduklar1 varsayildi.

2. Arastirmacinin tezleri incelerken objektif davranacagi varsayildi.

3. Arastirmada yararlanilan Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Baskanligmm Ulusal
Tez Merkezi internet sayfasindaki ( )

tez bilgilerinin hatasiz ve giincel oldugu varsayildi.

1.6. Arastirma Tamimlar1 ve Kisaltmalar

Bu aragtirmada kullanilan kavramlarin, islevsel tanimlar1 asagida verilmistir.

Fen Egitimi: Fen egitimi, kendi amacglar1 dogrultusunda Ogrencilerin bireysel
diistinebilmeleri ve ileriki yasamlarinda problemlerle bas edebilmeleri i¢in gerekli

aligkanliklar1 ve anlayisi kazandirmalidir (Késeoglu vd., 2006:1).

Icerik Analizi: Belli kurallar ¢er¢evesinde kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin
daha kiiciik igerik kategorileri ile 6zetleme siirecinin gerceklestigi sistematik bir tekniktir

(Bliyiikoztiirk vd., 2012).

Deneysel Arastirma: Arastirmaci tarafindan belirlenen farklarin, bagimli degisken

tizerindeki etkisini test etmeye yonelik ¢alismalardir. (Biiyiikoztiirk vd., 2012).


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
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BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1. Fen Egitimi

Fen bilimleri, iilkelerin gelismesi i¢inde 6nemli bir rol oynamaktadir. Biitlin tilkeler
varligin1 devam ettirebilmek, bilim ve teknoloji alaninda rekabet edebilmek ve en iist
siralarda yer alabilmek i¢in fen egitimine ayri1 bir 6nem vermekte ve nitelikli bir fen
egitimi i¢in ¢aba sarf etmektedir. Tiirkiye’de, teknolojik bakimdan hizla gelisen diinya
kosullarina uyum saglamak i¢in fen egitimine ve 6gretimine énem veren, fen bilimlerini
yasamin tiim alanlarinda kullanabilen bireyler yetistirmek i¢in egitim ve dgretim siirecini
gelistirmeye yonelik calismalar yapan bir tilkedir. Tiirk Egitim sisteminde bu anlamda
yapilan en giizel ¢alisma, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan 2004 yil
ogretim programi reformu cercevesinde Fen Bilgisi Dersi Ozel ihtisas Komisyonunca
ilkogretim 4 ve 5. smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmin yenilikler
cercevesinde hazirlanmis olmasidir. Programin hazirlanmasi siirecinde Fen Bilgisi
Programu ile ilgili goriisler alinarak degerlendirilmis ve degerlendirmeler neticesinde
programin olumlu ve olumsuz taraflar1 dikkate alinarak yeni bir program gelistirilmistir.
Boylece Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim programina; bireysel farkliliklari ne olursa olsun
biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi seklinde yeni bir vizyon
belirlenmigtir. (Kdseoglu vd., 2006). Bununla birlikte fen egitim ve 6gretim siirecinde
gelisen ve siirekli degisime ugrayan egilimlerin takip edilmesi adina fen egitimi ve
ogretiminde 2013 yilinda son olarak yapilan degisiklikle Fen Bilgisi Ogretim Programi
adi altinda 2004 Fen ve Teknoloji Programi ile ayn1 vizyonu benimsemistir (MEB, 2013).

Fen egitiminin amaci, bireyin yasadig1 ¢evreyi tanimasi ve gozlemesi neticesinde elde
ettigi bilgilerle yasam1 daha kolay hale getirmek ve doga ile basa ¢ikmasi icin gerekli
giicii kazandirmaktir. Dolayisiyla egitim ve 6gretim sisteminin hizla degisen ve gelisen
teknoloji karsisinda kendisini siirekli yenilemesi gerekmektedir. Ozellikle bilginin hizli
gelismesi, 6gretim standartlarinin yiikselmesi, siniflarda 6grenci sayisinin artmasi ve
teknolojinin egitime nazaran daha fazla ilerleme gdstermesi, sistemin yeniliklere olan
thtiyacin1 gozler oniine sermektedir. Burada 6nemli olan bir baska konu da bilgi ve

teknoloji ¢aginin fen bilimlerindeki gelismelere ve degisimlere bagli olmasidir. Bu
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nedenle teknoloji ve fen birbirleri ile bir biitlin olusturmaktadir. Bu biitiinligiin
saglanmasi ve korunmasi iginse 6grencilerin fen bilimlerini yaparak ve deneyimleyerek

O0grenmesi 6nem arz etmektedir (Maya, 2016).

2.1.2. Fen Egitiminde Yeni Yaklasimlar

Tiirkiye fen ve teknoloji derslerini uzun yillar boyunca geleneksel yontemlere bagl
kalarak islemistir. Bu nedenle bilginin kalicilig1, giindelik yagsama uyarlanmasi ve anlamli
ogrenme gibi pek ¢ok alanda basar1 saglayamamistir. Bu sebeple MEB tarafindan egitim
konusunda 2004 tarihinden itibaren bir degisiklige gidilmis ve “Yapilandirmaci Kuram”

egitimcilerin de ortak goriisii haline gelmistir (Anil, 2009).

Yapilandirmacilik kuraminda 6grenci merkezli bir anlayis hakimdir. Ogrencinin simif
icerisinde katilimci ve aktif olmasi, biitiin siire¢lerde 6gretmen ile birlikte plan yapmast,
konular1 yaparak ve deneyimleyerek Ogrenmesi, bilgiyi yakalamasi ve ¢ikarmasi,
arastirmasi ve tartismasi &n plandadir. Ogretmen ise 6grencinin 6grenme siireci boyunca
ulagacagi bilgiler i¢in bir yol gosterici ve bir rehber konumundadir. Yapilandirmaci
egitimin en belirgin 06zelligi, Ogrenen bireyin bilgiyi olusturmasi, gelistirmesi,
yorumlamas: ve yapilandirmasi i¢in bir firsat bulmasidir. Alisilmis ve geleneksel
metotlarda ise bilgiyi 68retmen vermekte veya birey bu bilgiyi kitap ya da baska
kaynaklardan elde edebilmektedir. Ancak burada yapilandirmaci kuram ile geleneksel
yontem karsilastirildiginda bilginin algilanmasi ile bilginin yapilandirilmasi noktasinda

ayrildiklar1 goriilmektedir (Sonmez, 2002).

Fen derslerinde yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasi, 6grencilerin bir problem ile
karsilasmasi halinde problemin oncesinde var olan bir ¢6ziim yolu ile degil, kendi
tirettikleri bir ¢ézlim yolu ile ¢6zmesini saglamaktadir. Dolayisiyla 6grenci karsilastigi
biitlin problemleri ¢ozebilir duruma gelir. Yapilandirmaci fen 6gretiminde baslangic
noktasini, 6grencilerin daha 6nce sahip oldugu bilgi ve tecriibeler olusturmaktadir. Bu
yaklagima gore Ogrenciler bilimsel bilgileri daha once sahip olduklar1 deneyimler ile
anlamlandirip 6grenmektedir. Yapilandirmaci fen o6gretimindeki amag, Ogrencilerde
bilimsel diisiinme becerisini gelistirmek, sahip olduklart bilgileri sinifta bulunan diger
ogrenciler ile paylagsmak ve tartismalarini saglamaktir. Burada esas olan Ogrencilerin
bircok bilgiyi ylizeysel anlamda degil, az da olsa derinlemesine bilmesidir.

Yapilandirmaci fen Ogretiminde bilgi, sosyal bir ortamda edinilmektedir. Ciinki
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Ogrencilerin grup olarak calismasi durumunda kendi bilgilerini paylasip bir tartisma
ortami olusacaktir. Yapilandirmact kuramin temelinde bilgi bilimsel yontemler ile
saglanmaktadir. Dolayisiyla fen dersinin 6grenilmesinde asagidaki bilimsel yontemler

kullanilmaktadir (Koseoglu ve Kavak 2001);

* Olayin sunulmasi,

+ On bilgilerin animsatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi,

* Teori olusturulmasi,

* Verilerin arastirilmasi ve toplanmasi,

* Hipotezlerin test edilmesi,

* Genelleme yapilmasi.

Yapilandirmaci yaklagimin faydalart asagidaki gibidir. (Cigek,2005);

* Mevcut olan yontemler ile gelen basarisizliklar bu yontem ile cazip hale
getirilmektedir.

+ Ogretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir yaklasimi savunmaktadir.

* Giinliik yasam ve okul arasinda bag kurarak, 6grenciye dgrendiklerini uygulama
imkan1 vermektedir.

» Ogrenciye kendi bilgisini olusturmasi gerektigini savundugundan, anlamli grenme
saglamaktadir.

+ Ogrenmenin etkilesim neticesinde oldugunu savundugunda, 6grencinin sosyal
olmasin1 saglamaktadir.

* Okul, veli ve 6grenci is birligini gerekli kildigindan, geleneksel yontemde sorun haline
gelen velinin okula gelmemesi sorununu ¢6zmektedir.

» Ogrenci, 6gretmen ve okul ydnetimini liizumsuz biirokratik islemlerden

kurtarmaktadir.

Ayn1 zamanda yapilandirmaci yaklagimda, 6grencilerin derslere katilip yorum yapmasi,
ogrendiklerini farkli alanlarda uygulama becerisi kazanmasi, derse daha aktif katildiklar
icin 6grenme asamasinda daha fazla sorumluluk iistlenmeleri sayesinde kalici 6grenme

gerceklestigi goriilmektedir.

2.1.3. Tiirkiye’de Fen Egitimi

Tiirkiye’de fen egitiminin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar 1960’ da OECD (Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)’ninde verdigi destek sayesinde; yaparak yasayarak
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ogrenme ilkesinin benimsenmesi ile baglamistir. Buna gére Avrupa’da kullanilan 30 adet
fen ve matematik egitimi kitab1 Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Ayrica yine bir¢ok kurum
tarafindan saglanan destek ile Ankara Fen Lisesinde deneysel ¢ok sayida calisma
yapilmistir. Fen egitimi ile ilgili projeler 1985’11 yillara kadar fen liselerinde, sonrasinda
ise 0gretmen liseleri ve normal liselerde uygulanmaya baslamistir. Caligmalar olumlu
sonuclanmis olsa da arsivlerde deneysel bir calisma olarak yerini almamis ve uygulamaya

konulmamistir (Kilig¢ vd., 2008).

Bir OECD projesi olarak hazirlanan PISA (Program for International Student Assessment
-Uluslararas1 Ogrenci Basarisin1 Belirleme Programi) programi, egitim sistemlerinin
degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu tlir programlar sayesinde
mevcut egitimin zayif ve giiclii yanlari, egitim programlari ve politikalari, 6gretim metot
ve teknikleri ile 6gretmenlerin yeterlilik diizeyleri gozden gegirilebilmektedir. PISA, en
az 7 y1l 6grenim gérmiis olmasi kosulu ile 15 yasinda olan 6grencilerin almis oldugu
zorunlu egitim sonucunda, giiniimiiziin bilgi toplumunda kars1 karsiya kaldiklar1 olaylar
karsisinda ne kadar hazirlanmis olduklarini tespit etmek maksadi ile gelistirilmistir. PISA
ile dl¢lilmek istenen nitelik, 6gretim programlarinda yer alan konularin hangi diizeyde
ogrenildigi degil, gercek hayattaki olaylar karsisinda bilgi ve becerinin kullanilma
becerisi, analiz yetenegi, mantik yiiriitme ve fen kavramlari ile etkili bir iletisim kurup
kuramadiklarini belirlemektir (MEB, 2015). PISA, uluslararas1 alanda gerceklestirilmis
en kapsamli egitim arastirmasidir. Tirkiye’de PISA uygulamasi Milli Egitim
Bakanliginca siirdiiriilmektedir (Yildirnm ve dig., 2013). Buna gore 2012 yilinda
gerceklesen ve 2013 yilinda yaymlanan PISA 2012 Ulusal On Raporunda, katilimci
iilkelerin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal durumlart ile gayrisafi yurti¢ci hasila verileri
aciklanmistir. Raporda ayni zamanda okullarin mevcut durumu ve derslerin uygulama
sahasina gore degerlendirilmesi neticesinde elde edilen bulgulara da yer verilmistir.

Rapora gore Tiirkiye nin hicbir alanda ilk 15° e giremedigi goriilmektedir (MEB, 2015).

2.1.4. Arastirma Modelleri

Bir arastirmanin yliriitiilmesinde izlenmesi gereken bir yontem dizilimi s6z konusudur.
Bu dizilimde 6ncelik arastirma probleminin belirlenmesidir. Problem belirlendikten ve
tanimlandiktan sonra arastirmacidan ilgili literatiirii taramasi1 beklenir. Daha sonraki

asamada aragtirmaci, aragtirma esnasinda hangi yontem ve teknikleri izleyecegine, baska
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bir ifadeyle arastirmanin modeline karar verir. Veri analizi, bulgular, bu bulgularin

yorumlanmasi ve onerilerin sunulmasi ile siire¢ tamamlanmig olur (Romberg, 1992).

Arastirma modelleri temel olarak nicel, nitel ve karma arastirma modelleri olmak {izere

ti¢ alt baslikta incelenebilir.

2.1.4.1. Nicel Arastirma Modeli

Nicel arastirma; olgu ve fenomenleri nesnellestirerek gozlemlenebilir, Slgiilebilir ve

sayisal olarak ifade edilebilir bir bicimde ortaya koyan bir arastirma modelidir.

Nicel aragtirmanin amaci; bireylerin toplumsal davranislarini goézlem, deney ve test
yoluyla nesnel bir sekilde 6lgmek ve sayisal verilerle agiklamaktir. Dolayisiyla nicel
arastirma bize i¢inde yasadigimiz diinya ile ilgili sayisal verileri sistematik olarak
sunmaktadir (Burns ve Grove, 1993). Tiimevarim metodunun kullanildig: bir arastirma
modeli olan nicel arastirmada, evreni temsil etme vasfina sahip 6rneklemden elde edilen
bulgularla evrenin tamamina ait bir genelleme yapmak miimkiindiir. Nicel arastirmanin
ayirt edici 6zelligi aragtirma sonuglarinin sayisal olarak ifade edilebilmesinden ve bu

baglamda daha somut sonuglar olarak kabul edilmesinden kaynaklanmaktadir.

2.1.4.2. Nitel Arastirma Modeli

Nitel arastirma; gozlem, miilakat ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve fenomenlerin kendi dogal ortamlarinda daha
gercekei ve totaliter bir bicimde ortaya konmasina iligkin bir slirecin saglandig arastirma
tiirtidiir. Tiimdengelim metodunun kullanildigi bu arastirma bi¢iminin temel amact; olgu
ve fenomenleri tasvir etme, onlarin olus nedenlerini agiklama ve bu sayede gelecekle ilgili

ongoriide bulunmaktir (McMillan ve Schumacher, 1993).

Nicel arastirmadan farkli olarak nitel arastirmada arastirmay1 yapan kisinin evreni tiim
ozellikleri ile temsil edebilecek ve sonunda evrenle ilgili genel yargiya varmasini
saglayacak bir oOrneklem olusturmak gibi sorumlulugu bulunmamaktadir. Bununla
birlikte gozlem yapilmasi ve gozlem neticesinde genellemelere ulagilmasi nitel
aragtirmada siklikla kullanilan bir veri toplama yontemdir. Bunun disinda miilakat, alan
arastirmasi ve igerik analizi de yine nitel aragtirma modellerinde uygulanan veri toplama

yontemleri arasinda yer almaktadir. Nicel aragtirmalarda elde edilen somut, diger bir
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ifadeyle sayisal sonuglardan farkli olarak nitel arastirma sonucunda elde edilen bulgular

genellikle sozel ve yoruma agiktir.

Nitel arastirma modelini kullanarak bir ¢alisma yapan arastirmaci, kullandigr modelin
dogas1 geregi nicel arastirma yontemi kullanan birine gore konuya daha 06znel
yaklasacaktir. Nihayetinde arastirmacidan, gézlem ve miilakat neticesinde elde ettigi
bulgular1 bu islemler esnasinda edindigi algilar olmaksizin sunmasi beklenemez. Bu
nedenle nitel arastirma arastirmayi yapan kisinin gézlemlerini, sOylesilerde edindigi
bilgileri ve tiim bu siirecten ne anladigin1 okuyucu kitlesine aktarabildigi 6l¢iide gecerli
olacaktir. Bu noktada arastirmanin giivenilirlik Slgiisli ise, aragtirmacinin bu siireci ne

kadar acik ve dogru bir bigimde aktardigi ile ilintilidir (Y1ldirim ve Simsek, 2006).

2.1.4.3. Karma Arastirma Modeli

Adindan da anlasilacagi iizere karma aragtirma modelleri nicel ve nitel arastirma
tekniklerinin birlikte kullanilmas1 sonucu ortaya ¢ikan modellerdir. Ozellikle egitim ve
sosyal arastirmalar alaninda kullanilan bu yontem yaklasik son otuz yildir ayri bir
aragtirma modeli olarak goriilmeye baslanmistir. Onwuegbuzie ve Leech’e gore karma
yontem nicel ve nitel arastirma desenleri arasinda bir koprii vazifesi gormektedir

(Onwuegbuzie ve Leech, 2004).

Karma yontemin arastirmayi tistlenen kisiye sundugu avantajlardan biri de ¢alismanin
arastirma sorusuyla ilgili yontem se¢me sansini elde etmesidir. Ayn1 zamanda arastirmaci
tek bir yontem kullanmak zorunda olmadigi i¢in arastirma sorusunu daha net ve eksiksiz
olarak cevaplama sansina sahiptir. Karma yontem 6zellikle sayisal ¢alismalari, kelimeler
ya da gorsel kullanimlar yoluyla daha anlagilir kilabilecegi i¢in de yine tercih sebebi
olabilmektedir. Tam tersinden diisiindiigiimiizde ayni sekilde karma yontemin

kullanilmas1 sozel ¢alismalart da daha somut kilarak ¢alismaya katki saglayacaktir.

Karma yontemin kullanimi; ¢alismaya iligkin daha kesin bilgilere ulagsma, ¢alismanin
sonucuna iliskin daha kesin kanitlar sunma, karmasik arastirma sorularina yanit bulma ve
aragtirma ile ilgili farkli bakis agilarin1 gérme imkéani sagladigi i¢in yine arastirmacilar
tarafindan son yillarda siklikla kullanilan bir yontem haline gelmistir (Johnson ve

Onwuegbuzie, 2004).
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2.1.5. Deneysel Arastirmamin Temelleri

Deneysel arastirma, herhangi bir gereci bir muameleden gegirerek ve yahut muameleden
gecirmeden olusturulmus bir platformda degisken ve etkenlerin gozetim kontrol
edilebildigi, sonucun gozlemlendigi bir arastirma metodudur. Deneysel arastirmanin
birincil amaci, arastirmaya konu olan olayin neden-sonug iligkilerini gilin yiiziine
cikarmaktir (Ekiz, 2003). Bunu dogru bigimde ortaya koyabilmek i¢in sonucu etkileyecek
degiskenlerden hangisi ya da hangilerinin kullanilacagini belirlemek oldukca énemlidir.
Deneysel aragtirma yapilirken genellikle aragtirma problemi belirlendikten sonra alt
problem ve hipotezler belirlenir. Deneysel arastirmanin diger amaci, alternatif

varsayimlari elimine etmektir.

Arastirma konusunun kapsamina giren tiim kisi ya da nesnelere karsilik gelen evren,
hedef (genel) evren ve ulasilabilir evren ya da bagka bir deyisle ¢alisma evreni olarak iki
alt baslikta incelenebilir. Hedef evren, ideal olan1 barindirdigi halde ulasilmasi ¢ok
miimkiin olmayan kiimeyi ifade eder. Ornegin; Tiirkiye’de orta ogretimde okuyan
Ogrenciler iizerine yapilan bir arastirmada, iilkedeki tiim orta 6gretim 6grencileri hedef
evreni temsil etmektedir. Ulasilabilir evren ise, adindan da anlasilabilecegi iizere
ulasilmas1 daha kolay ve gergekei olan kitleyi temsil etmektedir. Ayni1 6rnek {izerinden
gidecek olursak, Izmir’de okuyan orta gretim &grencileri arastirmanin ulasilabilir
evrenini olusturmaktadir (Karasar, 1998). Sirasiyla; evren ve ulasilabilir evren ne kadar

1yl tanimlanirsa 6rneklem o kadar dogru segcilebilir.

Arastirmay iistlenen kisinin nihai hedefi, 6rneklemin bulgularindan yola ¢ikarak evren
ile ilgili bir yargiya varmaktir. Bu baglamda ulasilabilir evreni gercekei belirleyememek,
onu gerekenden biiyiik tutmak arastirma bulgularinin tiim evrene uyarlanmasini miimkiin
kilmayacag1 gibi ayn1 zamanda arastirma icin yapilan finansal harcamalarin ve zamanin
da kaybina neden olacaktir (Creswell, 2005). Evreni oldugundan biiytiik belirlemek kadar,
oldugundan kii¢iik belirlemekte ayn1 etkiyi yaratacaktir. Evrenin ve 6rneklemin olmasi
gerekenden kiiclik belirlenmesi sonucun evrene genellenebilmesi ihtimalini ortadan
kaldiracak ve boylelikle c¢aligma anlamini yitirecektir. Bu nedenle deneysel
arastirmalarda evren ve 6rneklemi iyi belirleyip, tanimlamak olduk¢a 6nemli bir husustur.

Deneysel arastirma, incelenen olaydaki degiskenlerden herhangi birinin sonucu nasil
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etkilediginin tespit edilebilmesi ve neden-sonug iligkisini test etmeye imkan tanimasi

acisindan diger yontemlerden farklilagir.

2.1.5.1. Deneysel Yontem Desenleri

Deneysel arastirmalarda giivenilir ve gegerli bulgulara ulasabilmek i¢in deneysel yontem
deseni olusturmak olduk¢a Onemlidir. Deneysel desen, arastirma yapan kisinin
varsayimlarini test etmesi i¢in kurdugu bir taslaktir. Bilimsel bir ger¢egi anlatmak, daha
onceden ortaya konmus bir yasay1 dogrulamak ya da ileri stiriilen bir hipotezi ispatlamak
icin kurulan deney diizenegi arastirmacinin denetiminde neden-sonug iligkilerini
kesfetmesine imkan saglamaktadir. Bu baglamda gozlenmek istenen verilerin tiretildigi
deneysel desen modelleriyle de arastirma siirecine sekil verilebilir. Deneysel arastirmalari
kapsayan en temel diisiince Fraenkel ve Wallen tarafindan (2012), “baz1 seyleri tecriibe
et ve neler olup bittigini sistematik olarak gozle” bigiminde ifade edilmistir. Dolayisiyla
tim deneysel arastirmalarin temelinde; herhangi bir seyin tecriibe edilerek, tecriibe

esnasinda olup bitenleri belli bir sistem icerisinde gézlemleme fikri bulunmaktadir.

Deneysel arastirmalarda iki ana kosul bulunmaktadir. Bunlardan ilki, bagimli degisken
tizerindeki etkileri mukayese edebilecek ve bagimsiz degiskeni tanimlamamiza yarayacak
en az iki degisik kosulun bulunmasidir. Digeri ise, bagimsiz degiskenin arastirmay1 yapan
kisi tarafindan manipiilasyona maruz birakilmasidir. Dolayisiyla bu arastirma
yonteminde arastirmaci; neden-sonug iliskisini test etmek i¢in Ornekleme yapmak,
bagimsiz degiskeni manipiile etmek ve digsal degiskenleri denetimi altinda tutmak
zorundadir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Bu baglamda denetim acisindan en uygun desenler
deneysel desenlerdir (Balci, 2013). Kisaca, degiskenler arasinda var olan bagintilari
nedensellik agisindan incelemek ve incelerken de dissal degiskenleri denetim altinda

tutmak i¢in deneysel desenler uygun bir yontemdir.

Farkli deneysel arastirma desenleri iginden hangisinin segilmesi gerektiginin yaniti1 gok
kolay degildir. Burada istatistiksel faktorlerin yan1 sira istatistiksel olmayan faktorlerin

de hesaba katilmalar1 gerekmektedir.

2.1.5.1.1. Tam Deneysel Desen

Bagimsiz degiskenin bagimli degisken {iizerindeki etkisinin deneysel olarak

arastirilmasinda bagimsiz degisken etki degiskeni ismini almaktadir. Bu tiir deneysel
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calismalar denetimin saglanabilecegi kapali alanlarda ya da laboratuvar ortamlarinda
yapilmaktadir. Ornegin, tip bilimi igin yapilan bircok ¢alisma tam deneysel ydntemler
icinde yer alir. Bu ¢caligmalara 6rnek olarak, yeni bir ilag gelistirmek veyahut var olan bir
ilacin farkli ortamlarda olasi etkilerini saptamak gosterilebilir. Tam deneysel yontemlerin
icinde siklikla uygulananlardan biri de 6n test-son test, diger bir ifadeyle, manipiilasyon
Oncesi ve manipiilasyon sonrasi testleridir. Bu testlerde, bagimsiz degiskenlerden bir
tanesinin manipiilasyonu, degiskenlerin denetimi ve deneklerin gruplara segkisiz olarak
atanmasidir. Segkisiz atama, bir deneye katilacak olan her bireyin deney ve kontrol
kosullariin herhangi birine yerlestirilmesinde esit olasiliga sahip olmasidir. Baska bir
deyisle seckisiz atama oncesinde herhangi bir denek adayinin deneyde yer alma ihtimali
herhangi baska bir denek adayimin deneyde bulunma ihtimali ile aynidir (Hovardaoglu,
2000). Seckisiz atamanin miimkiin olmadig1 durumlarda, arastirmay: yapan kisi bazi
verileri gbézden gecirerek, nispeten birbirine en fazla benzeyen iki denek grubunu
secmelidir. Ayrica bagimli degisken ile iliskili fakat calismada yer verilmeyecek olan
degiskenler ile digsal degiskenlerin denetim altinda tutulmasi olduk¢a 6nemlidir. Aksi

halde, iki denek grubu arasindaki farklarin isleme baglanmasi zorlasacaktir.

Manipiilasyon, denetim ve Orneklemede seckisiz atama deneysel yontemlerin temel
ozellikleri arasinda yer almaktadir (Polit and Hungler, 1997). Burada manipiilasyondan
kasit, arastirmacinin deney grubu iizerinde uyguladigi ve bagimli degisken lizerinde
yarattig1 degisikligin gozlenebildigi etkidir. Denetim, bazi unsurlar1 ¢alismanin disinda
tutmak amaciyla uygulanan bir yontemdir. Orneklemede segkisiz atama ise, drneklem
iginde yer alan nesne ya da kisilerin deney ve kontrol grubuna rastgele atanmasini ifade

eder.

2.1.5.1.2. Yar: Deneysel Desen

Yart deneysel desen, deneysel arastirmada denetimin olamayacagi durumlarda
degiskenler arasinda nedensellik iligkisini incelemek ic¢in kullanilmaktadir. Bazi
durumlarda arastirmada kullanilacak denek ve kontrol gruplarinin seckisiz atanmasi
olanaksiz oldugu gibi ayni zamanda bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan
maniplilasyonu da miimkiin olmayabilir. Béyle zamanlarda, iki bagimli ve bagimsiz
degisken arasinda anlamli bir iligkiye rastlamak miimkiin olsa da bu argiimandan yola

cikarak degiskenler arsinda nedensel bir baginti oldugunu ileri siirmek olas1 degildir. Bu



19

bahsi gegen kisitlar, yar1 deneysel arastirma yonteminin siirliligi olarak karsimizda

belirmektedir.

Seckisiz atama yoOnteminin uygulanmasi ve manipiilasyonun yapilamamasi gibi
nedenlerin arastirmanin gecerliligi ve glvenilirligini riske soktugu durumlarda
aragtirmact bu olumsuz etkileri bertaraf etme yoluna gitmelidir. Ozellikle egitim ve
psikoloji alanlarinda yapilan arastirmalarda daha 6nceden olusturulmus gruplar (6rnegin,
smiflar gibi) {izerinden calismak zorunda kalindigindan kullanilan desenler yari-
deneyseldir. Ancak burada arastirmact hangi siifin deney, hangisinin kontrol grubu
olacagina karar vermekte serbesttir. Yani 6rneklem seckisiz olarak se¢ilmese de siniflarin
deney ve kontrol grubuna atanmasi segkisiz yontem kullanilarak yapilabilmektedir. Bu

tiir bir arastirma esitlenmemis grup yari-deneysel aragtirma sinifi kapsamina girer.

2.1.5.1.3. Zayif Deney Desen

Calismanin degiskenleri arasinda neden-sonug iligkisini test etme amacli arastirmalar
deneysel desen olarak adlandirilir (Cohen ve Manion, 1997). Farkli deneysel desenler
mevcuttur. Dort alt gruba ayrilan deneysel arastirmadan biri de zayif deneysel desendir.
Zayif deneysel desenlerin ortak o6zelligi i¢ gecgerliligi tehdit eden faktorlerin kontrol
edilmemesidir. S6z konusu desen seckisiz atamanin olmadigr tek grup desenleri ile
karsilagtirmali grup desenlerinden olusur. Zayif deneysel desen kapsaminda ele alinan tek
grup on test-sontest deseninde aragtirmaci bir grup ile yaptig1 uygulamadan sonra bir
incelemede bulunur ki bu ayn1 zamanda son testtir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin
Olctimleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda ise son test olarak ayni 6lgme araglari
ile elde edilir. Tek grup son test modelinin problematigi ise On test icermemesinden
kaynaklanir; 0yle ki bagka bir kontrol grubunun olmayisi, kesin olmayan tartigmalar
icermesi nedeniyle i¢ gecerlilikle ilgili eksiklik ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bunula
birlikte, arastirmacinin test yapilan grup hakkinda cesitli bilgilere sahip olmas1 (grubun
tutumu, bilgi seviyesi ve/veya becerileri gibi) durumunda bu desen kullanilmakta ve
kullanim1 da kabul gérmektedir. Burada 6nemli olan nokta nitel aragtirma yontemi olan

durum ¢aligmast ile karistirilmamasi gerektigidirCingi. (Cohen ve Manion, 1997).

Bir diger zay1f deneysel desen ise esit olmayan gruplar son-test desenidir. Her ne kadar
tek grup son test desenine benzer olsa da ilaveten karsilagtirma grubu vardir. Esit olmayan

gruplar son-test desenine gore, belli bir gruba islem uygulanmasiin ardindan son test
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tizerinden bagimli degisken incelenir ve bu inceleme esnasinda es zamanl olarak iki
gruba da son test uygulanir. Bu desende gruplar icin belirlenmis kisilerin rastgele
secilmemis olmasi gerekir. Ayrica, bu desende arastirmacinin yaklasimi da sonucu

etkileyebilir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

2.1.5.1.4. Tek Denekli Desen

Bir ya da birka¢ denekten 6l¢iinlii sartlar altinda tekrarlanan Glgiimlerle bir yiiriitiimiin
etkililiginin her bir denek icin kendi babinda bir degerlendirme yapilmasi halinde tek
denekli arastirma deseninden bahsedilebilir (Albertove Troutman, 1995). Tek denekli
arastirma modelinin 6zellikleri arasinda; tekrarlanan dlgiimlere yer vermesi, baslangi¢
diizeyi verilerinin bulunmasi ve toplanmasi ile tekrarlama yapilmasi yer almaktadir

(Wolery vd., 1988).

Baslangi¢ diizeyi verileri, bagimsiz degiskenle olan iliskisi saptanmadan once bagiml
degiskenin hangi araliklarda, hangi oranlarda gergeklestiginin tespit edilmesine
dayanmaktadir. Deneyin sonucunda elde edilen yliriitiim etkinligi verileri ile baslangig
diizey verilerinin karsilagtirilmasi bagimsiz ve bagimli degisken arasindaki fonksiyonel
iligkiyi ortaya koymak acisindan 6nemlidir. Fonksiyonel iliski bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki neden-sonug iligkisi olarak tanimlanmaktadir (Alberto veTroutman,
1995).

2.1.5.1.5. Faktoriyel Desen

Faktoriyel desenler ¢cok degiskenli modeller olarak da adlandirilmaktadir. Eger bagiml
degisken tlizerinde birden fazla bagimsiz degiskenin etkisi inceleniyorsa bu tiir modeller
faktoriyel desenler olarak kategorize edilir. Faktoriyel desenler kendi i¢inde gruplar arasi,
gruplar i¢i ve karisik faktdriyel desenler olmak iizere iice ayrilmaktadir. Ornegin bu
modelleme yontemi ile “X ve Y kitaplarindan hangisi daha 6greticidir?” sorusu yerine
“X ve Y kitaplarindan hangisi hangi 1Q diizeyindeki 6grenciler i¢in daha ogreticidir?”

sorusuna cevap aranmaktadir (Karasar, 1998).
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2.1.5.2. Deney ve Kontrol Grubu

Deney grubu yapilan aragtirmada bagimsiz degiskenin uygulandigi bir 6rneklem grubu
olup deney grubunun karsisinda ise, karsilastirma yapmaya olanak taniyan bir kontrol

grubu bulunmaktadir.

Ormnegin piyasaya siiriilecek olan yeni bir ilag igin iki denek grubu olusturulur. Denek
gruplarindan birine ilag belirli dozlarda verilirken, diger gruba ilag verilmez. ilacin
verildigi grup deney grubunu, ila¢ uygulanmayan grup ise kontrol grubunu
Olusturmaktadir. Burada hastalarin rahatsizlik diizeylerine iliskin verilerin deney ve
kontrol gruplar1 arasinda karsilastirilmasi amaglanmaktadir. Dolayisiyla kontrol grubu;
evreni temsil yetenegi bakimindan deney grubu ile ayni ozelliklere sahip olan, ancak

deneysel isleme tabi tutulmayan karsilastirma grubudur (Fraenkel ve Wallen, 2012).

Arastirma caligmalarinda, deney ve kontrol gruplarmma denek segilirken séz konusu
deneklerin 6zelliklerinin birbirine yakin ve sayilarinin esit olmasi énemli bir unsurdur.
Ayrica gerek deney gerekse kontrol grubunun dis etkilere maruz kalma bigimlerinin ayni
olmas1 da Onemlidir. Burada amag¢ yapilan arastirmanin giivenilirligini etkileyecek

olumsuzluklar1 en aza indirmektir (Biiyiikoztiirk, 2018).

2.1.5.3. Orneklem

Orneklem, bir ¢alismada kullanilmak iizere evrenden secilen ve segildigi evreni yeterli
diizeyde temsil etme becerisine sahip olmasi beklenen gruptur (Gravetter ve Forzano,
2012). Bagka bir tanima gore Orneklem; evrenden, evreni temsil edecek nitelik ve
nicelikte oldugu i¢in evrenin i¢inden segilerek arastirmaya katilan olgu, nesne ve

bireylerdir (Sonmez ve Alacapinar, 2014).

Bir arastirma konusunun sorularina cevap bulabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan nesne ya da
bireylerin olusturdugu en biiyiik grup olan evren ile ilgili genelleme yapabilecek verilere
ulagilabilmesi acisindan Orneklemin evreni temsil yetenegine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu ¢alismanin bilimselligi a¢isindan 6nemli ve dikkat edilmesi gereken
bir husustur. Aksi halde calismanin bulgular1 evreni genellemek icin uygun
olmayacagindan arastirma i¢in harcanan cabalarin bosa gitme ihtimali bulunmaktadir

(Cepni, 2012).
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Orneklem secilirken yapilacak hatalarin minimize edilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
hususlar bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, arastirmacinin zaman ya da maliyet
tasarrufu gibi nedenlerden dolayr oOrneklem grubunu yakin c¢evresinden se¢meye
caligmamalidir. Yapilacak bdyle bir hata drneklemin evreni temsil etmemesine neden
olacaktir. Ayrica bir Orneklemin evreni temsil edebilecek kadar genis olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla 6rneklemin olmasi gerekenden daha kiigiik olmasi yine evreni

temsil etme yetenegini imkansizimkansiz kilacaktir (Cepni, 2012).

Orneklem dogru segilse ve evrene genellense dahi, farkli bir aragtirmaci ayn1 evrene ayni
arastirma sorulari yonelttiginde sonug farkli olabilmektedir. Bu durum evreni temsil
etme becerisine sahip olmasina ragmen deneklerin farkli olmasi ve her bir denegin
kendine 6zgii dogasindan kaynaklanmaktadir (Gravetter ve Forzano, 2012). Bu farklilik,
diger arastirmanin sonucunu ya da giivenilirligini etkilemez. Evren ve orneklem

arasindaki iliski Sekil 1°de gosterilmektedir.

Evren Orneklem

SayIm
Earen defer = P
- Ortalama (1)) Ceneldlem. deger
- Stardart capmna [0 - Umm(:‘:)(gj
- Stamdart sapina

Tahmin

Sekil 2.1. Evren ve o6rneklem arasindaki iliski (Biiyiikoztiirk, 20077?)
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2.1.5.4. Normal Dagilim ve Normallik Testi

Veri dagiliminin normal olarak dagilmasi, verilerin dogada olus bigimlerine uygun olarak
serpildigi anlamina gelmektedir (Cing1, 1994). Arastirmasi yapilan herhangi bir olgu ya
da fenomenin normal dagilima sahip olup olmadigt normallik testleri ile
Ol¢iilebilmektedir. Eger bir ¢alismada veriler normalden sapma gdsteriyorsa bunun cesitli
sebepleri olabilir. Bu sebepler arasinda; gozlem degerlerinin siirekliliginin bozulmus
olmasi, gézlemlerin ¢ogunlugunun normal dagilim gosterdigi halde kii¢lik bir kisminin
aykir1 degerler almasi, 6rnek genisliginin yeterince saglanamamasi, ortanca ve tepe deger
ile ortalamanin birbirine esit olmamasi Oncelikli yer tutmaktadir. Bu nedenle, bir
calismada verilerin normal dagilima uymayabilecegi ihtimali goz 6niinde bulundurularak
niceliksel analiz yontemlerine baslamadan 6nce verilere normallik testi yapmak sonradan
cikacak sorunlarin dnlenmesi agisindan 6nemlidir. Dagilimin normalden sapma gdsterip
gostermedigi istatistiki analiz ve yahut grafik yontemi ile tespit edilebilmektedir (Can,
2018).

Ortalama, Meadyan, Mod

Normal dagihirm egrisi

Sekil 2.2. Normal dagilim egrisinin goriiniimii

Sekil 2.3. Normal olmayan dagilimlarin 6rnek gériintimleri
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Arastirmaya ait verilerin normal dagilip dagilmadigi, verileri analiz etmekte kullanilacak
niceliksel test yontemlerinin se¢imi acisindan onemlidir. Eger veriler normal bigimde
dagiliyorsa bu durumda parametrik testler kullanilirken, verilerin normal dagilima sahip
olmamasi1 halinde non-parametrik testler kullanilmaktadir. Deneysel arastirmalarda
verilerin normal dagilip dagilmadiginin test edilmesi amaciyla Kolmogorov-Smirnov, Ki-
kare, Lilliefors ve Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmaktadir (Can, 2018). So6z
konusu testlerde hipotezi ile verilerin normal dagilima sahip bir ana kiitleden geldigi
ancak hipotezi ile anakiitlenin normal dagilimdan sapma gosterdigi ifade edilmektedir.
Gerek bilimsel etik agisindan gerekse veri analiz testinin dogru secilmesi i¢in deneysel

arastirmalarda normallik testinin yapilmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018).

2.1.5.6. Veri Analizinde Kullanilan Testler

Istatistiksel veri analizlerinde uygulanan testler nicel verilerin dagilimina gére parametrik
ve non-parametrik, diger bir deyisle parametrik olmayan testler olmak iizere ikiye

ayrilmaktadir.

2.1.5.6.1. Parametrik Testler

Istatistiksel analiz yapilmadan 6nce verilerin kategorik ya da siirekli olup olmadigina
bakilmasi gerekmektedir. Kategorik verilerde parametrik olmayan yani non-parametrik
istatistikler kullanilirken, stirekli verilerde ise parametrik istatistikler kullanilmaktadir.
Parametrik testlerin varsayimlari; verilerin aralikli ya da oransal olmasi, verilerin normal
dagilima sahip olmasi ve grup varyanslarinin esit olmasidir. T-testi ve F-testi parametrik
testlerdir (Can, 2018).

2.1.5.6.1.1. T-Testi

T istatistigi, bir grubun evrene ait olup olmadig1 veyahut gruplar arasi farklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini inceleyen bir parametrik testtir. Eger
orneklem normal dagilimdan secildiyse bu durumda t dagiliminin ortalamasi sifir olur.
Grafiksel olarak normal dagilim ile kiyaslandiginda orta kismin daha dar, ug bolgelerin
ise daha genis oldugu gozlemlenir. Varyans degeri birden biiyiiktiir ancak 6rneklem
genisledik¢e t dagiliminin varyansi da bire yaklasir. Ayni zamanda 6rneklem genisledikce

t dagilimi normal dagilima yaklagmaktadir (Can, 2018). T testi seckisiz drneklemler i¢in
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gecerli oldugu halde varsayim bozulmalar karsisinda giiclii bir test olmasindan dolay1

seckisiz olmayan 6rneklemler icin de kullanildig1 goriilmektedir.

T-testi, deneysel ve deneysel olmayan arastirmalarda kullanilabilir. T-testi, 6rneklemlerin
yansiz olarak se¢ilmis olmasini gerektirmektedir. Arastirma desenine bagli olarak

ortalama puanlarin karsilastirilmasinda kullanilmak amaciyla ti¢ farkl: t-testi vardir.

1. Tek grup orneklem igin t-testi: Bir 6rneklem ortalamasinin, evrenin ortalamasi
ile karsilastirilmasinda kullanilan parametrik bir tekniktir.

2. Bagimsiz orneklem t-testi: ki bagimsiz 6rneklem grubun ortalamalar arasindaki
farkin manidarligini karsilastirmak i¢in kullanilir.

3. Bagimli 6rneklem t-testi: iki iliskili 5rneklemden elde edilen ortalamalarimin
arasindaki farkin manidarligi karsilagtirmak i¢in kullanilan tekniktir

(Bliytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

2.1.5.6.1.2. F- Testi (Varyans Analizi Anova)

Kisaca Anova olarak isimlendirilir. Varyans analizi, iki ya da daha ¢ok evrene ait
ortalama puanlar1 karsilagtirmada kullanilir. Anova modelleri, bagimsiz degiskene
yonelten orneklemlerin, bagimli degisken agisindan karsilastirilmasi iizerine kurulur

(Bilyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

T-testi iki ortalamanin birbiriyle mukayesesi i¢in kullanilirken, F-Testi ikiden fazla
ortalamanin mukayesesi i¢in kullanilmaktadir. Bu teste varyans analizi Anova adi
verilmektedir. Coklu mukayesenin yapilmasina olanak taniyan F-testi sayesinde
degiskeni etkileyen faktdriin kaynagim belirlemek de miimkiin olmaktadir (Iscil, 1997).
Ornegin bes farkli ilde yapilan bir iiniversite deneme smavinin il ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadiginin tespiti bu test sayesinde miimkiindiir. Varyans analizi
anovanin varsayimlari; bagimli degiskenin her grupta normal veyahut normale yakin
dagilmasi, orneklemlerin birbirinden bagimsiz olmasi ve bagimli degiskenin tiim

gruplardaki varyanslarinin esit olmasidir (Demir vd., 2016).

2.1.5.6.2. Non-Parametrik Testler

Bir aragtirmada, deneme metodu uygulanirken se¢ilen 6rneklemden elde edilen veriler

normal dagilima sahip olmayabilir. Non-parametrik testler, Orneklem sayisinin
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matematiksel islem yapilamayacak kadar kiiciik olmasi durumunda uygulanmaktadir

(Cepni, 2012).

2.1.5.6.2.1. Ki-Kare Bagimsizlik Testi

Gruplar aras1 faktoriyel desenlerde; birden fazla grubun mukayese edilmesi s6z
konusudur. Ayni zamanda faktoriyel desenlerin bir 6zelligi olarak birden fazla bagimsiz
degisken bulunmaktadir. Gruplar aras1 faktoriyel desenlerin diger 6zellikleri arasinda ise,
tek 6l¢lim yapma ve bu tek dlgiimle gruplar aras1 mukayese yapma 6zelligi sayilabilir

(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

Grup i¢i desenlerde; birden fazla iliskili 6l¢limiin mukayesesi soz konusudur. Yine
faktoriyel desenlerin bir 6zelligi olarak birden fazla bagimsiz degisken bulunmaktadir.
Birden fazla 6l¢iim yapilarak, ayni grubun i¢inde bu 6l¢iimler birbiriyle mukayese edilir

(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

Karigik faktoriyel desende birden fazla bagimsiz degisken vardir. Bagimli degiskenin
birka¢ kez 6l¢iimii yapilir. Birden fazla grup bulunur ve bunlarin birbiri ile mukayesesi
yapilir. Dolayistyla hem dl¢limler arasi hem de gruplar aras1t mukayese séz konusudur

(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

2.1.5.6.2.2. Wilcoxon

Parametrik olmayan (non-parametrik) testler, herhangi bir dagilim varsayimi igermeyen
testlerdir. Wilcoxon isaretli sira testinde veriler bagimsiz, segkisiz ve interval olarak
bulunmalidir. Ayn1 zamanda veriler simetrik olmalidir. Simetrik olmamasi durumunda,

Wilcoxon isaretli siralar testinin yerine isaret testi uygulanir (Noether, 1967).

2.1.5.6.2.3. Mann-Whitney U Testi

T-testinin non-parametrik muadili olan Mann-Whitney U Testi, U testi gruplarinin
ortancalarini karsilastirir. Test, bagimsiz iki grup 6rnegin (nl ve n2 gibi) ayn1 ortanca
degere sahip seckisiz ornekler olup olmadiginin kontroliinii saglar (Kalayct vd. 2006).
Sifir hipotezi, “6rnekler ayn1 ana kiitleden secilmistir ve ana kiitleler birbirinin aynidir”
olarak belirtilir. Uygulama esnasinda oncelikli olarak bu iki bagimsiz grup igerisindeki

degerler sirali hale doniistiiriiliir. Bir baska deyisle bagimsiz grup dizilerine siralama
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puanlart verilir. Bu puanlar toplanarak, nl grubuna ait olanlar ile R1, n2 grubuna ait
olanlarla ise R2 degerlerine ulagilir. Sonrasinda ise, birim sayilar1 ve toplam sira puanlari
araciligi ile U1 ve U2 istatistik degerleri bulunur. Eger hem nl hem de n2 20’den biiyiikse
U istatistik degerinin 6nemliligi normal dagilim yontemi ile hesaplanir. Bu durumda U
istatistiginin ortalama degeri ve standart sapmasi bulunarak, z-test istatistigine ¢evrilir

(Bliytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013).

Mann-Whitney U testinde degerler sirali hale getirildiginden degerlerin asil dagilimlari
onemini kaybeder (Kalayci vd.,2006:98-99). U testinin etkinlik ve giicii bilylik 6rnekler
s0z konusu oldugunda t testine oranla %95 tir (Kartal, 20006).

2.1.5.6.2.4. Kruskall Wallis H Testi

“Ikiden fazla bagimsiz drnegin ayni ana kiitlelerden cekilmis oldugunu” iddia eden sifir
hipotezinin testinde en ¢ok kullanilan ve tek yonlii varyans analizine iyi bir alternatif olan
testtir. Alternatif hipotez ise “En az bir ana kiitlenin medyan1 diger ana kiitlelerinkinden
farklidir” bigiminde olur (Ruxton-Beauchamp 2008; Karagoz-Cati-Kogoglu, 2009).
Veriler bagimsiz, rassal ve en az aralik 6lcekle elde edilmis siirekli degiskenler olmalidir.
Kruskal-Wallis testi, F- testi ile mukayese edildiginde gii¢-etkinligi 0.955°tir. F testi i¢in
n = 95 olmas: halinde Kruskal Wallis testinde n= 100 olmasi gerekir ki, bu iki testin
giicleri ayn1 olsun. Bu demektir ki, Kruskal-Wallis testi oldukg¢a gii¢lii nonparametrik bir
testtir (Kartal 2006). Dagilimlarin ayni ve sadece yer dlgiilerinin farkli oldugu durumlarda
asimtotik oransal etkinlik, asla 0.864’iin altina diismemekte, belirli durumlarda da 1’den
biiylik olabilmektedir (Daniel 1990). KruskalWallis testi, belirli bir yondeki farkliliklar

tespit edemez. Bu durum i¢in Jonckheere-Terpstra Sirali Alternatifler Testi kullanilir.

2.1.5.6.2.5. Ancova (Kovaryans Analizi)

Bagimsiz degiskende ¢ok fazla grup olmasi halinde kullanilan kovaryans analizi,
bagimsiz degiskenlerin kendi i¢inde girdikleri etkilesim ve bu etkilesimin bagimli
degisken iizerindeki etkisini analiz eder. Ozellikle arastirmada bir degiskenin etkisini
ortadan kaldirmak igin kullanilan bu yontem, 6n test-son test kontrol gruplu modellerde
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespitinde de

kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018).
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Ancova uygulanirken grup ortalamalari arasindaki farkin hesaplanmasi i¢in regresyon ve
varyans analizleri kullanilmaktadir. Diger bir deyisle, kovaryans analizi regresyon analizi
ile varyans analizinin bilesimidir. Analizlerin uygulanmasi esnasinda oncelikli olarak
regresyon analizi yapilir ve sonrasinda diizeltilmis degerler iizerinden varyans analizi

uygulanir (Kalayci, 2005).

Calismada gruplar arasinda esitsizlik s6z konusuysa kovaryans testi bu gruplari esitlemek
amactyla da kullanilabilmektedir. Ornegin, yapilan herhangi bir ¢alismada arastirmaya
konu olan gruplar arasinda gelir farkliligi bulunuyorsa, grup ortalamalarinin bagiml
degisken tizerindeki etkisi belirlenmeden once gelir etkisi ortadan kaldirilarak gruplar

aras1 esitlik saglanabilir.

2.1.5. Ogretimde Kullamlan Yaklagimlar

Ogrenme yaklasimlar1 dncelikli olarak bireylerin dogru bilgiye nasil ulasacaklari, bilgiye
ulagsmak i¢in gerekli arastirmalari nasil yapacaklart ve ulastiklar1 bilgiyi nasil analiz
edecekleri ile ilgili yol gdstermeyi amaglamaktadir. Elde edilen bilgiler olduk¢a fazlaysa
bunlarin ne sekilde 6zetlenmesi gerektiginin cevabini bize yine 6grenme yaklagimlar
verecektir. Ogrenmenin ne demek oldugu ne isimize yarayacagi ve nasil dgrenmemiz
gerektigi ile ilgili konular da 6gretim yaklasimlarinin kapsami i¢inde yer almaktadir.
Dolayistyla bir 6gretim yaklasimindan beklenen temel 6zellik; tiim 6gretim kurumlarinda
ve kurum disinda 6grenmenin nasil ve ne bicimde gerceklesecegini aciklamasidir.
Ogrenmenin gerceklesmesi ile birlikte canlinin yasaminda nelerin degisti§i konusu
ogrenme yaklasimlarma gore degisiklik gosterir. Ogretimde kullanilan iki temel

yaklasimdan biri davranise1 yaklasim ve digeri yapilandirici yaklasimdir. Ozellikleri

detaylica asagida verilmistir.

2.1.5.1. Davranis¢i Yaklasim

Bir canlinin disaridan gelen uyaranlara karsi olusturdugu tepki, baska bir deyisle disarida
gelen olaylar karsisinda canlidan gelen fizyolojik ve psikolojik yanit davranissal
yaklagimin ana zeminini olusturmaktadir (Ciiceloglu, 2016). Amerikali psikolog John
Broadus Watson tarafindan ortaya atilan kurama gore, psikolojinin konusu nétr kriterler
ile ol¢iilebilen davranis ve tutumlardir. Bu nedenle eger bir davranig Ol¢iilemiyorsa

psikoloji bilimi agisindan herhangi bir anlam tasimamaktadir.
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Ogrenme temel olarak basit kurallara dayali bir siirectir. Bu siire¢ tiim canlilar i¢in ayn1
sekilde isler. Ornegin davramigsalcilar agisindan bir kopek aciktiginda ona yemek
verilmesi halinde gdsterdigi seving gosterisi ile bir bebegin aciktifinda yemek gérmesi
halinde gosterdigi seving arasinda Ogrenme yaklagimi agisindan birebir benzerlik

bulunmaktadir.

— ‘ UYARICI |

DAVRAN'S - TEPKI

KARSILIK

o3 1. PEKISTIRME(ODULLENDIRME)
2. CEZA
3. GORMEZDEN GELME

Sekil 2.4. Uyarici ve Tepki Siireci (https://egitimvaktim.com/davranis-analizi/)

Davranis¢1 kuram, bes baslik altinda incelenebilir. Bunlar:
a) Pavlov-Klasik Kosullanma Yaklasimi

b) Watson-Bitisiklik Yaklasimi

C) Thorndike-Baglasim Yaklagimi

d) Skinner-Edimsel Kosullama Yaklasimi

e) Hull-Sistematik Davranis Yaklagimi

[k kez Pavlov’un deneysel 6grenme calismalar ile giindeme gelen klasik kosullanma
yaklagimi baslangi¢ asamasinda notr olan bir canlinin belli deneyimler sonrasinda sartl

uyarim durumuna gelmesidir.


https://egitimvaktim.com/davranis-analizi/
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Bir canlinin yagsam siiresi i¢inde dogal olarak tepki verdigi bazi durumlar s6z konusudur.
Eger canlinin dogal olarak tepki verdigi bu uyaranin yanina tepki vermedigi baska bir
uyaran eklenirse bu durumda canli dogal yani kosulsuz uyaranin yaninda kosullu olan
diger uyarana da tepki vermeye baslayacaktir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin
kosulsuz uyaranin verilmesinin hemen ardindan kosullu uyaranin verilmesi
gerekmektedir. Eger bu iki uyaran birlikte verilmezse o zaman istenilen 6grenme siireci

gerceklesemeyecektir.

Watson, Pablov tarafindan gelistirilen kosullanma yaklasiminin sadece hayvanlar degil,
insanlar tiizerinde de uygulanabilecegini sdyleyerek kendi bitisiklik yaklasimini
gelistirmistir. Watson calismalarinda oncelikli olarak insan iizerinde bir korku yaratip

daha sonrasinda o korkuyu yok etmeyi amaglamistir (Senemoglu, 2005).

Thorndike tarafindan gelistirilen baglasim yaklagimi ise 6grenmenin deneme-yanilma
yolu ile gerceklestirilmesini 6nermektedir. Thorndike’ye gore insanlar deneyimleyerek
ogrenirler. Dolayisiyla herhangi bir durum karsisinda ne olup bittigini iyi gdzlemleyen ve
sonuclarini iyi degerlendiren bireyler bu durumla yeniden karsilastiklarinda bir 6nceki

tecriibelerine dayanarak tepki vereceklerdir (Kaya vd., 2012).


https://www.krkariyerrehberlik.com/psikoloji/ogrenme-ve-ogrenme-yollari-testi.aspx
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Thorndike’ye gore 6grenmenin ti¢ temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, etki
ozelligidir. Buna gore eger bir birey bir davranisi sonucunda karsi taraftan olumlu tepki
aliyorsa o davranisi yapmaya devam eder. Ancak karsidan gelen tepki olumsuzsa birey
bu davranis1 siirdiirmeye devam etmeyecektir. Ikincisi, tekrar 6zelligidir. Buna gore bir
birey 6grenmeyi tekrar ettigi stirece onu kuvvetlendirir. Aksi durumda 6grenilen sey bir
siire sonra unutulacaktir (Kaya vd., 2012). Ugiinciisii hazir olma 6zelligidir. Buna gére
eger bir birey bir davranisi ger¢eklestirmek i¢in hazirsa onu yapmak bireye haz verecektir.
Birey bir davranis1 ger¢eklestirmeye hazirlanirken herhangi bir nedenle engellenirse bu
durumda birey mutsuz ve belki kizgin olacaktir. Dolayisiyla bir ¢cocugun Ogrenme
siirecine hazir olmasi 6grenmeyi kolaylastirici ve ¢ocugun Ogrenme siirecinden haz

duymasini saglayici bir etki yaratir.

Skinner tarafindan gelistirilen edimsel davranis, klasik kosullamanin aksine bireyin dig
etkilere karsi verdigi duygusal bir tepki durumu degildir. Edimsel davranista birey
ihtiyaclarini giderebilmek amaciyla ¢cevresindeki imkanlardan faydalanmaktadir. Edimsel
yaklasim Ogrenim siirecine rahatlikla uygulanabilir. Ornegin okuldaki &grenciler bir
sinava tabi tutulduklarinda 6ncelikli olarak segilen sorulan 6grencinin cevaplayabilecegi
diizeyde tutulmalidir. Boylelikle belli bir seviyedeki sinavi basarmak 6grenci lizerinde bir
sonraki giicliikleri asmak icin gerekli 6grenme motivasyonunu saglayacaktir. Eger
ogrenci simavdan basarisiz olursa bu durumda verilecek herhangi bir olumsuz tepki
cocuga artik bir seyleri basaramayacagi duygusunu verecek ve Ogrenme istegini

koreltecektir (Kaya vd., 2012).

Bu siirece gore davraniglar sonuglarindan etkilenmektedir. Pekistirici uyaricilar edimsel
davranisin tekrarlanma ihtimalini artirmaktadir. Burada 6nemli olan noktalardan biri de
O0grenme siirecinde secilen pekistirecin 6grenciye uygunlugudur. Baska bir unsur
Ogrenciye 6grenme siireci ve bu siirecteki tutumlar ile ilgili geri doniis saglanmasidir.
Kendisine geri doniis yapilan 6grenci eger varsa olumsuz tutumlarini diizeltmek i¢in ¢aba
sarf edecektir. Olumsuz davraniglarda ceza yerine olumsuz pekistirecin tercih edilmesi

olumsuz durumun ortadan kalkmasini saglayacaktir (Ersanli, 2018).

Hull tarafindan ortaya atilan sistematik davranis yaklagimina gore, 6grencilerin 6grenme
stirecini gergeklestirecekleri ortam Ogrencilerin ilgisi dogrultusunda her tiirlii donanima

ve konfora sahip olmalidir. Ogrenme siireci birbiri ile bagmtili bir siirectir. Bu nedenle
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Ogrencinin Onceki 6grendikleri sonrakiler i¢in bir zemin olusturmaktadir. Hull’a gore
O0grenmenin araliksiz uzun siireler devam etmesi bir siire sonra §grencinin 6grenmeye
tepki vermemesine yol agacaktir. Bu nedenle de Hull 6grenmenin belli araliklarla tekrar

edilen bir siire¢ olmasi1 gerektiginden yanadir (Senemoglu, 2005).

2.1.5.2. Yapulandiric1 Yaklasim

Yapilandiric1 yaklasim giintimiizde egitimde siklikla kullanilan yaklagimlardan biridir.
Geleneksel yapiya sahip egitim kurumlarinda 6gretmen bir sinif igerisinde dgrenciye
konuyu tahta yardimi ile anlatmakta ve 6grenci 0gretmenin soziinii kesmeden dersi
dinlemekte ve boylece 6grenme siireci gergeklesmektedir. Dolayisiyla boyle bir sinif
icerisinde Ogrencilerin 6gretmenin anlattigi konuyu sorgulama sansi olmadigi gibi
ogrencilerin farkli beceri ve zeka diizeylerine sahip olmasi da énemli bir unsur degildir

(Erdogan, 2000).

Yapilandiricilik yaklasiminda ise birey bilginin iiretilme siirecinde aktif olarak yer
almalidir. Dolayisiyla O6grenme siireci i¢inde oOgretmen Ogrenciye gerekli ortami
hazirlamali ve Ogrenme materyalleri ortamda hazir bulunmalidir. Aym1 zamanda
ogretmen genel olarak sinif igerisinde yonlendirici bir rol iistlenmeli ve bilgiyi kesfetme,

onu deneyimleme isini 6grenciye birakmalidir (Akpinar, 1999).

Yapilandirici yaklagsimda geleneksel yaklasimdan farkli olarak 6grencinin beceri ve zeka
diizeyi onemlidir. Bunun bir geregi olarak 6grenciler kendi beceri ve zeka diizeylerine
gore dgretmenleri tarafindan yonlendirilmektedir. Ogretmenden ziyade 6grenci iizerine
odaklanan yaklasimda 6grencinin bilgi edinmede iistlendigi rol ayn1 zamanda onun kendi
kavramlarini olusturmasina ve problemler ile basa ¢ikma yontemleri gelistirmesine katki
saglayacaktir. Dolayisiyla burada §gretmenin varlik sebebi bilgiyi nakledenden ¢ikmakta,

ogrenci ile birlikte 6grenme siirecini gergeklestirene evrilmektedir (Scherman, 1998).

Ogrencinin aktif olarak yer aldig1 yapilandirici 6grenme siirecinde bir konu hakkinda
bilgi edinmek i¢in okumak, dinlemek yeterli olmamakta ve benimsedigi fikri savunma,
bu konuda tartigma, varsayimda bulunma ve sorgulama gibi unsurlar isin igine
girmektedir. Bu noktada Ogrencinin ¢evresiyle kurdugu etkilesim Onemli hale

gelmektedir (Perkins, 1999).
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Brooks’a gore bir Ogretmenin yapilandirict bir Ogretim siirecini uygulayip

uygulamadiginin bazi gostergeleri bulunmaktadir (Brooks ve Brooks, 1993). Buna gore;

a)

b)

c)

d)

f)

9)
h)

Bu yaklasimi uygulayan 6gretmenler 6grencileri tarafindan dile getirilen fikirleri
desteklerler.

Ogrencilerinin 6grenme siirecini destekleyici ve kolaylastirict materyaller
kullanirlar.

Verdikleri 6devlerle 6grencinin daha arastirmaci, sorgulayici ve analiz edici
olmasina katk1 saglarlar.

Ogrencilerden dersin isleyis bigimi ile ilgili doniit alarak gerekirse dersin islenisi
ile ilgili diizenlemelere giderler.

Herhangi bir konudan bahsetmeden 6nce 6grencinin bu konu hakkindaki bilgi
diizeyini 6l¢mek ve ne diisiindiigii hakkinda bilgi almak i¢in diyalog icine
girerler.

Diger her konuda da 6grencilerin sosyal etkilesimlerini artirmak amaciyla gerek
kendi aralarinda gerekse 6gretmenleri ile iletisimlerini artirmanin yollarini
ararlar.

Ogrencileri arastirma yapmaya ydnlendirmek i¢in agik uglu sorular sorarlar.
Ogrencinin ilgisini ¢ekebilmek i¢in zaman zaman dgretme metodunda
degisiklige giderler.

Ogrencilere soru sordugunda sdz konusu soruyu cevaplayabilmesi igin onu

gerekli bicimde motive eder ve ona gerekli zamani tanir.

Yapilandirici yaklasimin bu o6zellikleri egitim alaninda yeni gelismelere liderlik

edebilmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Gliniimiiz diinyasinda her gecen giin meydana

gelen ilerleme ve degisimler 6grenme metotlarinda da degisime gitmeyi ve yeniliklere

acik olmay1 zorunlu kilmaktadir.

2.1.6. Fen Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Ozellikle fen bilimlerinde 6grenme siirecinin teoriden ziyade uygulamaya ydnelik olmasi

ogrencilerin karsilagtiklar1 kavramlart zihinlerinde dogru yerlere oturtmasi ve daha

sonrasinda ise bu bilgileri dogru zamanda, dogru yerde kullanabilmeleri agisindan

onemlidir. Bunu becerebilen bireyler, yasama daha kolay uyum saglayabilecek ve

karsilastiklar1 bir problem karsisinda daha rahat ¢6ziim tiretebileceklerdir. Dolayisiyla fen
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bilimlerinde kullanilan 6gretim yontemleri dnce bireyler sonrasinda ise toplum agisindan

oOnemli bir husustur.

2.1.6.1. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgi toplumuna dogru evrildigimiz son yillarda taginabilir ebattaki bilgisayarlar ve akill
cep telefonu gibi araglar sayesinde bilgi her zaman her yerde ulasilabilir bir olgu haline
gelmigtir. Bilginin yaratilmasi, toplanmasi, biriktirilmesi ve korunarak yayilmasi
asamalarini ifade eden bilgi teknolojileri arasinda en yaygin kullanilan araglardan biri
olan bilgisayarlar egitim stirecinde de siklikla kullanilmaktadir (Jennings and Wellington,
1985). Bilgisayarin 6grenme siirecinde oransal olarak fazla kullanimi bilgisayar destekli
Ogretim olarak adlandirilmaktadir. Bilimsel kavram ve ilkelerin 6zellikle fen derslerinde
cok olmasi ve bilgisayar programlari sayesinde bu konularin 6grencilere gorsel anlamda
daha ilgi ¢ekici bigimde sunulmasi 6grenme siirecini kolaylastiran ve pekistiren bir unsur

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.6.1.1. Web Tabanl Ogretim

Ulkelerin biiyiime ve kalkinma siireclerinde biiyiik 6nemi olan egitim sistemi dzellikle
son yillarda gelisen diinya kosullarina uyum saglamak i¢in degisim gecirmektedir. Bilgi
teknolojilerinin gelisimi ve egitim sisteminde kullaniminin yayginlagmasi nitelikli insan
giicliniin yetismesi agisindan 6nemlidir. Ozellikle 2000’li yillarin basindan itibaren
insanlarin yagamina hizla giren internet kullanicilarina pek ¢ok fayda saglamaktadir. Bu
faydalarin basinda zamana ve mekana bagli kalmaksizin 6grenmenin gerceklesmesini
saglamasidir (MacGregor ve Lou, 2005). Bu baglamda geleneksel 6grenme oldukga
siirli kaynaklarla belli bir mekana bagl kalarak 6grenmeyi gergeklestirirken web tabanli

o0grenmede internetin bulundugu her yerde sinirsiz bilgiye ulasma imkani1 bulunmaktadir.

2.1.6.2. Proje Tabanli Ogretim

Ders esnasinda oOgrencilerin  6grendikleri  bilgileri yasama gecirebilmelerinde
uygulanacak yontemlerden biri de proje tabanli &gretimdir. Proje bazli 6grenmede
ogrenciler sadece 6grendiklerini uygulama firsatt bulmakla kalmaz ayn1 zamanda grup
caligmasii da 6grenmis olurlar. Fen egitiminde kullanilabilecek olan proje tabanl

Ogretim metodlarini ii¢ baslik altinda incelemek miimkiindiir (Korkmaz, 2001):
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a) Yapi veya makine projeleri olarak adlandirabilecegimiz proje modellerinde
ogrenciler fen dersinde 6grendikleri bilgilerle yeni bir iirlin ortaya koyarlar. Bu
iirlin bir radyo, araba ya da yanardag olabilir. Projeyi yapan 6grenci onu nasil
dizayn ettigini, lirliniin nasil ¢alistifini, nerelerde kullanilabilecegini ve nasil
gelistirilecegini izleyenlere aktarmak durumundadir.

b) Deneysel arastirma projelerinde 6grenciler herhangi bir nesne iizerinde bazi
degiskenlerin etkilerini 6lglip incelemek i¢in deney yaparlar. Deneyin sonucu bir
rapor yardimiyla izleyicilere aktarilmalidir.

€) Arastirma temelli projelerde ise, 6grenciler bilime katki sunmus bir insani ya da
bir konuyu ele alirlar. Burada anlatacaklari kisi ya da olay1 desteklemek
amaciyla kaynak sunan 6grenciler bdylelikle arastirma tekniklerini 6grenmis

olurlar.

2.1.6.3. Probleme Dayali Ogretim

Fen egitiminde probleme dayali 6gretim metodunda sinif icerisine ¢esitli materyallerin
de yardimiyla ¢oziilmesi gereken bir problem tasinir. Se¢ilen problemin yasamin i¢inden
secilmesi onun ¢Ozlimii i¢in gereken ¢abay1 artirict bir etki yaratacaktir. Bu sorunu
¢ozmek i¢in 6grenciler dncelikli olarak kiiciik gruplara ayrilir ve haftanin belli giin ve
saatlerinde toplanirlar. Ogrenciler toplandiklart zaman sorun ile ilgili kendi tecriibe ve
bilgilerini paylasarak ¢oziime gitmeye caligirlar. Burada 6gretmen ydnlendirici ve bu
stiireci destekleyici, 6grencilerin kendilerini daha iy1 ifade etmelerine yardimci bir rol
uistlenir. Tartismalarda bilgi ve tecriibelerini birbirleri ile paylasan 6grenciler durum
analizine giderler. Tiim bu siirecin sonunda bazi gruplar problemin ¢dziimiine yonelik
varsayimlarini kabul ya da retedebilirler. Bu siire¢ tiimiiyle sinifa sunulur ve problem bir
¢cozlime kavugmus olur ya da kavugmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi belirtilir. Probleme

dayali 6gretimde izlenmesi gereken asamalar asagidaki gibidir (Gallagher, 1992):

a) Problemin oldugunun kabulii ve problemin tanimlanmasi

b) Problemin ne oldugunun ortaya konmasi

c) Problemin ¢oziilebilmesi igin gerekli olan bilgilerin toplanmasi
d) Cozim yolu ile ilgili alternatiflerin sunulmasi

e) Bu ¢oziim yollarindan her birinin incelenmesi
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f) Coziimiin ne olacagna iligkin ortak kaninin izleyicilere ve siirece aktif olarak

katilanlara sunulmasi

Probleme dayali 6gretme yaklasiminin 6grencilere en énemli katkisi 6§renmeleri igin
tizerlerine diisen sorumlulugun almalar1 gerektigini 6grenmeleri ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirmeleridir (Stepien ve Gallagher, 1993).

2.1.6.4. Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirlikli 6grenme ydntemi adindan da anlasilacag: iizere is birligine, diger bir ifadeyle
birlikte calismaya dayali bir 6grenme yontemidir. Insanlar var olduklarindan bugiine
ozellikle baz1 zorluklar1 asabilmek i¢in is birligi iginde ¢alismayi tercih etmistir. Bu konu
egitim alanina tasindiginda isbirlikgi 6grenme yontemi, 6grencilerin kiigiikk gruplar
olusturarak birbirlerinin 6grenme silirecine katkida bulunmalarini ifade etmektedir

(Acikgoz, 1992).

Bir grup c¢aligmasi niteliginde olan isbirlik¢i 6grenme yonteminde izlenmesi gereken

asamalar asagidaki gibidir (Sonmez, 2007):

a) Amaci belirleme

b) Kaynaklar yardimiyla 6grenciye bilgi verme

¢) Ogrencileri gruplara ayirma

d) Gruba verilen ¢alismayi ylirlitmesi igin gerekli zamani tanima ve karsilastiklar
sorunlarda onlara yardimci olma

e) Ciktilar1 degerlendirme

f) Gruplarin ilk diizeyleri ile son geldikleri diizeyi karsilastirma ve boylelikle

basar1 oranlarini saptama.

Isbirlikli grenme yaklagimi 6grencilerin grup calismasini ve bir problemi birlikte ¢cdzme
becerisini kazanmalar1 agisindan 6nemli bir yaklasimdir. Burada 6nemli olan noktalardan
bazilar1 6gretmenlerin bu ¢alismalar esnasinda grup iginde yer alan her bir 6grenciye esit
firsat verilmesini saglama, grup ici dayanigsmay1 giiclendirme ve 6grencilerin gruplara
heterojen dagilmalar i¢in gerekli yonlendirmeleri yapma rollerini yerine getirmeleridir.
Dolayisiyla 0gretmen bu siiregte yaklasimin uygulanmasini kolaylastirici bir goérev

istlenmektedir (Quinn ve Jannasch-Pennell, 1995).
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2.1.6.5. Arastirma-Sorgulamaya Dayali Ogretim

Arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim 6grencileri bilimsel diisiinceye sevk esen ve bu
siirece dahil eden bir yaklagimdir. Bu yaklasimla 6grenciler bilimsel konulara nasil
yaklasacaklarint ve sorulart nasil yanitlayacaklarint Ogrenirler. Sorgulama siireci
ogrencileri soru sormaya ve kesfetmeye yonlendirir. Dolayisiyla da 6grencinin merak
duygusu uyarilmis olur, 6grenci aragtirmaya yonelir ve bu da 6grenmeye olumlu katki

saglar (Bozkurt, 2012).
Arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yaklagiminin asamalar1 agagidaki gibidir:

a) Oncelikle dgrencilere bilimsel bir soru verilir.

b) Ogrenciler bu soruya yanit verebilmek igin gerekli belge ve kanitlari toplar.

c) Bu kanit ve belgeleri kullanarak sorunun cevabi hakkinda zihinlerinde bir
diisiince olusur.

d) Ogrenciler bilimin yardimiyla bu ¢6ziim metodunu ve varsa alternatif metotlar
zihinlerinde analiz ederler.

e) Ogrenciler vardiklar: sonucu ve ¢dziim yolunu izleyicilere agiklarlar.

Yapilan arastirmalar fen derslerinde Ogrencilere arastirma ve sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasimi uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine

de katki sagladigini gostermektedir (Kegeci vd., 2016).

2.1.6.6. Yasam Temelli Yaklasim (Baglam Temelli Ogrenme)

Yasam ya da baglam temelli 6grenme yaklasimi temel olarak 6grencilerin derslerde
ogrendikleri kavram ve konular1 giinliik yasamlar ile iliskilendirme amaci tagimaktadir
(Glynn ve Koballa, 2005). Ogrenciler bir kavrami ya da olguyu kendi yasantis1 i¢inde yer
alan kiltiir, gelenek, aile, arkadas gibi kavramlarla ne kadar iliskilendirebilir ve o kavram
yahut olguda kendi yasamindan ne kadar ¢ok kesit bulabilirse 6grendigi bilgi onun i¢in o
kadar anlamli ve degerli olacaktir (Yam, 2005). Anlaml1 ve degerli olan her bilgi ise

o0grenmeyi ve akilda kalmay kolaylastiric1 hale getirecektir.

2.1.7. Arastirmalarda Kullamlan Degiskenler

Bilimsel alanda yaratic1 zekaya sahip, analitik diisiinebilen, 6grendiklerini yagaminda

kullanabilen ve alanina katki saglayan bireyler yetistirmek {ilkelerin gelecegini
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belirleyecek kriterlerden biridir. Bu baglamda fen alaninda da 6grendiklerini uygulamaya
dokebilen ve alana katki saglayan bilim insanlar yetistirmek gelecegimiz a¢isindan 6nem
tasimaktadir. Aragtirmalarda kullanilacak degiskenler konusu bu hedefe ulasmada neler

yapilmasi gerektigi ile ilgili ipuglar1 vermektedir.

2.1.7.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, fen alaninda kullanildiginda O6grenmeyi kolaylastirici,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini saglayici ve 6grenmenin kaliciligini
artirict tim yontemleri igeren temel becerileri kapsamaktadir (Cepni vd., 1996). Giinliik
yasam igerisinde problem ¢6zme becerileri kazanmak ve bir nev’i fen okur-yazari olmak

icin yine bilimsel siire¢ becerileri kazanmak gerekmektedir (Isik ve Nakiboglu, 2012).

Hilal Aktamis ve Omer Ergin’e gore bilimsel siireg basamaklar1 asagidaki gibidir

(Aktamis ve Ergin, 2007):

a) Problemi bulma
b) Hipotezleri formiillestirme

c) Hipotezleri test etme

Problemi bulma asamasinda birey soru iireterek problemi tespit etmektedir. Problem
ortaya konulduktan sonra hipotez kurularak, s6z konusu hipotezin degiskenleri
belirlenmektedir. En son asamada deney planlanarak; 6lgme, veri toplama, toplanan
verileri analiz etme ve degerlendirme siirecleri ile sonuca ulasilmaktadir. Ozellikle fen
alaninda laboratuarin siklikla kullanilmasi ogrencilerin deney yapmasina olanak
saglayacak ve bdylece bilimsel silire¢ Ogrenme becerisinin gelisimine katkida

bulunacaktir.

2.1.7.2. Basart

Aragtirmalarda kullanilan degiskenler arasinda basar1 oldukga sik kullanilan bir bagimli
degiskendir. Ozdemir’in (2008) aktardigina gore Polonyali bir psikolog olan Benjamin
Wolman bagarty1 istenilen sonuca ulagma dogrultusunda kaydedilen ilerleme olarak
tanimlamistir. Basarty1 6lcmede en 6nemli hususlardan biri anlik 6lgiimlerden ziyade
basariin 6grenme siireci i¢inde daha genis kapsamda ele alinmasidir. Baska bir deyisle

basar1 6grenme siireci ile biitlinlesmis olmalidir. Yine bir diger unsur basariy1 etkileyen
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degiskenlerin iyi irdelenmesidir. Béylece basarisizligin séz konusu oldugu durumlara

¢ozlim tiretmek daha kolay olacaktir.

2.1.7.3. Motivasyon

Bilgi teknolojilerinin gelismesinin olumlu yonleri oldugu gibi olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Bu olumsuzluklardan biri de ogrencilerin c¢evresel uyaranlarin
artmasindan dolay1 bir konuya ya da alana motive olmalarinin zorlasmasidir. Bu nedenle
glinlimiliz egitim sistemi ic¢inde Ogrencilerin yasamini belirleyecek olan konulara
egilmesinin 6nilinde engel olarak goriilen motivasyon eksikliklerini gidermek elzem hale
gelmistir. Genel olarak bir isi siirdiirebilmek i¢in gerekli olan i¢ veyahut dis kaynakli gii¢
olarak tanimlanan motivasyon oOgrencilerin  6grenmeye yoOnelik hedeflerini
gerceklestirmeleri i¢in gerekli davraniglara sahip olmalar1 konusunda onlara destek olan

ve bu davraniglarini giliglendiren bir etki yaratmaktadir (Zeyer ve Wolf, 2010).

2.1.7.4. Tutum

Tutum, bir nesne, bir olgu veya bir insana kars1 gosterilen olumlu veyahut olumsuz
duygular olarak tanimlanabilir (Bem, 1970). Arastirma yontemlerinde tutum genellikle
akademik benlik ile birlikte ele alinan bagimsiz degiskendir ve 6zellikle basarty1 tahmin

etmeye yonelik arastirmalarda kullanilmaktadirlar (House, 1996).

2.1.7.5. Kavram Ogrenme Diizeyleri

Kavram, insan zihninde anlamli hale gelen, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
Ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir. Kavramlarin genel anlamlarinin yaninda, ayni

zamanda kullanildig1 alana gére degisebilen anlamlari vardir (Ulgen, 2001:100).

Kavram ogretimi, kavramlarin 6grencinin zihninde olusmasi amaciyla yapilir. Fen
egitiminde, kavram Ogretiminin son derece onemli bir yeri vardir. Kavram, olgudan
soyutlamaya geg¢ilirken kullanilan basamaktir. Farkli bir ifade ile, kavramlar, soyutla
somutun diigiim yerleridir. Kavram 6gretiminde benzerlik ve farkliliklar ¢ok nemlidir.
Olgular, benzerlik ve farkliliklari agisindan siniflandirilarak gesitli kategorilere ayrilir.
Bu kategoriyi simgeleyen sozclik, kavram olarak 6grenciye verilir. Burada benzerlik ve
farklilik ortaya ¢ikarilirken, 6l¢iit gelistirme becerisi de kazandirilmis olur (Giirdal, Sahin

ve Caglar, 2001: 48).
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Ozellikle fen bilimlerinde kavramlarin &grenilmesi o kavramlarin igsellestirilmesi ve
giinlik yasamda ne igse yaradiginin anlasilmasi ile miimkiin olmaktadir. Bir 6gretim
programinin temel amaglarindan biri de 6grencilere alan ile ilgili temel kavramlarin

kazandirilmasi olmalidir.

2.1.7.6. Kalicihk

Ogretim faaliyetlerinin 6ne ¢ikan amaclarindan biri de verilen bilginin dgrencinin
zihninde kaliciigini saglamaktir. Ogrenilen bir bilginin kalicihigmi etkileyen bazi
faktorler bulunmaktadir. Bunlar arasinda dersin teori ve uygulama oranlari, verilen
bilginin soyutluk derecesi, 6gretme metotlari ve ders ile ilgili gerekli materyallere erisim
olanagidir. Yakinci ve Selen (2015), “Ogrenim, ndrofizyolojik bir olgu olmasina karsilik;
akilda kalicilik, beyinin Ogrenme siireci igerisinde bilgiyi duyular yoluyla tarayip
islemesi, depolamasi ve gerekli oldugu zaman geri ¢agirmasidir. Bu noktada bilginin
akilda kaliciligin1 saglamak igin farkli yontemler kullanmak gerekir” goriistini

savunmaktadir.

2.1.7.7. Karar Verme Becerileri

Yasamimizin her aninda bir seylere karar verme durumu ile kars1 karsiya kalmaktayiz.
Hepimiz i¢in kabul edilebilecek gergeklerden biri de karar verme becerisi yiiksek olan

bireylerin yasamlarinda dogru kararlar almaktan kaynakli iyilik halleridir.

Egitim-6gretimin temel amacglarindan biri de bireylere giinliik yasamda karar verme
becerisi kazandirmaktir. Bu becerileri 6grenme ve gelistirme dogdugumuz andan itibaren
baslamakta ve okul hayati ile birlikte giliglenerek sekillenmektedir. En basit bir karardan
yasamimizi ciddi anlamda etkileyecek onemli bir karara kadar bizi etkileyen bu beceri

diizeyi etkili bir 6grenme ile gelistirilebilecek bir 6zelliktir (Byrnes, 1998).

Karar verme becerisi bireyin problemlerle daha olumlu bigimde basa ¢ikma stratejilerini
gelistirdigi ve kendilerine olan 6zgiiven ile 6zsaygi diizeylerini artirdiglr ve 6grenim

kazanimlarini etkiledigi i¢in 6nemli bir degiskendir.



41

2.1.7.8. Yaratic1 Diisiinme Becerileri

Yaraticilik, bireyin o giine kadar 6grendiklerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler elde etme ya
da iiretme siirecidir (Isbell ve Raines, 2003). Dolayisiyla yaratici diisiinceye sahip olan
bireyler ayni zamanda sorunlar karsisinda pratik c¢oziimler iiretebilen bireylerdir.
Diistinme becerilerinin kapsamina yaratici diisiinme becerisinin yant sira karar verme ve
elestirel diisiinme becerileri de girmektedir (Presseisen,1985). Bir toplumda yaratici
diisiinme becerisine sahip bireylerin sayisi ile aktif ve iiretken beyinlerin sayis1 arasinda
paralellik bulunmaktadir. Ogrencinin &grenme siirecinde karsilastigi bircok degisken
onun yaratict diislinme becerisini kazanmasi lizerinde etkilidir. Yaratict diisiincenin
gelistirilebilmesi i¢in dnemli olan etkenlerden biri de 6grencinin herhangi bir olguyu

kendi dogal durumu i¢inde gozlemleyebilme sansina sahip olmasidir.

2.1.7.9. Kavram Yanilgilart

Kavram; bir varlik, insan, olgu ya da fikirlerin belli bir sistematige gore gruplandirilmasi
durumunda gruplardan ulagilan soyut diisiincelerdir. Kavram zihnimizde baz1 bilgileri
oturtmamiz, simiflandirmamiz ve baskalarina aktarmamiz agisindan onemlidir (Kaptan,
1999). Bireyler erken c¢ocukluk doneminden itibaren bazi kavramlar Ogrenir ve
sonrasinda onlar1 zihinlerinde siniflandirarak aralarinda iliski kurar. Hayatimiz boyunca
stiregelen bu durum her bir 6grendigimiz yeni kavramin digerlerine eklemlenmesi
bigimindedir.

Fen bilimlerinin genel itibari ile soyut kavramlar igermesi 6grenciler agisindan bu dersi
O0grenmeyi, anlamay1 ve kavramay1 giiclestirmektedir. Nihayetinde 6grencilerin giinliik
yasamlarindan edindikleri bazi bilgiler ile derste 6grendikleri bilgiler her zaman birbiri
ile uyumlu olmamaktadir (Palmer, 1999). Dolayisiyla 6grencilerin daha Onceden
edindikleri bu bilgiler kavramlarin zihinlerinde yanlis yer etmesine yol acabilmekte bu

ise 6grenme siirecine ket vurabilmektedir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Dogru, Gencosman, Ataalkin ve Seker (2012) tarafindan yazilan ‘Fen Bilimleri
Egitiminde Calisilan Yiiksek Lisans ve Doktora Tezlerinin Analizi’ adli ¢alismada, Fen

bilimleri egitimi ile ilgili 1990-2009 yillar1 arasinda yapilmis olan ile tezlerin igerik
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analizi gergeklestirilmistir. Yayimlanan tezler igerisinden ulasilabilinen ve kategorilere
gore incelenmis olan tez sayisinin, Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji egitiminde 368, Biyoloji
egitiminde 108, Fizik egitiminde 66 ve Kimya egitiminde 49 oldugu belirtilmistir.
Aragtirma sonucuna gore, tezler yillara gore kategorize edildiginde 2005-2006 yillarindan
itibaren fizik, kimya, biyoloji ve fen bilimleri alanlarinda artis oldugu saptanmustir.
Biyoloji egitiminde “rehber materyal gelistirme ve inceleme”, Kimya ve Fizik egitiminde
“kavram yanilgilar1”, Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji egitiminde ise daha ¢ok “program”
konu alanlarinda ¢alisildigi sonucuna ulagilmistir. Caligilan gruplar ait bulgulara
bakildiginda ise en ¢ok c¢alisilan gruplarin, Kimya egitiminde, “lisans
ogrencileri/6gretmen adaylar1”, Fizik ve Biyoloji egitiminde “ortadgretim &grencileri”,
Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji egitiminde ise “ilkdgretim &grencileri’ oldugu
belirlenmistir. Tezler veri toplama araglar1 ve arastirma modeli agilarindan kategorize
edildiginde caligmalarda ¢cogunlukla parametrik ve tek degiskenli analizlerin kullanildig:
ve tiim alanlarda aragtirmacilarin deneysel yontemi kullanmay1 ve veri toplama siirecini
testle gergeklestirmeyi tercih ettigini belirlemislerdir. Calismalarin gerceklestirildigi
tiniteler baglaminda ise Kimya egitiminde “Atomun Yapisi” Biyoloji egitiminde
“Ekosistem ve Ekoloji”, Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji egitiminde “Kuvvet ve Hareket”,

Fizik egitiminde “Elektrik” iinitelerinin en sik kullanilan {initeler oldugu belirtilmistir.

Polat (2013) tarafindan yazilan “Fen Bilimleri Egitimi Alaninda Tamamlanmis Yiiksek
Lisans Tezleri Uzerine Bir Arastirma: Celal Bayar Ornegi” adli calismada Celal Bayar
Universitesi’nde Fen Bilimleri Egitimi alaninda, 2010-2011 tarihleri arasinda yazilmis
yuksek lisans tezlerini, ¢esitli degiskenler tarafindan incelemistir. Calismada kullanilan
aragtirma yontemi icerik analizidir. Bu ama¢ dogrultusunda, Fen Bilimleri Egitimi
alaninda yazilmis olan tezler Yiiksekogretim Kurulu'nun kiitiiphanesinden taranarak
uygun 34 tez belirlenmistir. Tezlerden alinan veriler diizenlenmis, uygun olunan
durumlarda sayisal hale getirilmis ve temalara gére gruplanmistir. Arastirma sonucuna
gore, Celal Bayar Universitesi, Demirci Egitim Fakiiltesinde hazirlanan yiiksek lisans

tezlerinde yontem boliimiine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi ortaya konulmustur.

Cakici ve Ilgaz, (2011) calismalarinda 2004 yili ilkdgretim fen ve teknoloji programi ile
ilgili 2005-2010 y1llar1 arasindaki tezlerin incelenmeyi amaglamiglardir. Calismada 2005-
2010 yillar1 arasinda tamamlanan 35 yiiksek lisans tezi ve 1 doktora tezi incelenmistir.

Yontem olarak dokiiman analizi belirtilmistir. Bulgular; yazar ve danisman dagilimlari,
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siif diizeyi, kullanilan model ve yontem, konular ve alt basliklar olmak iizere dort temel
baslik halinde sunulmustur. Yapilan analizlerde, sinif diizeyi olarak c¢alismalarda
ilkogretim 4. ve 5. siiflarina yonelik oldugu goriilmiistiir. Tezlerde en ¢ok kullanilan
metodun tarama modeli oldugu tespit edilmistir. Yontem konusunda ise, nicel
arastirmalarin nitel arastirmalarina oranla fazla oldugu goriilmektedir. Tez konularinda

yapilan incelemelerde, en ¢cok dgretmen goriislerine odaklanildigi belirlenmistir.

Kiiciikozer, (2016) calismasinda 2001-2006 yillar1 arasinda fen bilgisi alaninda yazilan
doktora tezlerinin yilllara gore ve iiniveristelere gére dagilimini, ¢alisma konularini,
kullanilan yontemlerini, 6rneklem sayilar1 ve diizeylerini, veri toplama araglarini, analiz
yontemlerini ve anahtar kelimelerini belirlemeyi amaglamistir. Bulgular: en fazla
calismanin 6gretim yaklasimlarinda yapildigini, genellikle karma yontem kullanildigini,
orneklem olarak genellikle ortaokul ile deneysel ve durum calismalamnin en g¢ok
kullanildigin1 veri analizlerinde ¢ikarimsal analiz ve igerik analizin en fazla tercih edildigi
bulunmustur. Ayrica anahtar kelimeler, arastirmalar1 betimlemekte genel diizeyde kaldig:

tespit edilmistir.

Evrekli, Inel, Denis, Balim (2011) tarafindan yaymnlanan “Fen Egitimi Alanindaki
Lisanstiistii Tezlerdeki Y ontemsel ve Istatiksel Sorunlar” adlt makalede 2005-2009 yillari
arasinda yazilmis fen egitimi alanindaki tezleri incelemistir. Bu tezler amag, 0nem,
problem ciimlesi ve/veya hipotezler, sinirliliklar ve yontem bdliimlerinin yeterlilik
diizeyleri ve eksik yonleri arastirilmigtir. 17 tiniversiteden toplam 125 yiiksek lisans ve
doktora tezlerinden belirlenen amag¢ dogrultusunda 40 tez secilmis. Tezlerin
degerlerilmesinde tez degerlendirme formu kullanilmis. incelemeler sonucunda tezlerin
Ozellikle arastirmanin 6nemi, modeli, 6rneklem secimi, 6lgme araglarinin gegerlilik ve
giivenirlilik siiregleri, istatiksel yontem ve veri ¢oziimleme teknikleri konusunda eksikleri

oldugu sonucuna vardiklarini belirtmiglerdir.

Calik ve Bag (2018) tarafindan yapilmis “ilkokul 4.smf diizeyindeki fen egitimi
arastirmalarmin tematik igerik analizi” ¢alismada 2006-2017 yillar1 arasinda ilkokul
4.smif diizeyinde yapilan fen egitimi alaninda 18 tez ve 62 makale olmak iizere toplam
80 arastirma incelenmis. Calismalar; yayin yili, amag, yontem, 6rneklem diizeyi, veri
toplama araglari, veri analiz yontemi, uygulama siiresi, ¢alisilan tinite, kullanilan strateji,

sonug¢ ve Oneri kisumlari incelemisler. Sonucunda; caligmalarin biiylik ¢ogunlugunun
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2014 yilinda ve O&grencilerin gelisimlerini izleme amaciyla yapildigi sonucuna
varmiglardir. Cogunlukla bu siirecte yapilan miidahalelerin pozitif etkileri olduguna
yonelik sonuglara ulasmislaridir. Fakat oyun temelli dgretim ve argiimantasyon gibi

yontemlerin sinirlt kaldigini tespit etmislerdir.

Bacanak, Degirmenci, Karamustafaoglu (2011) tarafindan yapilmis “E-Dergilerde
Yayinlanan Fen Egitimi Makaleleri: Yontem Analizi” adli makalede, sadece elektronik
ortamda yayinlanan ve icretsiz erisim saglanabilen elektronik dergilerde 2004-2010
yillarinda fen egitiminde yazilmis makaleleri tespit emeyi amaglamislardir. Bu makalede
dokiiman analizi yontemi kullanilmis. Toplamda 749 makaleden 173 makale fen alaninda
oldugu degerlendirildigi belirtilmistir. Bu makalelerin yontem kisimalar1 incelendiginde,
on farkl yontemin kullanildig1 ve ¢cogunlukla deneysel ve alan taramasi yontemlerinin
tercih edildigi sonucuna ulagmislardir. Bunun yanisira 26 arastirmada yontemin

belirtilmedigi tespit etmislerdir.

Wassink ve Sadi (2016) tarafindan “Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi Y&nelimleri: 2005
ile 2014 Yillar1 Aras1 Bir Igerik Analizi” adli ¢alismalarinda dort egitim bilimleri
dergisinde yayimlanan makaleler incelenmistir. Amag, fen Bblimleri egitimindeki
yonelimleri tespit etmektir. Bu dogrultuda “Egitim ve Bilim”, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi”, “Egitim Arastirmalari” ve “Ilkogretim Online E-Dergi”
dergilerinde yayimlanmis 363 makale incelemislerdir. Elde edilen sonuglar, nicel
caligmalarin fazla oldugu deneysel ve tarama modelelerinin sik kullanildigin

vermektedir.

Aydogdu, (2015) tarafindan “2004-2013 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yayimlanan Fen
Egitimi Makalelerin Konu ve Yontemsel Bakimdan Incelenmesi” adli tezde amag;
egilimin hangi yonde oldugunu tespit etmek olarak belirtmistir. Bu baglamda dokgman
analiz yontemi kullanilmis. Belli kriterler dogrultusunda 29 derginin biitlin sayilar
incelenerek 2004-2013 yillar1 arasinda arasinda yayimlanmis 10165 makaleye
ulasildigint belirtmiglerdir. 1073’ fen alanindadir. Sonuglar: ¢ogunlukla ydntemsel
olarak betimsel arastirma yontemlerinin, konu bazli ise 0Olgme-degerlendirme
calismalarin oldugunu gostermistir. Makalelerin lineer bir sekilde arttigi sonucuna
varildigin1 ve bu artisin nitelikli yayimlarla daha da hizlanarak devam etmesi ig¢in

arastirmacilara oneriler sunuldugunu ifade etmistir.
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Yavuz (2016) tarafindan yazilmis olan “Fen Egitimi Alaninda Proje Tabanli Ogretim ile
flgili Tamamlanmis Tezler Uzerine Bir Igerik Analizi: Tiirkiye Ornegi (2002-2014)” adli
tezde amag, cok sayida arastima yapilmis olan konu hakkinda genel cercevenin
belirlenmesi oldugunu ifade etmistir. Calismada yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelenmis. Arastirmanin kapsaminda 32 adet yiiksek lisans tezi ve 11 adet doktora tezi
belli kriterlere gore incelenmistir. Tezlerin, yaymlanma yili, sayfa sayisi, danigmanlarin
unvanlari, yazarlarin cinsiyeti, arastirma tlirii ve modeli, aragtirma konusu, 6rneklem
belirleme yontemi, 6rneklem sayisina, veri toplama araglarinin tiiriine, analiz yontemine,
kaynaklarin tiiriine ve giincelligine gore inceledigini ve verileri topladigini belirtmistir.
Sonug olarak yiiksek lisans diizeyinde ¢ogunlukla nicel, doktora ¢alismalarinda ise karma
arastirma tlirlintin tercih edildigini, hem yiiksek lisans hemde doktora tezlerinde daha ¢ok
deneysel calismalar yapildigi, ¢ogunlukla tutum ve basari islendigini, basit seckisiz
yontemin sik tercih edilidgini, 51-100 kisilik orneklem {izerinde ¢alisildigini ifade

etmistir.

Tabar (2018) tarafindan “Ulkemizde FeTeMM Alaninda Yapilmis Olan Calismalarin
Icerik Analizi” adli tezinde amag Fen, Teknoloji ve Matematik (FeTeMM) alaninda
gerceklestirilen makalelerin igerik analizi oldugunu ifade etmistir. Ulusal ve uluslararasi
dergide basilmis 67 makale icerik analizinde verileri olusturmaktadir. Tiim bu makaleleri
katilimci, ¢aligsma tiirii ve deseni, odakalnilan degisken, FeTeMM egitimi verilip
verilemdigi, kullanilan yaklasim, FeTeMM bilesenleri, hayat problemi varligi
kriterlerince incelemistir. Aragtirma sonucunda %50 oraninda analiz ¢aligsmalarinda nitel
durum ¢alismas1 kullanildigi, %40”nin K-12 6grencileri ile gergeklestirildigini, en ¢ok
calisilan degiskenlerin goriisve tutum oldugu, hayat temelli problemin yer aldig1 ¢alisma
sayis1 24 iken en ¢ok kullanilan tasarim temelli yaklasim oldugu sonucuna ulastiini

belirtmistir.

Doénmez ve Idin (2017) tarafindan yayinlanan “Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi
Alaninda Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi ile Ilgili Arastirmalarin Incelenmesi” adli
makalede YOK Ulusal Tez Merkezi’nden ulasilmis 15 yiiksek lisans tezi, 7 doktora, 11
makale incelenis. Ulasilan tezler ve makaleler ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis.
Incelenen calismalarin yillara gore dagilimina bakildiginda son yillarda azalma egilimi

oldugu saptanmis. Lakin Onemi gittikce artan arastirma-sorgulama yaklasimi,
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arglimantasyon ve fen- teknoloji- miihendislik ve matematik uygulamalarina (STEM)

yonelik ¢aligmaya ratlamadiklarini belirtmislerdir.

Topgu, Mugaoglu ve Giiven (2014) calismalarinda Tirkiye’deki fen egitiminde
sosyonbilimsel konular1 incelemistirler. Arastirmanin amaci, bu alanda yapilan
calismalarin konularint ve sonuglarini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda literatiir
taramas1 yapilmistir. Bu taramada incelenecek caligsmalari belirlemek icin dort temel
kriter dogrultusunda ilerlemislerdir. Bunlar: ¢alismanin gilincel olmasi, baglamin
Tiirkiye’de bulunmasi, odagin fen egitiminde sosyobilimsel konular olmasi ve ilgili
orneklemlerden ilk elden saglanan verilere dayali olmasidir. Bu dogrulta 13 arastrima
makalesi 17 lisaniistii tez ¢alismasi incelenmis. Tiirkiye’de sosyobilimsel konularin iki
farkli rol iistlendigi bulunmus. Bunlardan birincisinde sosyobilimsel konular, 6gretim
ortamlarinda amag olarak kullanilirken ikincisinde ara¢ olarak kullanilmis. Calismalarin
geneline bakildiginda sosyobilimsel konular iizerinde ¢aligsmalarin heniiz nicel diizeyde
kaldig1, nitel diizeyde derinlemesine sosyobilimsel konulari inceleyen ¢alismalarin ¢ok

az oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Sozbilir, Ciltas ve Giiler (2012) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Matematik Egitimi
Arastirmalar1: Bir Icerik Analizi Calismasi” adli arastirmada 1987-2009 yillar1 arasinda
ulagilabilen kaynaklardan, 27’si ulusal, 5’1 Web of Science SSCI indeksinde bulunan
uluslarasi toplam 32 farkli dergide matematik egitimi alaninda yayinlanan 359 makale
incelemislerdir. Ilgili yayinlar1 degerlendirmek igin Sozbilir, Kutu ve Yasar tarafindan
gelistirilen yayin siniflama formu, matematik alanina gore tekrar diizenlenip kullanilmus.
Veriler toplanmis ve analiz olarak SPSS 16.0 programi kulanmislardir. Sonuglar betimsel
yani grafik, frekans ve yiizde tablosu olarak sunulmustur. Calisma sonucunda matematik
alaninda 2002 yilindan itibaren artig oldugu, nicel arastirmalarin daha ¢ok tercih edildigi,
aragtirmalarin konusu i¢in 6grenme alanlarimin 6n planda oldugu, tek veri toplama
araclarinin daha cok kullanildigi ve veri analiz yoOntemlerinden yiizde, frekans

tablolarinin kullanimin fazla oldugunu tespit etmislerdir.

Goktas, Hasangebi, Varisoglu, Akgay, Bayrak, Baran ve Sozbilir (2012) tarafindan
yapilan “Tiirkiye’deki Egitim Arastirmalarindaki Egilimler: Bir Igerik Analizi” adl
aragtirmalarinda 2005-2009 yillarinda yayinlanan egitim arastirmalarinda yontemleri,

konu alanlar1, aragirmalarda kullanilan veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve
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orneklem ozellikleri agisindan egilimlerin hangi yonde oldugu tespit etmeyi
amaglamigladir. Caligmalarda en ¢ok tercih edilenn betimsel ¢alismalarin oldugu, egitim
teknolojileri, fen bilimleri ve matematik alainda calismalarin ¢ok tercih edildigi, nicel
yontemlerin fazla oldugu, betimsel analizin ¢ok tercih edildigi, veri toplama araci olarak
anket, tutum, ilgi, kalicilik testlerinin kullanildigi ve 6rneklem grubu olarak lisans

diizeyindeki 6grencilerle ¢alisildigi sonucuna ulagsmislardir.

Goktas, Kiigiik, Aydemir, Telli, Arpacik, Yildirim ve Reisoglu (2012) tarafindan yapilan
calismada 2000-2009 doneminde Tiirkiye’de egitim teknolojileri arastirmalarindaki
egilimleri tespit etmeyi amaglamislardir. Makalelerin yontemsel boyutlarini incelenmis
ve genel egilimleri tespit etmislerdir. Veriler egitim teknolojileri yayimn siiflama formu
kullanarak toplanmis ve betimsel istatistiki yontemlerle analiz edilmistir. Bu dogrultuda
makalelerde en ¢ok ¢gretim ortami ve teknoloji konusu ¢alisildigi, nicel arastirma deseni
olan tarama modelinin en ¢ok kullanildigi, anket en ¢ok kullanilan veri toplama araci,
orneklem se¢ilim yonteminin amaca uygun, analiz yontemi olarak da betimsel analizlerin

daha ¢ok tercih edildildigi bulgularina ulagsmislardir.

Gokmen, Uysal, Yasar, Kirksekiz, Giivendi, Horzum (2017) tarafindan yapulan
“Turkiye’de 2005-2014 Yillar1 Arasinda Yayinlanan Uzaktan Egitim Tezlerindeki
Yontemsel Egilimler: Bir Igerik Analizi” adli arastirmada amag tezlerdeki ydntemsel
egilimleri tespit etmek olarak belirtilmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ulusal tez
veri tarafindan erisime agik olan toplam 380 tez incelenmis. Tezler; tiirii, bashigi, yaym
yili, liniversite, enstitii, anabilim dali, arastirma yOntemi, arastirma deseni, 6rneklem
kitlesi, 6renkleme yontemi, veri toplama araglar1 ve veri toplama araci ve veri analizi
teknikleri incelenmis. Bu veriler “Uzaktan Egitim Tezleri Inceleme Formu” kullanilarak
girilmis. Veriler, betimsel igerik analizi teknigine gore analiz edildigi belirtilmistir.
Arastirmanin somucunda tez sayis1 2010 yilia kadar artig gosterdigi ve sonrasinda
azaldig1 sonicuna ulasilmis. Ayrica enstitiilerin tez ¢alismalarinda metodojik olarak farkl
tercihlere yoneldigi tespit edilmistir. Nicel arastirmalarda en fazla tarmaa modeli, nitel ve
karma aragtirma yontemlerinde ise durum calismasi yapildigi sonucuna vardiklar
belirtislmistir. Nicel aragtirmalarda 6rnekleme yonteminin ¢ogunlukla belirtilmedigi nitel
arastirmalarda ise en fazla amacglh 6rneklem yontemine gidildigi tespit edilmis. En fazla
lisans Ogrencileri ve yetiskinlerle ¢alisilmis oldugu bulgusuna ulasilmis. Veri toplama

araglarinda nicel ¢calismalarda en fazla anket ve 6l¢eklerden yararlanilmis, nitel ve karma
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aragtirmalarda ise en fazla goriigme yontemi ile veri toplandig1 ortaya ¢iktigi belirtilmistir.
Istatiksel yontemler olarak bakildiginda genellikle temel iatatiki yontemlerin kulanildig

sonucuna varmislardir.

Selguk, Kandemir, Palanci ve Diindar (2014) tarafindan “Egitim ve Bilim Dergisinde
Yaymlanan Arastirmalarin Egilimleri: Igerik Analizi” adli ¢alismalarinda amag, TED
Egitim Bilim dergisinde yayinlanan makalelerin igerik analizini yapmaktir. Bu kapsamda
49 makale secilerek analiz edilmistir. Makalelerin disiplin alani, kimligi hakkinda
tanimlayici bilgi, konusu, yontemi, veri toplama araglari, 6rneklemi, tartisma ve 6eneriler
boyutlar1 bakimindan incelemiglerdir. Bulgular, frekans ve yilizde tablolar1 ile
sunmuglaridr. Elde edilen verilere dayanarak en fazla yayini1 Hacettepe, Ankara ve Gazi
Universitesi, yine en fazla yaymin egitim programlari ve dgretimi, egitim yonetimi,
matematik egitimi ve fen bilimleri egitiminde yapildigi bulgusuna ulasmislardir. Ayrica,
nitel ve betimsel taramaya dayali aragtirmalarin en fazla yayin yaptigi, tutum, algi ve
kisilik testlerinin veri toplama araci olarak sik kullanildigi, 6rneklemlerin lisans
diizeyinde 301-1000 kisilikte yogunlastigi, verilerim analiziden daha ¢ok betimsel
analizlerin yapildigi, anova ve t-testi analizlerinin c¢aligmalarda yogun bir sekilde

kullanildig: tespit edildigi belirtilmistir.

Fen bilimleri egitimi alaninda benzer g¢alismalar yapilmistir. Yapilan igerik analizi
caligmalarinda genellikle incelenen yiiksek lisans tezlerinin yillara gore dagilimi,
danisman unvanina, calisma diline, orneklem sayisina, calisilan konu alanlarina,
ornekleme yoOntemlerine, arastirma Ontemi ve desenlerine, kullanilan gecerlilik ve
giivenirlilik tekniklerine, kullanilan veri analiz tekniklerine, kullanilan nitel ve nicel veri
toplama araclarina, kaynak sayisina, gecerlilik ve giivenirlilik calismasi yapilip
yapilmama durumlart ¢alisgilmistir. Bu alanda yapilan tezler incelendiginde genellikle

yiiksek lisans ve doktora tezlerinin karsilastirilmasi yapilarak ¢alismalar gergeklesmistir.

Aragtirmalar sonucunda yapilmis calismalar incelendiginde, genel bir igerik analizi
yapildig1 tespit edilmistir. Yapilan bu ¢alismada son 10 yil yazilmis deneysel yiiksek
lisans tezleri incelenmek amaclanip farkli olarak spesifik caligilmistir. Mevcut diger
igerik analizlerinden farki daha 6nceki alan yazin taramalarinda odaklanilmayan sorulara
odaklanilmasidir. Caligsilmis olan igerik analiz aragtirmalarinda kriterler (6rnegin; tezdeki

yazar sayisi, tez danigmaninin iinvani, Uiniversite, 6grenme alanlari, 6grenme konu
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alanlar1 vb.) daha ¢ok tasnifleme amaci giitmekte olup Fen egitiminde en ¢ok kullanilan
deneysel caligmalarin temel 6zelliklerini (6rnegin; kontrol grubunun yontemleri, bagiml
degiskenler, bagimsiz degiskenler, vb.) icermemektedir. Fen egitimi alaninda yapilan
icerik analizlerinde tez c¢alismalarindaki yontemsel eksiklikler genel ifadelerle
belirtilmistir. Bu ¢alismada tezlerin yontemsel eksiklikleri vurgulanmaktadir. Belirtilen
bu eksiklikler bu ¢aligmada giderilmeye calisilmistir. Ayrica diger ¢alismalardan farkl
olarak fen bilimleri alaninda yazilmis yiiksek lisans tezlerinin bulgular ve sonug
kisimlarinin da analiz edilip detaylandirilmistir. Bu baglamda c¢alisilan deneysel
yontemlerin sonuglarinin genel bir tablosunu elde edip calismacilara yol gosterilmesi

amaclanmugtir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve 0rneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢oziimlenmesinde yararlanilan teknikler agiklanmaistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, Nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmustir.
Betimsel arastirmalar; nesnelerin, toplumlarin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin yapisini
ve olaylarin isleyisini tanimlamak amaciyla yapilir (Ozdemir, 2014). Béylece olay ve
durumlar1 daha i1yi anlayabilme, gruplayabilme imkani1 saglanir ayrica aralarindaki
iliskilerde ortaya ¢ikarilmis olur (Kaptan, 1998). Betimsel tarama modelinde olay ve
durumlar tanimlanirken ayn1 zamanda tarama arastirmalari sonuglari itibariyle genelleme
yapilmasina da olanak verir (Ozdemir, 2014). Bu galismanin amacima uygun oldugu
diistiniilen, Tirkiye fen egitiminde yiiksek lisans ve doktora tezlerinin sistematik olarak
analiz edilmesi anlamina gelen icerik analizi yapilmistir. Yani, benzer veriler belirli
kavramlar ve temalar altinda bir araya getirilip sunulmustur. Clinkii i¢erik analizi benzer
verileri belirlenen kod ve temalar kapsaminda bir araya getirmek suretiyle okuyucunun
anlayabilecegi bir sadelikle yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Igerik analizi,
belli kurallar gergevesinde kodlamalarla bir metnin 6zetlenmesi seklinde kiigiik igerik
kategorilerinin olusturuldugu sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Betimsel igerik analizi; belli bir konu ilgili yapilan ¢aligmalarin incelenip egilimlerinin
ve arastirma sonuclarinin betimleyici bir sekilde degerlendirilmesi ile yapilan sistematik
caligmalardir (Calik vd., 2008; Selcuk, Palanci, Kandemir & Diindar, 2014; Sozbilir,
Kutu & Yasar, 2012; Umdu Topsakal vd., 2012). Baska bir deyisle, birbirinden ayr1
olarak yapilan nicel ve nitel ¢aligmalar incelenerek diizenlenir ve boylece alandaki genel
egilimler tespit edilir (Selguk vd., 2014). Ancak, betimleyici ¢alismalar incelenen

aragtirma sayisinin fazla olmasi nedeniyle derinlemesine degil daha yiizeysel ele alinir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Turkiye’de fen egitimi alaninda 2008-2018 yillar1 arasinda
yazilmig olan 344 yiiksek lisans tez olusturmaktadir. Son on yillik donemde yayinlanan
tezler calismaya dahil edilmistir. 2019 yilinda yayinlanan tezlerin ¢ogunlugunun erisime
acik olmamasi nedeniyle, yil olarak calisma kapsami disinda tutulmustur. Nitel
arastirmalarda kullanilan amagli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem kullanilmistir.
Buna gore, problemle ilgili olarak belirlenen kriterlere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya
da durumlar arasindan secilenler O6rneklemi olustururlar (Biyiikoztirk, 2013). Bu

calismaya dahil edilen tezleri secerken asagidaki kriterler dikkate alinmistir;

v 2008-2018 yillar1 arasinda yaymlanmis olmali,

v" Fen egitimi kapsaminda belirlenen anahtar kelimelerle tarama sonucunda ¢ikan
tezler olmali,

v" Fen egitim arastirmalarindan deneysel bir ¢alismay1 arastiran tezler olmali,

v" Sadece Yiiksek Lisans diizeyinde yayinlanmis tezler olmali

Ancak 2018 ve oncesinde de bazi tezlerin kullanimi ve yaymlanmasinim kisitli olmasi
sebebiyle bu c¢alismalara ulasilamamistir ve veri kaybi olarak kabul edilmistir. Bu
nedenle, Tirkiye’de fen egitimi alaninda deneysel olarak yapilan 2008-2018 yillar
arasinda yaymlanmig olan ve erisime agik bulunan 344 Yiiksek Lisans tezi caligma

kapsamina alinmustir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada; Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde yayinlanmis
ve fen bilimleri egitimi alaninda yapilmis tezler anahtar kelimeler yardimiyla
belirlenerek, Tiirkiye igin bu alanlarda yapilan ¢alismalarin egilimleri tespit edilmeye

caligilmistir.

Bu dogrultuda 2008-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye de Fen Egitimi alaninda YOK (Ulusal
Tez Merkezi) veri tabanindan yayinlanan deneysel aragtirmalar1 konu alan yiiksek lisans
tezler anahtar kelimeler kullanilarak taranmis ve ¢ikan sonuglar arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis olan yayin siniflama formu dogrultusunda analiz edilmistir. Tezler secilirken

kullanilan olan anahtar kelimeler su sekilde siralanabilir.
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Bu anahtar kelimler sonucunda erisime acik tiim tezler ¢alismada kullanilmistir.

Erisilemeyen (sadece 0zeti bulunan) tezler analiz dis1 tutulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler, igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir araya getirmek
ve okundugunda anlasilir bir sekilde diizenlenerek yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek,
2006). Igerik analizi belirli kurallara gére kodlama yardimiyla bir metnin bazi
sozctiklerinin daha kiigiik icerik kategorileriyle 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
tekniktir (Bilyiikdztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Icerik analizi, bir
yazili dokiimanin sayisal veriye doniistiiriilmesi yoniinden nitel arastirma yontemlerinden
en yaygim kullanilan ydntemler arasinda yer almaktadir (Bauer, 2003). Incelenen pdf
formatindaki tezlerin igerikleri, elde edilen sayisal veriler dogrultusunda excel

programinda tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

Veriler, igerik analizinin kategorisel analiz teknigine gore analiz edilmistir. Icerik analizi;
dogrudan dlgiilemeyen ve gozlemlenemeyen ¢alismalarda kullanilan (Stemler, 2001), bir
mesajin belirli ve agikca ifade edilmis 6zelliklerini objektif ve sistematik bir bi¢imde
saptamamizi ve bunlar hakkinda ¢ikarim yapmamizi saglayan bir yontemdir (Holsti,
1969, akt: Cavitt, 2006). Bu yontem ile aragtirmacilar, ilgili alanda yapilan aragtirmalarin

egilimlerini ve ilgi alanlarin1 gérebilmektedir (Weber, 1990, Akt: Cavit, 2006).

Kategorisel analiz ise; bir mesajin boliimlere ayrilip, bu boliimlerin belirli kriterlere gore
kategorize edilmesini ifade etmektedir (Bilgin, 2006). Bu calismada, verilerin analizi;
tezlerin tiiriine gore kodlanmasi, tezlerin yayinlanma tarihi, tezlerin ¢alisma alani, tezlerin
calisma grubu, tezlerde kullanilan arastirma modelleri, veri toplama araglari, tezlerde

uygulanan istatistiksel analizlere gore kategorize edilmistir.
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Arastirmaci tarafindan bu kategoriler dikkate alinarak Microsoft Excel ortaminda uzman
goriisii alinarak hazirlanan yiiksek lisans tez inceleme formu ile tim erisime agik ve
ulasilabilir tezler incelemeye tabi tutulmustur. Excel programinda hazirlanan tez inceleme
formu EK 3’te yer almaktadir. Arastirma kapsaminda YOK (Ulusal Tez Merkezi) veri
tabanindan indirilen tezlerden elde edilen veriler kategorilere gore frekans ve yiizde

degerleri agisindan analiz edilmistir.

2008-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye de Fen Egitimi alaninda YOK (Ulusal Tez Merkezi)
veri tabanindan yayinlanan deneysel arastirmalari konu alan yiiksek lisans tezlerin

incelenmesi asamasinda asagida verilen listede yer alan kriterler esas alinmustir.

. Yillara Gore Tez Dagilimi
. Universitelere Gére Tez Dagilimi
Enstitiiye Gore Tez Dagilimi

. Danigman Unvanina Goére Tez Dagilimi

1

2

3

4

5. Calisilan Konu Alani
6. Calisilan Alt Konu Alanm

7. Calisilan Bilimsel Arastirma Yaklasimlarina Gore Dagilimi
8. Deneysel Arastirma Desenine Gore Tez Dagilimi

9. Deneysel Desen Modelleri

10. Orneklem Diizeylerine Gore Dagilimi

11. Orneklem Segilim Y&ntemine Gore Dagilimi

12. Orneklem Biiyiikliiklerine Gore Dagilimi

13. Normallik Testi Uygulanma

14. Veri Analiz Teknikleri

15. Kontrol Grubunun Yo6ntemleri Dagilimi

16. Bagiml1 Degiskenler

17. Bagimsiz Degiskenler

18. Tezlerin bagimlh degiskene gore sonuglarinin dagimi
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde bulgular, demografik 06zellikler ve yontemsel inceleme olarak
gruplandirilmig ve arastirma sorularina uygun sekilde sirasiyla bagliklar halinde

sunulmustur.

4.1. Deneysel Aragtirma Yontemi ile Yazilmig Fen Egitimi Alanindaki Tezlerin
Demografik Ozellikleri

4.1.1. Yillara Gore Tez Dagilim

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerin yillara

gore dagilimi Grafik 4.1 *de verilmistir.
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Grafik 4.1. Deneysel Arastirma Yontemi Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Grafik 4.1 ’de deneysel olarak yapilmis olan 344 yiiksek lisans tezinin yillara gore
dagilimina bakildiginda en fazla oldugu yil 2018 (47 adet)’tir. En az oldugu yil ise 2014
(21 adet) diir. Yillara gore 2014 yilina kadar azalma egilimi gosteren deneysel tezlerin

sayisinda 2014 yilindan sonra artis goriillmektedir.



4.1.2. Universitelere Gore Tez Dagihmi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel

tezlerin tiniversitelere gore dagilimi Grafik 4.2 *de verilmistir.
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Grafik 4.2. Deneysel Arastirma Yéntemi Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi

Grafik 4.2 ’de iiniversitelere gore tez sayilarim1 gosteren grafik incelendiginde deneysel

caligmalarin en fazla Selguk Universitesinde yapildigi goriilmektedir. Bu {iniversiteyi

sirasiyla  Atatiirk, Mugla, Kastamonu, Akdeniz, Hacettepe Universiteleri takip

etmektedir. En az deneysel arastirma konulu tez sayisina sahip (1 adet) olan tiniversiteler,

Bogazi¢i Universitesi, Bozok Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Karamoglu
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Mehmetbey, Universitesi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi ve Orta Dogu Teknik

Universitesi oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Enstitiiye Gore Tez Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel arastirma

tezlerin enstitiiye gore dagilimi Grafik 4.3 *de verilmistir.
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Grafik 4.3. Deneysel Arastirma Yontemi Tezlerin Enstitiiye Gore Dagilimi

Grafik 4.3 ’de yiiksek lisans tezlerinin enstitiilere gére dagilimini gosteren grafik yer
almaktadir. Grafik incelendiginde tezlerin en fazla Egitim Bilimleri Enstitiisti (%49)
kapsaminda yapildigi1 goriilmektedir. Sosyal Bilimler Enstitiisii ise %12 lik bir dilimle en
az deneysel tez yapilan enstitii olarak bulunmustur. Fen Bilimleri Enstitiisti ise %39 luk
kismi kapsamaktaadir. Sekildeki oranlar incelendiginde Egitim Bilimlerinin, Fen ve

Sosyal Bilimleri Enstitiilerine gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.1.4. Tezlerin Damsmalarinin Unvanlarina Gére Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilmis deneysel arastirma

tezlerin danismanlarinin dagilimi Grafik 4.4.”de verilmistir.

Danisman Unvanina Gére Tez Dagilimi

200
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160
140
120
100
80
60
40
20
1
0
Yrd. Dog. Dr. ( Dr. Ogr. Dog. Dr. Prof. Dr. Dr.
Uyesi)

Grafik 4.4. Tezlerin Danismalarinin Unvanlarina Gore Dagilimi

a) Yrd. Dog. Dr. unvanin ismi degismis ve Dr. Ogr. Uyesi olmustur.

Grafik 4.4.’de yiiksek lisans deneysel tezlerin danmigmanlarinin unvanlarin1 gosteren
grafik yer almaktadir. Grafik incelendiginde en fazla deneysel arastirma yapan
damsmanlarin  Yrd. Dog. Dr. (Dr. Ogretim Uyesi) seviyesinde unvan tasidig
goriilmektedir. Yazilan deneysel tezlerin danismanlarindan en az1 ise Doktor {invanina
sahiptir. Grafik verilerine bakildiginda 344 tez igerisinden 179 adetinin danismanin
unvani Dr. Ogretim Uyesi, 98 adetinin Dogent, 66 adetinin Profesér ve 1 adetinin de

Doktor oldugu goériilmektedir.

4.1.5. Tezlerde Cahlisilan Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel arastirma

tezlerinde galisilan konu alanlarina gore dagilimi Tablo 4.1 *de verilmistir.
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Tablo 4.1. Tezlerde Cahsilan Konu Alanlarina Gore Dagilimi

Konu Alanlar1 fFrekans g/i)ﬁZde
Fiziksel Olaylar 144 37,70%
Canlilar ve Yasam 119 31,15%
Madde ve Dogasi 95 24,87%
Diinya ve Evren 16 4,19%
Belirtilmemis 5 1,31%
Bilim Uygulamalar1 Dersi 2 0,52%
Miifredat incelemesi 1 0,26%
Genel Toplam 382 100,00%

*Toplam saymnm incelenen tez sayisindan fazla ¢ikmasinin nedeni bazi ¢alismalarda birden fazla konu alani ile ¢alisilmustir.

Tablo 4.1°de yiiksek lisans tezlerde galisilan 6grenme alanlarina gére dagilimi verilmistir.
Buna gore, fiziksel olaylar incelenen deneysel arastirma tezlerinin %37,70 ‘lik kismini
olusturarak en ¢ok tercih edilen konu alan1 oldugu tespit edilmistir. En az tercih edilen

Diinya ve Evren konu alani tiim deneysel tezlerin %4,19°1ik kismini olusturmaktadir.

Tablo 4.1°e bakildiginda canlilar ve yasam 6grenme alaninin %31,15’lik, madde ve
dogas1 6grenme alaninin %24,87°1lik, madde ve dogas1 %24,87’lik, kismin1 olusturdugu

goriilmektedir.

4.1.6. Tezlerde Cahsilan Alt Konu Alanlarina Gore Dagilimlar

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel arastirma

tezlerinde galigilan alt konu alanlarina gére dagilimi Tablo 2.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2. Tezlerde Calisilan Alt Konu Alanlarina Gore Dagilimi

Alt Konu Alanlari Frekans Yiizde

f %
Viicudumuzdaki Sistemler 42 10,99%
Kuvvet ve Hareket 39 10,21%
Basit Elektrik Devreleri 38 9,95%
Saf Madde ve Karisimlar 29 7,59%
Madde ve Is1 26 6,81%
Maddenin Ozellikleri 26 6,81%
Insan ve Cevre 20 5,24%
Is1g1in Yayilmasi 18 4,71%
Hiicre ve Boliinmeler 13 3,40%
Madde ve Degisim 12 3,14%
Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi 12 3,14%
Canlilar Diinyasina Yolculuk 12 3,14%
Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi 11 2,88%
Canlilarda Ureme, Biiyiime ve 10 2 62%
Gelisme
Cevremizdeki Isik ve Sesler 9 2,36%
Ses ve Ozellikleri 8 2,09%
Giines Sistemi ve Otesi 7 1,83%
Basing 7 1,83%
Glines, Diinya ve Ay 6 1,57%
Belirtilmemis 5 1,31%
DNA ve Genetik Kod 5 1,31%
Kuvvet ve Enerji 5 1,31%
Basit Makineler 4 1,05%
Besinlerimiz 4 1,05%
Yer Kabug_u ve Diinya’mizin 3 0,79%
Hareketleri
Bilim Uygulamalar1 Dersi 2 0,52%
Madde ve Endiistri 2 0,52%
Elektrigin [letimi 2 0,52%
Is1igin Madde ile Etkilesimi 2 0,52%
Canlilar Diinyas1 1 0,26%
Kuvvetin Etkileri 1 0,26%
Miifredat incelemesi 1 0,26%
Genel Toplam 382 100,00%

Tablo 4.2.” de yiiksek lisans tezlerinde calisilan alt konu alanlar1 yer almaktadir. Bazi
deneysel tezlerde tinitenin tiimiine yer verilirken bazi tezlerde ie belli kazanimlar

calistlmistir. Tablo 4.2’yi inceledigimizde en fazla ¢alisilan %10,99 oraninda



60

Viicudumuzdaki Sistemler alt konu alanidir. %10.21°lik oranla Kuvvet ve Hareket alt
konu alanina yakin degerlerdir. Beraberinde, Basit Elektrik Devreleri, Saf Maddeler ve
Karisimlar, Madde ve Is1, Maddenin Ozellikleri, Insan ve Cevre, Isigin Yayilmasi diye

devam etmektedir.

Tablo 4.2.’te en az calisan alt konu alan1 ise %0.26’lik oranla Canlilar Diinyas1 ve
Kuvvetin Etkileri’dir. Incelenen yiiksek lisans tezlerinde ¢alisilan 1 adet deneysel tezde
ogrencilerle calisilan sadece miifredat incelemesi olmustur. Belli bir kazananim yer

almamaktadir.

4.2. Deneysel Arastirma Yontemi ile Yazilmis Fen Egitimi Alanmindaki Tezlerin
Metodolojik Ozellikleri

4.2.1. Tezlerde Cahsilan Bilimsel Arastirma Yaklasimlarina Gore Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel arastirma
tezlerin bilimsel arastirma yaklasimlarina gore (nicel, nitel ve karma yontem) dagilimi

Tablo 4.3. ’de verilmistir.

Tablo 4.3. Bilimsel Arastirma Yaklasimlari

Deneysel Arastirma Desen Tiirleri Frekans Yiizde

f %
Karma 109 32%
Nicel 86 25%
Belirtilmemis 149 43%
Toplam 344 100,00%

Tablo 4.3’ de yiiksek lisans tezlerde caligilan bilimsel arastirma yaklagimlarina gore
dagilimi verilmistir. Tablo incelendiginde, %32 oraninda karma, %27 oraninda nicel
yapildig1 belirlenmistir. %43 oraninda tezin ilgili kisimlarinda deneysel aragtirmalarin

bilimsel aragtirma yaklagimlarinin belirtilmedigi goriilmektedir.

Nicel arastirma yaklasimina dayali yontemlerinden olan deneysel tezlerde karma modeler
genellikle nicel veriyi desteklemek amacli nitel destekleme olarak kullanilmistir.

Tablo4.3. incelendiginde %43 oraninda deneysel tezlerin bilimsel arastirma yaklagimlari
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ilgili alanda belirtilmedigi goriilmektedir. Ilgili drneklerden biri asagida Resim 4.1.” de

gosterilmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada. WebQuest ile vapilan 6gretimin. geleneksel vontemler ile yapilan
Sgretime gore dgrencilerin ders basansi. tutumu. ¢oklu zekda alanlam ve mantiksal
diisiinme veteneklen: agisindan bir farklilik olusturup olusturmadigini saptamak 1¢in én

test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.
2.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Resim 4.1. Bilimsel Arastirmanin Belirtilmedigi Ornegi

Incelenen yiiksek lisans tezlerinde kullanilan veri analizlerine bakarak kategorize
edildiginde Grafik 4.6. ‘a ulagilmaktadir.

Bilimsel Arastirma Yaklasimlari

Karma
42%

Nicel
58%

Grafik 4.5. Tezlerde Calisilan Bilimsel Arastirma Yaklagimlari

4.2.2. Tezlerde Calisilan Deneysel Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan tezlerde ¢alisilan

deneysel arastirma desenleri gore dagilim Tablo 4.4. *de verilmistir.
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Deneysel Arastirma Desenleri Frekans Yiizde

f %
Yar1 Deneysel Desen 150 43,60%
Zay1f Deneysel Desen 8 2,33%
Gergek Deneysel Desen 17 4,94%
Belirtilmemis 169 49,13%
Genel Toplam 344 100,00%

Tablo 4.4’ de yiiksek lisans tezlerde galisilan deneysel arastirma desenlere gore dagilimi
verilmistir. Tablo incelendiginde, 344 tezde 150 adetinin (%43,60) yar1 deneysel, 17

adetinin gergek deneysel (%4,94) ve 8 adetinin zayif deneysel desen (%2,33) oldugu

goriilmektedir. 169 adetinin tezin ilgili alaninda belirtilmedigi goriilmektedir. Deneysel

desenin belirtilmeyenlerinin oran1 %49,13 1tk biiyiik bir oran1 kapsadig: tespit edilmistir.

Tablo4.4. incelendiginde %49,13 oraninda tezlerin deneysel yaklagimlar ilgili alanda

belirtilmedigi goriilmektedir. ilgili drnek asagida Resim 4.2.” de gosterilmistir.

3. 6. Deneysel Yontem

Yapilan calismada, ilkégretim sekizinct smuf fen bilgisi (fen ve teknologjn) dersi

“Genetik” Onitesinin grafik materyal yontemi ve geleneksel yontem iki farkls 6gretim

yonteminin  etkinlifmin  belilenmesi amaciyla deneysel arastuma

modeli esas

alinmustir. Calismada kullamlan deneysel vontem asafida Cizelge 3.1°de dzet olarak

verilmigtir;

Cizelge 3. 1. Deneysel yontem

Gruplar On testler Uygulama Son testler
Grafik Materyal
Deney grubu T: . ) . Tz
Ogretum Y dntenu
Geleneksel Ogretim
Kontrol grubu T Ts

Yontemi

T,. uygulanan &n testi

T, uygnlanan son testi temsil etmeldedir.

Resim 4.2. Deneysel Desenin Belirtilmedigi Ornegi
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Bu dogrultuda yazilan yiiksek lisans tezlerinde deneysel desenlerin yillara gore belirtirme

oranlar1 Grafik 4.6.’da sunulmaktadir.
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83%
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Grafik 4.6. Deneysel Arastirma Desenlerinin Yillara Gore Ilgili Alanda Belirtilme
Oranlar1

Grafik 4.6.’da deneysel arastirma yontemine gore yazilmis tezlerin ilgili alanda deneysel

desenlerinin ilgili alanda belirtilme oranlarma yer verilmistir. Grafik 4.6.’da
incelendiginde 2008 yillarinda %28 oraniyla en az, 2018 %79 oraniniyla ise en fazla
oldugu goriilmektedir. Inceleme yapildiginda genellikle artan bir egilim gosterdigi tespit

edilmistir.

4.2.3. Tezlerde Calisilan Deneysel Arastirma Desenlerinin Modelleri

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan tezlerde calisilan

deneysel arastirma desenlerinin modellerine gore dagilim Tablo 4.5. *de verilmistir.
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Tablo 4.5. Deneysel Arastirma Desen Modelleri

Deneysel Arastirma Desen Modelleri Frekans Yiizde
f %

2x2 faktoriyel (split-plot) desen 1 0,29%
Esitlenmemis kontrol grubu modeli 9 2,62%
Esitlenmis kontrol gruplu 6n test-son test model 4 1,16%
Eslestirilmis kontrol gruplu 6n test-son test model 2 0,58%
Karisilastirmali 6n-test son test modeli 1 0,29%
Karsilastirmali esitlenmemis grup 6n test-son test modeli 2 0,58%
On test- son test model 1 0,29%
On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model 13 3,78%
On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu model 1 0,29%
On test-son test kontrol gruplu model 259 75,29%
On test-son test kontrol grupsuz model 3 0,87%
On test-son test plasebo ve kontrol gruplu model 1 0,29%
On test-son test-hatirlama testli kontrol gruplu model 4 1,16%
On test-son test-izleme testli kontrol gruplu model 1 0,29%
On test-son test-tekrar test kontrol gruplu model 2 0,58%
Statik grup karsilastirmali model 1 0,29%
Statik grup ontest-son test modeli 1 0,29%
Tek grup 6n test-son test modeli 12 3,49%
Belirtilmemis 26 7,56%
Genel Toplam 344 100,00%

Tablo 4.5’a bakildiginda 344 yiiksek lisans tezinden en ¢ok tercih edilen deneysel
arastirma desen modelinin 259 adet bulunan 6n test-son test kontrol gruplu model oldugu
goriilmektedir. En az tercih edilen 2x2 faktoriyel (split-plot) desen modeli, statik grup
Ontest-son test model, statik grup karsilastirmali model, 6n test-son test plasebo ve kontrol
gruplu model, 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu model, karigilastirmali 6n-test

son test modeli ise 1’er adet yer almaktadir.

4.2.4. Tezlerin Orneklem Diizeylerine Gore Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan arastirma desenlerindeki

orneklem diizeylerinin dagilimi Tablo 4.6. *de verilmistir.
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Cahgsilan Orneklemin Diizeyi Frekans Yiizde
f %
5.smuf 42 12,20%
6.smf 98 28,48%
7.smf 131 38,08%
8.smf 62 18,02%
6.7.smif 5 1,45%
7.8.s11f 1 0,29%
6,7,8.simif 4 1,16%
Belirtilmemis 1 029%
Toplam 344 100,00%

Tablo 4.6 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan

deneysel arastirma desenlerindeki tek diizey Orneklemlerde en ¢ok tercih edilen tek

%38,08 orantyla 7.siniftir. Deneysel tezlerde en az tercih edilen tek diizey orneklem ise

%12,20 orantyla 5.simif oldugu goriilmektedir. 6.7. Siniflarin beraber ¢aligilma oraninin

%1,45, 7.8. siiflarin bir arada c¢alisilma oraninin %0,29, 6,7,8. Siniflarin bir arada

calisildig1 oraninda ise %1,16’lik kismin1 kapsadig1 goriilmektedir.

4.2.5. Tezlerin Orneklem Secim Yontemleri

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel arastirma

tezlerinin 6rneklem se¢im yontemlerine gore dagilimi Tablo 4.7. *de verilmistir.
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Tablo 4.7. Tezlerin Orneklem Secilim Yéntemleri

Ornekleme Yontemleri Ornekleme Yontemi Cesidi Frekans Yiizde
f %
Seckisiz Olmayan Ornekleme Y&ntemleri Amagli Ornekleme 8 2%
Kolay Ulasilabilir Ornekleme 9 3%
Olasilikli Orneklem Segimi 1 0%
Olgiit Ornekleme 4 1%
Tesadiifi Olmayan 2 1%
Ornekleme
Tipik Durum Ornekleme 1 0%
Uygun Ornekleme 18 5%
Seckisiz Ornekleme Yontemleri Basit Rastgele Ornekleme 1 0%
Basit Seckisiz Ornekleme 7 2%
Basit Tesadiifi Ornekleme 2 1%
Kiimeli Ornekleme 5 1%
Rastgele Ornekleme 2 1%
Tabakali Amagli Ornekleme 1 0%
Belirtilmemis 283 82%
Toplam 344 100%

Tablo 4.7 “de yiiksek lisans tezlerde 6rneklem segilimine gore dagilimi verilmistir. Tablo
incelendiginde, 344 tezin 283 (%82) oOrneklem secilim yoOnteminin belirtilmedigi
goriilmiistiir. Belirtilen tezlerden en cok tercih edilen 6rneklem secilim yontemi 18 adet
(%5) uygun Ornekleme yonteminin oldugu tespit edilmistir. En az ise 1’er adet bulunan
olasilikli 6rneklem se¢imi, tipik durum 6rneklem segilimi, basit rastgele 6rnekleme ile

tabakali amacli 6rnekleme se¢imi oldugu goriilmektedir.

4.2.6. Tezlerde Cahsilan Orneklem Biiyiikliikleri

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde

orneklem biiyiikliiklerine gore dagilimi1 Tablo 4.8. de verilmistir.
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Tablo 4.8. Tezlerin Orneklem Biiyiikliikleri

Orneklem Biiyiikliigii Frekans Yiizde
f %
0-30 21 6%
31-60 188 55%
61-90 103 30%
91+... 32 9%
Toplam 344 100%

Tablo 4.8’de yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinin O6rneklem sayilarina gore
dagilimi verilmistir. Tablo 4.8. incelendiginde, en ¢ok %55 oraninda 31-60 arasinda kisi

sayist oldugu ve en az %9 oraninda 91 ve {istii kisi ile ¢alisildig1 belirlenmistir.

4.2.7. Tezlerde Normallik Testi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde

normallik testlerinin bulunmasina gore dagilimi Tablo 4.9. *de verilmistir

Tablo 4.9.Tezlerde Normalik Testleri

. Frekans Yiizde
Normallik f %
Var 132 38,37%
Yok 212 61,63%
Toplam 344 100,00%

Tablo 4.9. incelendiginde, yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinde normallik

testlerinin %61,63 oraninda var olmadig1 goriilmektedir.

4.2.8. Tezlerde Kullamilan Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde

kullanilanilan veri analiz tekniklerine gore dagilimi Tablo 4.10. ’de verilmistir.
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Tablo 4.10. Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Frekans Yiizde

Veri Analizi Yontemi f %
Nicel T-testi 265 52,37%
ANOVA 55 10,87%
ANCOVA 53 10,47%
Mann-Whitney. U 48 9,49%
Wilcoxon Isaret 35 6.92%
Testi
Ki-kare Testi 8 1,58%
Korelasyon 8 1,58%
MANOVA 7 1,38%
Tukey HSD Testi 7 1,38%
Kruskal
WallisTesti 5 0,938
Bonferroni Testi 4 0,79%
Varyans Analizi 4 0,79%
MANCOVA 3 0,59%
Friedman Testi 2 0,40%
Scheffe Testi 2 0,40%
Nicel Toplam 506 75,98%
Nitel Icerik Analizi 81 50,63%
Betimsel Analiz 46 28,75%
Belirtilmemis 28 17,50%
Diger 5 3,13%
Nitel Toplam 160 24,02%
Toplam 666 100,00%

Tablo 4.10. incelendiginde, en ¢ok kullanilan nicel veri analiz tekniginin (%52,37) T-
test’i, Friedman ve Scheffe testleri ise (%40) en az kullanilan nicel veri analiz
teknikleridir. Nitel verilerin analizde ise en fazla (%28,75) igerik analizi

kullanillanilmistir.

4.2.9. Tezlerde Kontrol Gruplarinda Tercih Edilen Yontemlere Gore Dagilimi

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde

kontrol grubunlarinda tercih edilen yontemelere gore dagilimi Tablo 4.11. *de verilmistir.
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Tablo 4. 11. Tezlerde Kontrol Grubunda Tercih Edilen Yontemler

Incelenen Kontrol Degiskenler :c:rekans ;Ouzde
Gelencksel Yaklasim 151 43,90
Mevcut Program 116 33,72
Yapilandirmacilik 44 12,79
Etkinlik Temelli 9 2,62
Yontem Temelleri 5 1,45
Miifredat incelemesi 3 0,87
Egitim Programi Karsilagtirma 1 0,29
Sinif Ortami ile Karsilagtirilmig 1 0,29

Is Birligine Dayali 1 0,29
Kontrol grupsuz ¢aligmalar 13 3,78
Toplam 344 100,00

Tablo 4.11°de yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinin kontrol gruplarinda tercih
edilen yontemlere gore dagilimi incelendiginde, en cok en cok kullanilan ydntem
(%43,90) geleneksel yaklasim, en az kullanilan ise 6gretim programi ve (%0,29) is birlikli
yaklagimdir.

4.2.10. Tezlerin Bagimh Degiskenleri

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde

caligilan bagimli degiskenlere gore dagilimi Tablo 4.12°de verilmistir.
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Bagiml Degiskenler Frekans ;)uzde
Basari 305 42,30
Tutum 171 23,71
Kalicilik 64 8,88
Bilimsel Siire¢ Becerileri 35 4,85
Motivasyon Olgegi 28 3,88
Kavram Algilama Diizeyi 23 3,19
Yaraticilik 11 1,53
Problem Cozme Becerileri 8 1,11
Kavram Yanilgilar 8 1,11
Elestirel Diisiinme Becerisi 8 1,11
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi 6 0,83
Ozyeterlik Algis 6 0,83
Goriislerine Etkisi 4 0,55
Ust Bilis 4 0,55
Kayg1 Diizeyi 4 0,55
Bilimin Dogas1 4 0,55
Yansitict Diisiinme Becerisi 3 0,42
Karar Verme Becerisi 3 0,42
Fen Okuryazarligi 3 0,42
Bilimsel Diisiinme Becerileri 2 0,28
Ust Diizey Diisiinme Becerileri 2 0,28
Risk Alma 2 0,28
Diger (Tek bir tezde kullanilan farkli degiskenler) 17 2,36
Toplam 721 100

Tablo 4.12 incelendiginde yiiksek lisans deneysel aragtirma tezlerinde tercih edilen

bagiml degiskene gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok en ¢ok kullanilan (%42,30)

basari, en az kullanilan ise (%0,14) kaygi diizeyi, farkindalik, yerterlilik, ilgi,

iliskilendirme diizeyidir.
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Tablo 4.13. Tezlerin Bagimh Degiskenlerindeki Diger Kategorisi

Bagimh Degiskenler "Diger" Ac¢ilim Adet
Psiko Motor Becerileri
Ogrenci Yiiklemeleri

Beyin Baskinligindaki Degisim
Bilim Insani Imajlar:

Ogrenme Stilleri

Deger Gelisimi

Coklu Zeka Gelisimi
Bilgisayarca Diisiinme
Sosyobilimsel konulara bakis agilari
Hedef Yonelimleri

Bilimsel Pratikler Algilari

Oz Diizenleme Becerileri
Iliskilendirme Diizeyi
Yeterlilik

Cevreye Yonelik Tutum
Farkindalik

Smav Kaygisi

P PP R R PRPRPRRPRRPRPRPRRRPRRRRRPR

(BN
~

Toplam

Tablo 4.13’ e bakildiginda en az incelenen bagimli degiskenler yer almaktadir.

4.2.11. Tezlerin Bagimsiz Degiskenleri

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde

calisilan bagimsiz degiskenlere gore dagilimi1 Tablo 4.13° de verilmistir.



Tablo 4.14. Tezlerin Bagimsiz Degiskenleri
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- " Frekans  Yiizde
Bagimsiz Degiskenler f %
Isbirlikli Ogrenme Y &ntemi 29 8,43
Kavram Karikatiirleri Teknigi 17 494
Proje Tabanli Ogrenme Y éntemi 13 3,78
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi 12 3,49
Oyun Temelli Ogrenme Y 6ntemi 9 2,62
Bilgisayar Destekli Ogretim 8 2,33
Animasyon Kullanimi 7 2,03
Kavram Haritas1 Teknigi 6 1,74
Coklu Zeka Destekli Egitim Modeli 5 1,45
5E Modeli 4 1,16
Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (Fetemm) Yaklagimi ile 4 116
Ogretim '
Kuantum Ogrenme Modeli 4 1,16
Portfolyo Kullanimi1 4 1,16
Giinliik Kullanimi 4 1,16
Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali Ogrenme Yaklagimi 4 1,16
Beyin Temelli Ogrenme Yaklagimi 4 1,16
Bilimsel Tartisma (Argiimantasyon) Odakli Ogretim Y 6ntemi 4 1,16
Model Temelli Yontem 4 1,16
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Y ntemi 4 1,16
Yasam Temelli Ogrenme Yaklagim 4 1,16
Akill1 tahta kullanimi 4 1,16
Bellek Destekleyici Strateji 3 0,87
Ogretim Programi Karsilagtirmasi 3 0,87
Calisma Yapraklarii ile Ogretim 3 0,87
Laboratuvar Temelli Ogretim 3 0,87
Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme 3 0,87
Web Tabanli Ogretim 3 0,87
Robotik Uygulamalar 3 0,87
Alternatif Degerlendirme Yaklagimlari Temelli Ogretim 3 0,87
Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerinde Coklu Modsal Betimleme
Kullanimi1 3 0.87
Drama Y ontemi 3 0,87
Yaratict Drama ile Ogretim 3 0,87
Diger (Tezlerde ligten az olarak rastlanilan degiskenler) 157 45,64
Toplam 344 100,00
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Tablo 4.13’te yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinde tercih edilen bagimsiz
degiskene yontemlere gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok en ¢ok kullanilan (%8,43)

isbirlikli 6grenme yontemidir. En az olan 157 degiskenler listesi EK 2 de yer almaktadir.

4.2.12. Tezlerin Bagimsiz Degiskene Gore Sonuclarinin Dagilim

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde en cok
caligilan is birlikli 6grenme yaklasimi ile ilgili kontrol grubu degiskenine gore dagilimi

Tablo 4.14° de verilmistir.

Tablo 4.15. isbirlikli Ogrenme Yaklasimu ile ilgili Calismalarin Kontrol Grupundaki
Yontemler

Bagimsiz Degisken Kontrol Grubu le]fans Yl;/f)de
Isbirlikli Ogrenme Geleneksel Yaklasim 20 68,97
Y ontemi
Kontrol grubu olmaksizin 1 3,45
yapilan
Mevcut Program 5 17,24
Yapilandirmacilik 3 10,34
Toplam 29 100,00

Tablo 4.14° de isbirlikli yaklasimin en ¢ok karsilastirildigr yontem 9%68,97 oranla
geleneksel yontemlerdir. En az ise %10,34 oraninda yapilandirmaci yaklasim

kullanilmigtir. %3,45 oraninda ise kontrol grupsuz bulunmaktadir.

Yiiksek lisans diizeyindeki fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel tezlerde en cok
caligilan isbirlikli 6grenme yaklagimi ile ilgili sonuglarin detaylarinin dagilimi Tablo

4.1.5° de verilmistir.
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Tablo 4.16. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Calisma Sonuclar

5 Deney ve Kontrol Frekan
Bagimsiz Degisken Kontrol Grubu Bagiml grubu son test S
Degisken f
Karsilastirma
Isbirlikli Ogrenme Geleneksel )
Yéntemi Yaklasim Basari Olumlu Etkiler 19
Anlaml Farklilik
Kalicilik yoktur 1
Olumlu Etkiler 7
Kavram Olumlu Etkiler 1
Yanilgilari
Kayg1 Anlamli Farklilik 1
Diizeyi Yoktur
Ozyeterlilik Olumlu Etkiler 1
Algisi
Anlamli Farklilik
Tutum Yoktur 3
Olumlu Etki Yoktur 1
Olumlu Etkiler 4
Geleneksel
Yaklagim 38
Toplam
Mevcut Program Basar1 Olumlu Etkiler 5
Kalicilik Olumlu Etkiler 1
Anlamli Farklilik
Tutum Yoktur !
Olumlu Etkiler 2
Mevcut Program 9
Toplam
Yapilandirmacili Basari Anlamli Farklilik 1
k ¥ Yoktur
Olumlu Etkiler 2
Anlamli Farklilik
Kalicilik Yoktur 2
Yapilandirmacili 5
k Toplam
Isbirlikli Ogrenme 52

Yontemi Toplam

Isbirlikli 6grenme ile ilgili tezlerin farkli bagimli degiskenleri kontrol edilerek 52 farkli

sonug bulunmustur. Tablo 4.15 incelendiginde, isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel
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yaklasima gore karsilastirildig1 genellikle basar1 ve kaliciligini artirma oraninin en fazla
oldugu tespit edilmistir. Tutumda ise c¢ogunlukla anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Kontrol grubunda mevcut programa gore yapilan ¢aligmalarda ise genellikle
basar1 ve tutumu arttirdigi goriilmiistiir. Yapilandirmaci yaklagima ile karsilastirildiginda
ise basarty1 olumlu yonde etkiledigi gibi fark yaratamadigi c¢alismalarda vardir.

Kalicilikta ise anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2008-2018 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda deneysel arastirma ydntemine gore
yazilmis YOK ulusal tez merkezinde erisime acilmis olan 344 adet yiiksek lisans tezinin
incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular iki béliimde basliklar altinda sunulmustur.

Bu boliimde ise arastirmanin alt amaglarina uygun olarak ulasilan bulgular tartisilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Deneysel Arastirma Yontemi ile Yazilmis Fen Egitimi Alanindaki Tezlerin
Demografik Ozellikleri Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Deneysel olarak yapilmis olan 344 vyiiksek lisans tezinin yillara gore dagilimi
incelendiginde en ¢ok ¢alismanin oldugu yil 2018 (47 adet) olup en az ¢alisma 2014 (21
adet) yilinda yapilmistir. 2005 yilindan 2014 yilina kadar tezlerin dagilim1 azalirken 2014
‘den itibaren bir artis gozlenmektedir. 2014 yili kirilma noktasini olusturmaktadir. Bu
sonu¢ Gokhan Er (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada 2001°den 2017’ye kadar incelenen
deneysel tezlerin yillara gére dagilimi sonuglari ile desteklenmektedir. 2014 yilina kadar
azalma egiliminde olduklar1 séylenebilinir. 2014 yilinda fen bilimleri alaninda yapilmis
caligmalara bakildiginda Kiigiikdzer (2016) bu yilda alanda sayica biiyiik bir artis oldugu
sonucuna ulagsmistir. Sonug olarak sayiya bagli degil farkli bir egilim s6z konusudur.
Bizim calismamizda ortaokul kademesi ve deneysel ¢alismalar olmasi sebebiyle 2014
yilinda baska kademeye yonelme olmus olabilir. 2013 yilinda 4+4+4 egitim sisteminin
kabul edilmesiyle fen egitimine Fen Bilimleri olarak ilkokul 1. ve 5. Siniflardan baglamak
tizere kademeli olarak uygulamaya konulmus, 2014-2015 egitim-6gretim yiliyla beraber
3.siniflarda ders olarak verilmeye baglanmistir. Bu duruma ve verilere bakarak 2014
yilinda ciddi azalma sebebinin arastirmacilart yeni sisteme bagl olarak ilkokul
kademesine yoOnelmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Calik ve Bag (2018) tarafindan
yapilmis “Ilkokul 4.simf Diizeyindeki Fen Egitimi Arastirmalarinin Tematik Analizi”
adli calisma sonucunda 4.sinif kademesinde ¢aligilmis arastirmalarin ¢ogunlugunun 2014
yilinda oldugu desteklenmistir. 2014 yilinda ikinci bir kirilma noktasinm 2017 oldugu
tespit edilmistir. 2014 ve 2017 yillar1 arasinda deneysel calismalar yavas bir artis
egiliminde iken 2017 yilindan sonra ise ciddi bir artis bulunmaktadir. Tez sayisindaki

artisin popiilerlik ile arasinda bir iligki oldugu diisiiniilmektedir. Calismacilar, baska
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alanlara yonelmis oldugu diisiiniilmektedir. Herdem ve Unal (2018), tarafindan yapilan
makalede 2010 ve 2017 yillar1 arasinda STEM (Science, Technology, Engineering,
Mathematics) yaklagimi ile ilgili 38 calisma incelenmistir. Aydin Giinbatar ve Tabar
(2019) tarafindan yapilan ¢alisada ise Tiirkiye’ de gerceklestirilmis olan ve ulusal ve
uluslararasi dergilerde basilmis toplam 67 makale incelenmistir. Ve bu c¢alismalarin
%40°‘nin 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Ayrica STEM yaklagimi igerikleri, 2018
yilinda yaymlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinda ‘Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalart® olarak yerini almistir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018).
Bu bulgular 2018 yilindan itibaren STEM ile ilgili ¢alismalarda hizli bir artis oldugunu
gostermektedir. 2018 yilinda hizli artigin sebebinin arastirmacilarin STEM ¢alismalarina

yonelmis olmasi olabilir.

Universitelere gore tez sayilar1 incelendiginde deneysel galismalarin en fazla Selguk
Universitesinde yapildig1 goriiliirken bu iiniversiteyi sirasiyla Atatiirk, Mugla,
Kastamonu, Akdeniz, Hacettepe Universiteleri takip etmektedir. En az deneysel arastirma
konulu tez sayisina ise birer calismayla, Bogazi¢i Universitesi, Bozok Universitesi, Y1ldiz
Teknik Universitesi, Karamoglu Mehmetbey, Universitesi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug

tiniversitedeki 6gretim tiyeleri i¢in yol gosterici niteliginde olabilir.

Tezlerin, enstitiilere gore dagilimi incelendiginde tezlerin en fazla Egitim Bilimleri
Enstitiisii kapsaminda yapilirken bunu Fen Bilimleri Enstitlisii ve Sosyal Bilimler
Enstitiisii izlemektedir. Bazi iiniversitelerde fen bilimleri egitim ana dali farkh
enstitiilerde yer almaktadir. Bu sonuglar Koseoglu (2018) tarafindan yazilan igerik analizi

tezindeki sonuglarla desteklenmektedir.

Deneysel tezleri yaptiran danigman dgretim iiyeleri tinvanlarina gore incelendiginde en
fazla deneysel ¢alismay1 Dr. Ogretim Uyesi {invanina sahip danismanlarin yaptirmakta
oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Koseoglu (2018) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de 2010-
2017 Yillar1 Arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dalinda Yapilmis Olan Lisaniistii
Tezlerin Analizi “tezindeki ve bulgularla ortiigmektedir. Bu durum iiniversitelerin ilgili

boliimlerindeki akademik kadrolarin sayist ile iligkili olabilir.

Incelenen tezlerde calisilan Ogrenme alanlarimm dagilimma bakildiginda Fiziksel

Olaylarin en ¢ok calisilan 6grenme alan oldugu goriilmektedir. En az tercih edilen
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O0grenme alan Diinya ve Evren iken Canlilar ve Yasam 0grenme alaninin Madde ve
Dogas1 6grenme alaninindin daha ¢ok ama Fiziksel Olaylardan daha az calisildigi
goriilmektedir. 2013 miifredatindan 2018 miifredatina kadar Diinya ve Evren 6grenme
alan1 siralamada en son tinitedir. Bu sebeple arastirmacilar tarafindan uygulama siiresinin
ve yapilan deneysel islemlerinin siiresinin uzunlugundan dolay1 tercih edilmemis olabilir.
Yetistireme kaygist veya soyut ve yeni bir kavram olmasi sebebiyle arastiemacilar

deneysel olmayan baska bilimsel yaklasimlara yonelmis olabilir.

Deneysel tezleri alt Ogrenmealanlarina gore inceledigimizde en fazla sirasiyla
viicudumudaki sistemler, Kuvvet ve Hareket, Basit Elektrik Devreleri sonuglarina
ulagilmistir. Dogru, Gengcosman, Ataalkin ve Seker (2012) tarafindan yapilan
arastirmadaki verilerle desteklenmektedir. Bu bulgular, caligilan tnitelerin; siiresi,
calisma metodlari, deneysel ¢alismalara uygunlugu, amacina uygunlugu, katilimcilarla
calismaya elverigli olmasi agisindan fen bilimleri egitimi alaninda tercih edilmesi
seklinde agiklanabilir. En az ¢alisilan konular Kuvvvetin Etkileri, Canlilar Diinyast, Is1gin
Maddeyle Etkilesimi, Elektrigin iletimi, Madde ve Endiistri konularidir. Bu alt 6grenme

alanlar1 yine benzer sebeplerden dolay1 daha az tercih edilmis olabilir.

5.1.2. Deneysel Arastirma Yontemi ile Yazilmis Fen Egitimi Alanindaki Tezlerin
Metodolojik Ozelliklerine Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Tezlerde galisilan bilimsel arastirma yaklagimlarina gore dagilim incelendiginde, en ¢ok
karma yontemin tercih edildigi ve onu nicel aragtirmalarin izledigi belirlenmistir. Tezlerin
yartya yakininda deneysel arastirmalarin bilimsel arastirma yaklagimlariin belirtilmedigi
goriilmektedir. Bu bulgularin sebebi Bilimsel Aragtirma Teknikleri kitaplarinin Tiirkge’e
cevrilme oraninin az olmasi ve arastirmacilarin birincil kaynaktan verilere ulagsmada
yasadiklar1 sikintilar sebep olmus olabilir. Belirtilmeyen tezlerin nitel destekleme amacl
veri toplama araglarina bakilarak kategorize edildiginde incelenen sonuglar en ¢ok nicel
arastirma yonteminin kullanildigini gostermektedir. Bu bulgular, Cakici ve llgaz (2011),
Polat (2013) ve Koseoglu (2018)’nun calismalarina bakildiginda yapilan fen bilimleri

alanindaki lisanstistii tez incelemelerindeki bulgular ile paralellik géstermektedir.

Yiiksek lisans tezlerinde caligilan deneysel arastirma desenlerine gore dagilim
incelendiginde, 344 tezin 150’sinde yar1 deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir.

169’unda ise tezin hangi desenin oldugu belirtilmemistir. Ancak belirtilme oranlarinin
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yillara gore dagilimi incelendiginde 2018 yilinda dogru giderek belirtilme orani
artmaktadir. Bu sonug, yar1 deneysel desenlerin kullanislt olmas: ile iliskilendirilebilir.
Yar1 deneysel desende arastirmacinin kolay ulasabildigi hazir gruplar {izerinde ¢alisma
imkan1 vermektedir. Yar1 deneysel desende, 6rneklem seckisiz olarak secilmese de deney
ve kontrol grubuna atanmasi segkisiz yontem kullanilarak yapilabilmektedir. Buna baglh
olarak en ¢ok kullanilan deneysel desen tiirlerinin ntest-sontest kontrol gruplu desenin

tercih edildigi belirlenmistir.

344 yiiksek lisans tezinden en ¢ok tercih edilen deneysel aragtirma modelinin 259 ile 6n
test-son test kontrol gruplu model oldugu gorilmektedir. En az tercih edilen 2x2
faktoriyel (split-plot) desen modeli, statik grup Ontest-son test model, statik grup
karsilastirmali model, 6n test-son test plasebo ve kontrol gruplu model, 6n test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu model, karigilastirmali 6n-test son test modeli ise birer tezde
belirtilmistir. Bu durum Kii¢iikdzer (2016)’nin yayimladigr makaledeki 6n test-son test

kontrol gruplu model ile ilgili veriler ile benzerlik gostermektedir.

Fen bilimleri egitimi alaninda yazilan deneysel arastirma desenlerindeki orneklemler
incelendiginde en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubu 7. simif 6grencileridir. Deneysel
tezlerde en az tercih edilen tek diizey 6rneklemin ise 5. siniflar oldugu goériilmektedir. 5.
sinif ogrencilerinin en az tercih edilmesi bulgusu Cakici1 ve Ilgaz (2011) ve Er (2019)
caligmalarindaki bulgularla desteklenmektedir. Bu durumun nedeni olarak 4+4+4
sisteminin hayata gecirilmesi ile birlikte 5.siniflarin fen egitimi alanindaki ¢aligmalara

katilimi ancak 2012 yilindan itibaren olmasi ile agiklanabilir.

Yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinin Orneklem sayilarma gore dagilimi
incelendiginde, en ¢ok 31-60 arasinda kisi sayisi tercih edilirken en az 91 ve istii kisi ile
calisildigr belirlenmistir. Bu durum calismada g¢ogunlukla deneysel desenin tercih
edilmesinden kaynakli olabilir. Yar1 deneysel desende bir deney bir kontrol olmak iizere
iki grup ile calisilmaktadir. Bu gruplarda parametrik analiz yapilabilmesi i¢in her grupta
en az 25-30 birey bulunmasi gerekliliginden 6rneklem araliginin 31-60 olmasina sebep
olabilir. Bu bulgu Koseoglu (2018) tarafindan yapilan fen egitimi alanindaki tezlerin

incelenmesi ile ilgili calismadaki bulgularla desteklenmektedir.

Tezlerde 6rneklem secilimine gore dagilim incelendiginde, 344 tezin 283’linde 6rneklem

sec¢ilim yonteminin belirtilmedigi goriilmiistiir. Belirtilen tezlerden en ¢ok tercih edilen
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orneklem secilim yonteminin ise uygun Ornekleme yontemi oldugu tespit edilmistir.
Balim, Denis, Inel ve Everekli (2011) tarafindan yapilan 2005- 2009 yillar1 arasindaki
yiiksek lisans tezlerdeki yontemsel ve istatiksel sorunlar konulu ¢alisma incelendiginde
orneklem se¢ilim yontemindeki eksiklikler konusunda benzer sonuglar elde edilmistir.
Yiiksek lisans tezlerinin nitelikli Orneklerin az bulunmasi arastirmacilart dogru
yonlendirmede yetersiz kalmis olabilir. Ayrica yillara gore Orneklem segilim
yontemlerinin belirtilme oranlarina bakildiginda artis olmasi arastirmacilarin nitelikli

kaynaklara yonelimlerinin arttig1 yoniinde sonuglar vermektedir.

Normallik testinin varligina iligkin yapilan incelemelerde 344 yiiksek lisans tezin 212
tezde normallik testinin bulunmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgu Er (2019) tarafindan
yazilmis “Matematik Egitimi Alanindaki Deneysel Tezlerin Incelenmesi “calismasindaki
bulgularla ortiismektedir. Yiiksek lisans ve doktora ¢alismalarinin igerik analizi yapilmis
calismalarda yiiksek lisans tezlerinde normal testlerinin belirtilme oran1 doktora tezlerine
gore daha az oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, Tiirkge’e ¢evrilen istatiksel yontem
kitaplarinin azlig1 veya arastirmacilarin yabanci kaynaklara ulasiminda yasadiklar

sikintilar ve eksiklikler sebep olmus olabilir.

Yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerde kullanilan veri analiz tekniklerine gére dagilimi
incelendiginde, en ¢ok kullanilan t-test’i, Friedman ve Scheffe testleri en az kullanilan
nicel veri analiz teknikleridir. Bu bulgular, Polat (2013) tarafindan yapilan fen egitimi
alanindaki yiiksek lisans tezlerinin igerik analizlerindeki sonuclarla desteklenmektedir.
Verilerin normal dagilim gdstermesi ile parametrik testlerin fazla kullanilmas1 gruplarin
homojenligi ile agikanabilir. Nitel verilerin analizde ise en fazla igerik analizi
kullanillanilmistir. Bu bulgu Kiigiikozer (2016) tarafindan yapilan doktora tezleri
incelemesindeki bulgular ile benzerlik gostermektedir. Igerik analizi verileri
sayisallastirarak frekans ve yiizde toblolari ile agiklama kolaylig1 saglamasi sebebiyle en

¢ok tercih edilen nitel arastirma veri analiz teknikleri olmus olabilir.

Yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinin kontrol gruplarinda tercih edilen yontemlere
gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok en ¢ok kullanilan yontem geleneksel yaklagim, en
az kullanilan ise Ogretim programu ve i birlikli yaklasimdir. Yaklagim
karsilastirmalarinda geleneksel yontem ve yapilandirmaci yaklasim miifredat degismesi

ile beraber ilerleyen siire¢ olmasi sebebiyle deneysel ¢calismalarda kontrol grubu yontemi
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olarak secilmis olabilir. Bu bulgu Er (2019) tarafindan yazilmig “Matematik Egitimi

Alanindaki Deneysel Tezlerin Incelenmesi”calismasindaki bulgularla drtiismektedir.

Yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinde tercih edilen bagimli degiskene gore dagilimi
incelendiginde, en ¢ok kullanilan basari, en az kullanilan ise kaygi diizeyi, farkindalik,
yeterlilik, iliskilendirme diizeyidir. Bu bulgu Er (2019) tarafindan yazilmis “Matematik
Egitimi Alanindaki Deneysel Tezlerin Incelenmesi” ¢aligmasindaki bulgularla
ortiismektedir. Basar1 testlerinin kolay hazirlanip kolay analiz edilmesi ve dgrenciler,
veliler ve 0gretmenler i¢in akademik basarnin biiyiik 6nem arz etmesi sebebiyle bir
yontemin akademik basari iizerine etkisi ¢ok fazla ¢alisilmis olabilir. En az kullanilan
bagimsiz degiskenler 17 adet bulunan ve her bir tezde bir kere ¢aligilmis olan yontemler
alan calismasina katki saglamak adina ¢alismasi i¢in arastirmacilara yon géstermek adina
onemlidir. Bunlar: Psiko Motor Becerileri, Ogrenci Yiiklemeleri, Beyin baskinligindaki
Degisim, Bilim insan1 Imajlari, Ogrenme Stilleri, Degerler Gelisimi, Coklu Zeka
Gelisimi, Bilgisayarca Diigiinme, Sosyobilimsel Konulara Bakis Acilari, Hedef
Yénelimleri, Bilimsel Pratikler Algilari, Oz Diizenleme Becerileri, iliskilendirme

Diizeyleri, Yeterlilik, Cevreye Yonelik Tutum, Farkindalik, Sinav Kaygisidir.

Yiiksek lisans deneysel arastirma tezlerinde tercih edilen bagimsiz degiskene yontemlere
gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok en c¢ok kullanilan is birlikli 6grenme yontemidir.
Popiiler yaklasimlarin arastirmacilar tarafindan tercih edilmis olmasi bu bulgunun
cikmasina sebep olmus olabilir. En az kullanilan bagimsiz degiskenler EK 2°de yer

almaktadir. Alan gelisimi i¢in 6nemlidir.

Incelenen fen egitimi alaninda yazilmis deneysel ¢alismalar incelendiginde en ¢ok ¢alisan
yontem igbirlikli 6grenme yontemi ile c¢alisilan 29 tez calismalarinin sonuglarina
bakildiginda; isbirlikli 6grenme yaksalim ile kontrol grubundaki karsilastirmalarina
bakildiginda; geleneksel yaklasim ile karsilastirilan 20 tez, mevcut program 5 tez,
yapilandirmaci yaklagim 3 tez de kullanilmis ve 1 tezde kontrol grubu bulunmamaktir.
Bu bulgular, yapilmis calismalarin tekrarlanmamasi adina énem arz etmektedir. Ayni
zamanda isbirlikli 6grenme yontemini ¢aligmak ve uygulamak isteyen aragtirmacilara yol

gostermektedir.

Veriler incelendiginde, isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel yaklagima gore

karsilastirildigi genellikle basar1 ve bilginin kaliciligini arttirdig: tespit edilmistir.
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Tutumda ise genellikle anlamli farklilik yaratmadigi tespit edilmistir. Kontrol grubunda
mevcut programa gore yapilan calismalarda ise genellikle basarty1 ve tutumu arttirir.
Yapilandirmaci yaklasima gore ise basariy1 olumlu yonde etkiledigi ancak kalicilikta ise
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuglar dogrultusunda akademik basariy1

artirmak isteyen egitimciler i¢in kullanilabilir.

5.2. Oneriler

e 2008-2018 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda deneysel arastirma yontemine
gore yazilmis tezlerde alanyazin zenginligi i¢in az ¢alisilmis olan 6gretim yontem
ve yaklasimlart tercih edilebilir. Ornegin programli &gretim ve sosyal
yapilandirmaci yaklasimlar ¢aligilabilir.

e Bagimsiz degisken olarak incelenen deneysel tezlerde az ¢alisilmis olan
Degerler Egitimi, Sosyobilimsel konular, Bilgisayarca Ogrenme gibi yontemler
21. yy becerileri i¢in 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan ¢aligilmasi
Onerilmektedir.

e Diinya ve Evren 6grenme alaninda yapilan aragtirmalar gliniimiiz ¢aligmalar1 ve
gelecekteki teknolojik ¢alismalar i¢in 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin
ilgisinin arttirilmasi yoniinde daha fazla ¢alisilabilir.

e Incelemeler sonucunda fiziksel olaylar iinite alanmin siklhikla galisildig
goriilmiistiir. Arastirmacilar fen bilimlerinin ¢alisilmayan konularinda veya tek
bir kavram {izerinde c¢alisabilirler. Ornegin Madde ve Endiistri, Bilim
Uygulamalari, Elektirigin Iletimi, Isigin Madde ile Etkilesimi, Yer Kabugu ve
Diinya’mizin Hareketleri alt 6grenme alaninda ¢alismalar artirilabilir.

e Orneklem biiyiikliigiiniin daha az tutulup daha detayli incelemenin yapilabildigi
eylem arastirmasi ya da durum c¢aligmalar yapilabilir.

e S.simiflarin ortaokula gegisinin yeni olmasi sebebiyle ortaokul calismalarinda
tercih edilebilir.

e Incelenen deneysel ¢alismalarda, deneysel arastirmanin temel ilklerinin tam
anlamiyla uygulanilmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Yiiksek lisans o6grencilerinin

tezlerinin yontem kisimlarinda bilimsel aragtirma yonteminin net ifade
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edilmesine, Orneklem segilim yoOntemlerinin belirtilmesine, veri analizinde
normallik testlerinin yer almasina dikkat edilmesi onerilmektedir.

Bu ¢aligmada yiiksek lisans tezleri incelenmistir deneysel ¢alismalarin yapildigi
doktora tezleri de incelenebilir.

Deneysel olmayan 6zellikle nitel aragtirma paradigmasinin kullanildigi tezler
lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

Egitim alaninda bir probleme ¢6ziim bulmak 6nem arz etmektedir. Eylem
arastirmasi ve durum arastirmasi, daha spesifik bir ¢alisma olmasi i¢in 6gretim
alaninda yasanilan problemlere yonelimde tercih edilebilir.

Egitim arastirmalarinda yar1 deneysel ¢aligmalarin tam deneysel ¢aligmalara
gore daha fazla tercih edildigi bulgusuna ulagilmistir. Tam deneysel desen i¢in
arastirmacilarin gereken kosullari saglamalari tavsiye edilmektedir. Boylece

sonugclarin bilimselliginin artacagi diistiniilmektedir.
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EK

Ek 1: incelenen Tezlerin Listesi

Tez Bashgi

Tez

NO
1 177232
2 178844
3 178871
4 179558
5 179560
6 179564
7 179641
8 192680

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Fen Bilgisi Dersinde

Basar1, Tutum ve Kalici Ogrenmeye Etkisi

Fen Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasimin ilkogretim Ikinci

Kademe Ogrencilerinin Basarilar1 Uzerine Etkisi

[Ikdgretim Fen bilimleri Ogretiminde "Hiicrede Yap1 ve Canlilik
Olaylarinn Yo6netimi Nasil Saglanir? Konusunun Ogretiminde
Yapilandirmaci Yaklasim ile Ogretiminin Ogrenci Basarisina

Katkisinin Incelenmesi

[kogretim I1. kademe Fen bilimleri Ogretiminde Aktif Ogrenme
Yaklasimmi ve Drama Teknigi Kullanilmasmin Ogrenci

Basarilarina Etkilerinin Karsilastirilmasi

Fen Ogretiminde Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali Ogrenme

Yaklasiminm Ogrencilerinin Bilime Kars1 Tutumlarina Etkisi

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi "Kuvvet ve Hareket"
Unitesinin Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimiyla Ogretimin
Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri,Basar1 ve Tutumlar

Uzerine Etkisi
Fen Egitiminde Web Tabanli Ogretim

Fen ve Teknoloji Dersinde Bilgisayar Destekli Zihin Haritasi
Olusturmanin Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumlarina

Ve Kaliciliga Etkisi




95

10

11

12

13

14

15

16

17

214040

214531

215763

217114

217187

218481

218903

218906

218918

Fen Bilgisi Ogretiminde Programli Ogretimin Ogrenci Basaris

ve Tutumu Uzerine Etkisi

2000 Y1l Fen Bilgisi Ve 2005 Yili Fen Ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programlarinda Yer Alan Bilimsel Siire¢ Becerileri

Kazanimlarinin Tespiti Ve Karsilagtirmasi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Sorgulayict Ogrenme
Stratejilerinin  Ogrencilerin  Sorgulayict Ogrenme Becerileri,

Akademik Basarilari ve Tutumlar: Uzerindeki Etkisi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimma Dayali Fen Bilgisi
Ogretiminin Akademik Basar1 Ve Tutuma Etkisi

[Ikdgretim 6.smif Fen ve Teknoloji Dersi "Maddenin Tanecikli
Yapist" Unitesinin  Ogretiminde, Bilgisayar Destekli ve
Bilgisayar Temelli Ogretim Y&ntemlerinin, Akademik Basariya

ve Kaliciliga Etkisi

Fen Ve Teknoloji Dersinde Farkli Isbirlikgi Ogretim

Yontemlerinin Kullanilmasi ve Sonuglarin Karsilastirmasi

Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram Haritasi Kullaniminin

Ogrenci Tutumu, Basarisi ve Bilgi Kaliciligina Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin Ogrencilerin  Akademik Basari ve Tutumuna

Etkisinin Arastirilmasi

6. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi Yasamimizdaki Elektrik
Unitesinde Kullanilan Etkinliklerin Ogrencilerin Derse Karsi

Tutumlarina Etkisi
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

219027

219035

219056

219587

219711

220050

226962

227852

228423

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Altinct Siif Ogrencilerine
Elektrik Konusunun Ogretiminde Kavramsal Degisim

Yaklasimmin Ogrenci Basarisina Ve Tutumuna Etkisi

[Ikdgretim 6.s1n1f Ogrencilerine "Madde ve Is1" Konusunda Fen
ve Teknoloji Dersi Hedeflerinin Kazandirilmasinda Isbirlikci

Ogrenme Kurammin Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram Haritas1 Kullanmanin

Ogrencilerin Basarilar1 Ve Tutumlaria Etkisi

7. Smif Fen Ve Teknoloji Dersi ile Fen Bilgisi Dersi Egitim

Programlarinin Basariya Etkisinin Karsilastirmasi

Fen ve Teknoloji Dersinde Periyodik Cizelgenin Ogretiminde 5E

Modelinin Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi

Fen Egitiminde Bilgisayar Destekli Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin Akademik Basari, Bilimsel Siire¢ Becerileri Ve

Bilgisayar Kullanmaya Y 6nelik Tutuma Etkisi

lkogretim 7. siniflarda Yapisalcilik Kuraminin Fen Bilgisi

Ogretimine Uygulanmasi

[Ikogretim 7. Simf Fen Ve Teknoloji Dersinde Cevre Konularinin
Ogretiminde, Yapilandirmact Yaklasima Dayali Isbirlikli

Ogrenmenin Ogrencilerin Erisine Etkisi

[Ikdgretim 8.simif Fen Ve Teknoloji Dersi Maddenin Halleri ve
Is1 Unitesinde Kavram Haritas1 Teknigi Kullaniminin
Ogrencilerin Basarisma, Bilgilerin Kalicihgma Fene Karst

Tutumlarmna Etkisi
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27

28

29

30

31

32

33

34

35

228675

228936

230664

230948

231813

232375

232376

232377

232822

Fen Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
[Ikdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Fen Basarisi Ve Tutumuna

Etkisi

Sekizinci Sinif Fen Bilgisi Dersi Maddedeki Degisim ve Enerji
Unitesinde Analoji Yontemine Dayali Ogretimin Ogrencilerin

Akademik Basarilarina ve Kaliciliga Etkisi

[Ikdgretim 7. Sinif Yeni Fen ve Teknoloji Programinin Madde ve
Ozellikleri Konusunda Ogrenci Basaris1, Ogrenci Yiiklemeleri ve

Elektrik Konusunda Hatirda Tutma Uzerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Y®éntemi
Kullaniminin [kégretim 5. stmif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersine YoOnelik Tutumlarma, Ders Basarisina ve Kavram

Yanilgilarinin Giderilmesine Etkisi

Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarinin
Ogrencilerin Bilimin Dogasiyla Ilgili Gériislerine, Bilimsel

Siire¢ Becerilerine Ve Tutumlarina Etkisi

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersinin Yasam Temelli Yaklagima
Uygun Olarak Yiriitiilmesinin "Madde-Is1" Konusunun

Ogrenilmesine Etkilerinin Arastirilmasi

Fen Ogretiminde Farki Betimleme Modlarmin Ogrenme Amagch

Yazma Aktivelerinde Kullanimlarinin Akademik Basariya Etkisi

[Ikdgretim Sekizinci Simif Fen Bilgisi (Fen Ve Teknoloji) Dersi
Genetik Unitesindeki Kavram Yanilgilarinin - Tespiti  ve

Giderilmesinde Grafik Materyallerin Kullanilmasi

Yapilandirmaci: Ogrenme Yaklasimimin Bes Asamali Modeline
Uygun Olarak Gelistirilen Ders Yazilimi ve Calisma

Yapraklarmin Ogrencilerin Basarisina, Ogrenilen Bilgilerin
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36

37

38

39

40

41

42

43

235731

237265

237346

237357

237675

238099

239252

239333

Kaliciigina ve Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Yonelik

Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Bilgisayar Kullanmanin
Ogrencilerin Erisi Diizeyleriyle, Erisideki Kalicilik Ve Derse
Kars1 Tutumlarina Etkisi

[Ikdgretim Fen Bilgisi Dersinde Bulus Yoluyla Ogretim
Stratejisinin Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine

Etkisi

fIkogretim 6. Simf Fen Ve Teknoloji Dersinde Maddenin
Tanecikli Yapist Unitesinin Yaratict Drama Ile Ogretiminin

Ogrencilerin Basarisina Etkisi

[Ikdgretim 8. Smif Fen Bilgisi Dersi Canlilarda Ureme ve
Gelisme Unitesinde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Se
Modeline Uygun Etkinliklerin Ogrenci Basar1 ve Tutumlarina
Etkisi

[Ikogretim 6.smif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket
Unitesinin  Sosyal  Yapilandirilmact  Ogrenme  Yaklagimi

Cercevesinde Ogretimi

Arcs Motivasyon Modelinin Fen Ve Teknoloji Dersinde

Ogrencilerin Bagarisina Ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi

Fen ve Teknoloji Konularimi Ogrenme Bilgi Kalicihg ve
Tutumda Kavram Haritas1 Teknigi ve Cinsiyet Etkilerinin

Arastirilmasi

Fen ve Teknoloji Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Y6ntemi
Kullaniminin Ogrencilerin Kavramlar1 Yapilandirma Diizeyleri,
Akademik Basarilar1 ve Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algilari

Uzerindeki Etkileri




99

44

45

46

47

48

49

50

51

239483

239676

240529

240605

241477

241597

244449

244471

[Ikdgretim 6. ve 7.Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakli

Ogretim Yonteminin Akademik Basariya Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Birlestirme II (JIGSAW 1I)
Yonteminin Kullanilmasinin ve Sosyo-Ekonomik Diizeyin
Ogrencilerin Akademik Basari, Fen ve Teknoloji Dersine

Yonelik Tutum ve Motivasyon Diizeylerine Etkisi

[Ikdgretim 6.S1n1f Fen ve Teknoloji Dersinde Yapilandirmaci ve
Davranis¢i Yaklasimla Islenen Konularin Ogrenci Akademik

Basaris1 Uzerindeki Etkisi

[Ikdgretim 6.Smif Fen Ogretiminde WEBQUEST Tekniginin

Ogrenci Basar1 ve Tutumuna Etkisinin Incelenmesi

Sekizineci Siif Fen ve Teknoloji Dersi Kalitim Konusunun
Tartisma Ogeleri Temelli Rehber Sorularla Desteklenen
Benzetim Ortaminda Ogretiminin Akademik Basar1 ve Tartisma

Ogelerini Kullanma Diizeyine Etkisi

Isbirlikli Ogrenmede Birlestirme I Tekniginin Ikdgretim Besinci
Smif Ogrencilerinin  Fen ve Teknoloji Dersine iliskisin

Tutumlarma Etkisi

Bilgisayar Destekli Fen ve Teknoloji Ogretiminin Ogrencilerin
“Yasamimizi Etkileyen Manyetizma” Unitesindeki Akademik
Basarilarina, Tutumlarmma ve Bilimsel Diisiinme Becerilerine
Etkisi

Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersi Elektrik Unitesindeki Akademik Basar1 Diizeylerine,

Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Tutumlaria Etkisi
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52

23

54

55

56

57

58

59

60

245015

245174

245176

245443

246316

246372

246940

249629

250811

Fen ve Teknoloji Ogretiminde, Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasimi’nin ilkdgretim Ogrencilerinin Basarisina, Tutumuna

ve Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi

Sorgulayict Ogretim  Yénteminin  Ogrencilerin - Akademik

Basarisi ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumuna Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Tematik Ogrenmenin Akademik

Basariya ve Derse Yonelik Tutuma Etkisi

Yeni Fen ve Teknoloji Miifredatinda Yer Alan “Su Aritimi1”
Konusunun Calisma Yapraklari ile Ogretiminin Ogrencilerin Su

Ile Tlgili Bilgi Diizeylerine ve Tutumlarina Etkisi

[Ikdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Kuvvet ve Hareket”
Unitesinde Bilgisayar Desteginin Klasik Yontemlere Gore

Degerlendirilmesi

[Ikogretim 8. Simf Ogrencilerinin Genetik ve Kalitimsal Yapi
Konusundaki Basarilarina, Fen Bilgisi Dersine Kars1 Tutum ve

Algilamalarma Coklu Zek& Kuraminin Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akdemik

Basar1, Tutum ve Hatirlama Diizeyine Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Tahmin-Gozlem-Agciklama
Tekniginin Kullaniminin Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine

ve Ogrenci Basarisina Etkisinin Arastirilmasi

Fen Egitimde Anlamlandirma ve Orgiitleme Stratejileri
Kullaniminin Ogrencilerin Akdemik Basari, Tutum ve Kavram

Ogrenmelerine Etkisi
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61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

250815

250817

250820

250856

251182

255231

255473

256144

256147

256159

Fen Egitiminde Yaratici Diisiinme Ogretim Tekniklerinin
Ogrencilerin Akademik Basari,Tutum ve Motivasyonlaria

Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersi Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Unitesinin ~ Ogretilmesinde ~ Simiilasyon ~ ve  Model
Kullanilmasinin Basariya,Kavram Ogrenmeye ve Hatirlamaya

Etkisi

Fen Egitiminde Sosyo-Bilimsel Aktivitelerle Karar Verme

Becerilerinin Gelistirilmesi: Dengeli Beslenme

Aile ve Ogretmen Destekli Yapilandirmanin 5.Smif Fen Bilgisi

Dersinde Basar1 ve Kavram Ogenmeye Etkisi

Mardin ilinde Ikdgretim Kurumlarida Coklu Zeka ile Yapilan
Egitimin Fen Bilgisi Ogretiminde Basariya Etkisi

Comparison of 2002 and 2004 Elementary Science Curricula
With Respect To Cognitive and Affective Characteristics of
Students

Web Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Kaynastirma Egitimindeki
[Ikdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Performans Diizeyi ve

Akademik Basarilarina Etkisi

Fen Bilgisi Ogretiminde Karikatiir Kullaniminin Bagari,

Motivasyon ve Tutumlar Uzerine Etkisi

[lkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasimiin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi

Kavram Karikatiirlerinin [lkdgretim 7. Simif Fen ve Teknoloji
Dersi, insan ve Cevre Unitesinde Yer Alan "Besin Zinciri"

Konusunda Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi
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71

72

73

74

75

76

7

78

79

258342

258343

258404

259185

259244

259358

259467

259624

L

Fen ve Teknoloji Dersinde Istasyon Teknigi ile Yapilan
Ogretimin Erisiye ve Kaliciliga Etkisi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Ilkdgretim Ogrencilerinin
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyonlarina ve Bilimin

Dogasin1 Anlama Diizeylerine EtKisi

Bilimsel Oykiilere Fen ve Teknoloji Egitiminin Ogrencilerin Fen

Tutumlarina ve Bilim Insan1 Imajlarina Etkisi

6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi "Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme" Unitesinin Isbirlikli Ogrenmeyle (Jigsaw Teknigi)

Ogretiminin Ogrenci Basarisina Etkisi

[Ikdgretim 7. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Igin Web Tasarimli
Bir Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi, Uygulanmasi ve

Degerlendirilmesi

Fen ve Teknoloji Programi Iginde Kompost Hakkinda Verilen
Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Cevre

Tutumlarina Etkisi

Alternatif Degerlendirme Etkinliklerinin  Fen ve Teknoloji

Dersinde Kullanilmasinin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarina

Etkisi

[Ikdgretimde Fen ve Teknoloji Dersinde Ogretmen,Ogrenci, Veli

Isbirligi ile Portfolyo Uygulamasi

Sekinci Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Kuvvet ve Hareket”
Unitesinin Ogretiminde Problem Cézme Yénteminin Ogrenci

Basarisina Etkisi
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80

81

82

83

84

85

86

87

88

261852

264038

264315

264325

264328

264369

264381

264746

264778

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenmenin
Ustiin ve Normal Zihin Diizeyindeki Ogrencilerin Erisi, Yaratici

Diisiinme ve Motivasyon Diizeylerine Etkisi

Dogada Fen Ogretmenin 5.Smif Ogrencilerinin Bilimin Dogas1

Anlayislarina Etkisi

[Ikdgretim Besinci Smifta Fen ve Teknoloji Dersinde Ustbilis
Stratejilerine Dayali Ogretim Uygulamasinin Ogrenci Erisilerine

Etkisi

[Ikdgretim 5.Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Uygulanan Bellek
Destekleyici Stratejilerin Ogrencilerin Erisi ve Tutumlarma

Etkisi

Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim 5.Sinuf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi “Ist ve sicaklik”
Konusunda Sahip Olduklar1 Kavram Yanilgilarmi Gidermede

Etkisi

Fen ve Teknoloji Derslerinde Kullanilan Simiilasyon Y 6nteminin

7.8mf Ogrencilerinin Erisilerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Bellek Destekleyicisi Stratejilerin

Ogrencilerin Basarilar1 Uzerine Etkileri

Hibrit Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersindeki Basarilarina, Tutumlarina ve Motivasyonlarina

Etkisinin Incelenmesi

Fen ve Teknoloji Dersinde Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinin

Ogrencilerine Basar1 Tutum ve Zihinsel Yapilarma Etkisi
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89

90

91

92

93

94

95

96

97

265020

265491

266399

270791

274439

274682

274852

274960

275778

Fen ve Teknoloji Dersinde (7.Simif) Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasiminin  Akademik Basari,Derse Yonelik Tutum ve

Motivasyon Diizeylerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1 ve Kavram
Karikatiirii Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve

Sorgulayic1 Ogrenme Beceri Algilarina Etkisi

Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen ve Teknoloji
Egitiminin [lkogretim Ogrencilerinin Akademik Basari,Derse
Yonelik Tutum ve Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Uzerine

Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Kiiresel Isinma

Konusunun Proje Tabanl Ogretim Modelinde Incelenmesi

[Ikogretim 8.Smif Fen Bilgisi Dersinde Kaliim Unitesinin
Islenmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisia

ve Kaliciligina Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Giinliik Tutmanm Ogrenci

Basaris1 ve Tutumu Uzerine Etkisi

7.5mif Fen ve Teknoloji Dersinin Yaratict Drama Destekli

Islenmesinin Elestirel Diisiinme Becerisi ve Basar1 Uzerine Etkisi

Animasyon Kullaniminm Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersindeki Akademik Basarilarina ve Akilda Tutma
Diizeylerine Etkisi:6,7 ve 8.Siniflar Ornegi

Fen ve Teknoloji Dersinde Gazetelerden Yararlanarak
Hazirlanan Ders Etkinliklerinin  Ogrencilerin  Tutum ve

Yaraticiligina Etkisi
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98 275780 [Ikogretim 5.S1mif Fen ve Teknoloji Dersi “Maddenin Degisimi
ve Tanmmas” Unitesinde Gazetelerden Yararlanilarak
Hazirlanan Ders Etkinliklerinin Tutum, Basari ve Elestirel

Diisiinme Becerilerine Etkisi

99 276249 [Ikogretim 6.Sinif Web Destekli Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrencilerin Bilgisayar Oz-Yeterlilik Algilar,Bilgisayara ve

Fene Yonelik Tutumlar1 ve Akademik Basarilari

100 277981 7.8mf Ogrencilerinin  Yasamimmizdaki Elektrik Unitesindeki
Akademik Basarilarina, Fen ve Teknoloji Dersine Karsi

Tutumlarina Animasyon Etkisinin Arastirilmasi

101 278025 [Ikdgretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Oyunlarla Fen
Ogretiminin “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” Unitesi Igin 8.

Smif Ogrencilerinin Basar1 ve Tutumuna Etkisi

102 278138 Egitici Drama Y 6nteminin Fen ve Teknoloji Dersi Viicudumuzda

Sistemler Unitesinde Ogrenci Basarisina Etkisi

103 278145 Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimimin
Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumuna, Akademik Risk

Alma Diizeyine ve Kaliciliga Etkisi

104 278156 [Ikdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Viicudumuzdaki
Sistemler Konusunda Isbirliklici  Ogrenme  Yontemini

Kullanmanin Akademik Basar1 Uzerine Etkisi

105 278189 IIkdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Yasamimizdaki
Elektrik Unitesinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y &nteminin

Ogrenci Basarisina ve Tutuma Etkisi

106 278191 Yapilandirmact  Yaklasima Dayali isbirlikli  Ogrenmenin
[Ikogretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrencilerin

Basar1 ve Tutumlarina Etkisi
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107

108

109

110

111

112

113

114

115

278218

278330

278375

278415

278545

279133

279689

279694

279838

[Ikdgretim 5. Simif Fen ve Teknoloji Dersinde Alan Bagimlilik-
Alan Bagimsizlik Biligsel Stil Boyutlarina Gore Hazirlanan
Ogretim  Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Tutumlar
Uzerindeki Etkisi

[Ikogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket
Unitesinin Basit Malzemelerle Yapilan Fen Aktiviteleri Ile

Ogretilmesinin Basariya, Kaliciliga ve Tutuma Etkisi

[Ikdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket
Unitesinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y &nteminin Ogrenci

Basarisina, Tutuma ve Bilgi Kaliciligina Etkisi

Beyin Temelli Ogrenme Yaklagimina Gore Fen ve Teknoloji

Ogretiminin Akademik Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi

[Ikdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi ¢’Kuvvet ve Hareket’’
Unitesinin Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimimin

Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarina Etkisi

Sosyal  Yapilandirmaci  Ogrenme  Ortamn  Tasariminin
Ogrenenlerin ~ Akademik  Basarillarma ve  Ogrenmenin

Kaliciligima Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Foto-Fen Uygulamasinin Ogrenci

Basarisina Etkisi

Egitim Yazilimlarinda Kullanilan Farkli Ozelliklerdeki Egitsel
Arayiiz Ajanlariin {lkdgretim Sekizinci Sinif Orencilerinin Fen
Ve Teknoloji Dersine Yénelik Basari, Tutum ve Ogrenilenlerin

Kalic1g1 Uzerine Etkisi

Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Senaryolarmin
Coziimiinde Deney Uygulamalarmin Ogrencilerin Basarisina,

Tutumuna ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi
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116

117

118

119

120

121

122

123

124

280545

280625

280661

280675

284159

284722

284752

285085

286479

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Takimlar:
Basar1 Boliimleri Tekniginin Ogrencilerin Oz-Yeterlilik, Sinav

Kaygisi, Akademik Basar1 ve Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuramina Dayali

Ogretimin Ogrencilerin Basarilaria Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersi ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme’
Unitesinde Kullanilan Yapilandirmaci SE Ogrenme Modelinin 6.

Smif Ogrencilerinin Basarilarina Etkisi

[Ikogretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ses Unitesinin
Bilgisayar Simiilasyonlar: ve Animasyonlar1 ile Ogretiminin

Ogrenci Basaris1 ve Tutumu Uzerine Etkisi

[Ikdgretim  Fen Ogretiminde Laboratuvar Kullaniminm

Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Beceri Gelisimlerine Etkisi

7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi1 Insan ve Cevre
Unitesi Ogrenci Kazanimlarmin  Gergeklesme Diizeyinin

Belirlenmesi

6.S1n1f Fen ve Teknoloji Programi “Maddenin Tanecikli Yapist
Ve  Ozellikleri”  Unitesindeki ~ Ogrenci Kazanimlarinin

Gergeklesme Diizeyinin Belirlenmesi

Ag Giinliiklerinin (Bloglarin)  Isbirlikli Fen ve Teknoloji
Dersindeki Basar1 ve Tutumlara Etkisi: Ilkdgretim II. Kademe

Ogrencileri Uzerine Bir Uygulama

Fen ve Teknoloji Dersinde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Ortaminin Ogrencilerin Akademik Basar1, Hatirda Tutma Diizeyi

ve Tutumlarina Etkisi
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125

126

127

128

129

130

131

132

133

287504

287506

287617

289694

290557

290632

290748

293194

294145

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi 6. Smif'Viicudumuzda
Sistemler” Unitesinin Ogretiminde Drama Y&nteminin Ogrenci

Bagar1, Tutum ve Motivasyonu Uzerine Etkisi

[Ikogretim 6. Smmf Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram
Karikatiirlerinin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Kaliciliga

Etkisi

[Ikdgretim Ikinci Kademe Fen ve Teknoloji Dersinde Analojilere
Dayali Ogretimin Basari, Tutum ve Hatirda Tutma Diizeyi

Uzerindeki Etkisinin Arastirilmasi

Fen ve Teknoloji Dersinde Basamakli Ogretim Y®onteminin

Ogrenci Basarisina, Kaliciliga ve Tutumlarma Etkisi

[Ikdgretim 8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi  “Canlilar ve Enerji
Iliskileri” Unitesi Deneylerinde V-Diyagrami Kullanimimin
Ogrencilerin Basarilari, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Tutumlar

Uzerine Etkisi

Yedinci Smmif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Cevre ve
Insan Unitesinde Yansitict Fen Giinliikleri Tutmasimin Basar1 ve

Tutuma Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Alternatif Bir
Degerlendirme Aract Olarak Posterlerin  Etkililiginin

Arastirilmasi

Cizgi Filmlerin Fen Ogretimine Etkisi: Kuvveti Kesfedelim

Ornegi

Karikatiirler Ile Zenginlestirilmis Fen ve Teknoloji Dersinin

Ogrenci Basaris1 ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi
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134

135

136

137

138

139

140

141

142

294154

294162

294453

294700

294891

295023

296027

298614

299261

Fen ve Teknoloji Dersinde ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’
Unitesinin Ogretilmesinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenci

Basarisina Etkisi

[Ikogretim 8. Smmf “Canlilar ve Enerji iliskileri” Unitesinin
Kavram Haritalari, Yapilandirilmis Grid ve Tanilayict Dallanmig
Agag Teknikleri ile Islenmesinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji

Dersine Kars1 Tutumlar1 Uzerine Etkisi

[Ikdgretim Altinct Smif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve
Hareket Unitesinde Fen-Matematik Entegrasyonunun Akademik

Basar1 ve Kalicilik Uzerine Etkisi

[Ikdgretim 6. Smif ingilizce Ile Fen ve Teknoloji Programlarma

Yonelik Disiplinlerarast Uygulama Sonuglari

Fen Bilgisi Ogretiminde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Unitesinin Kavranmasinda Coklu Zekd Kurammna Dayali

Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi

[Ikdgretim I1. Kademede Fen ve Teknoloji Ogretiminde Caligma

Yapraklarinin Akademik Basar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi

[Ikogretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersindeki Insan ve Cevre
Konusunun Isbirlik¢i Yontemle Islenmesinin Ogrenci Basarisi ve

Tutumu Uzerine Etkisi

Fen Egitiminde Problem Co6zme Stratejisi Olarak Drama
Uygulamalarinin  Basari, Tutum, Kavramsal Anlama ve

Hatirlamaya Etkisi

[Ikdgretim 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Isik ve Ses Unitesinin
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisia

ve Bilgilerin Kalicilik Diizeylerine Etkisi
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143

144

145

146

147

148

149

150

151

152

299756

299762

300329

301133

301652

304643

304648

304769

308425

308567

[Ikdgretim Ikinci Kademede Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrenme Amagliyazma Aktivitelerinde Kullanilan Modsal

Betimlemelerin Akademik Basariya Etkisi

6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersindeki ‘Hiicre ve Organelleri’
Konusunun  Egitsel Oyun Yéntemiyle Ogretilmesinin

Ogrencilerin Akademik Baiarisina Etkisi

[Ikdgretim 6. Sinif Diizeyindeki Fen ve Teknoloji Dersinin
Ogrenme Nesneleri ile Desteklenmesinin ~ Ogrencilerin

Akademik Basarilarina Etkisi

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Dolagim Sistemi Konusunun

Zihin Haritalama Teknigi ile Ogretilmesinin Basartya Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin

Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi

Bilimsel Siire¢ Becerileri1 Odakli Fen ve Teknoloji Egitiminin
[Ikdgretim  Ogrencilerinin ~ Bilimsel ~ Siirec  Becerileri,

Motivasyon, Tutum ve Basar1 Uzerine Etkileri

Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimimin

Akademik Bagar1, Tutum ve Motivasyona Etkisi

[Ikdgretim 6. 7.8. Smiflar1 Fen ve Teknoloji Dersinde Bilgisayar
Animasyonun Akademik Basariya Etkisi

Ilkdgretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi '"Maddenin Halleri ve
Is1' Unitesinde Belirlenen Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde
Kavramsal Degisim Metinleri Kullanimim Etkisi ve Ogrenci

Goriisleri

Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali 1lkdgretim Fen Egitiminin,

Bilimsel Problem Cozme Becerilerine Etkisi
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153

154

155

156

157

158

159

160

161

162

163

309834

311761

311811

312621

312959

313062

316513

317105

317806

319419

319637

Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin Ilkdgretim 7. Siuf

Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersindeki Basarilarina Etkisi

Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali Fen Egitiminin Ogrencilerin
Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin Tutumlarina ve Bilimsel Siireg

Becerilerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimmin

[kdgretim 7. Stmf Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Tamamlayici Olgme ve

Degerlendirme Yaklagimlarinin Tutum ve Basartya Etkisi

[Ikdgretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Yaratici
Etkinlik Uygulamalart: “Hiicre Béliinmesi Ve Kalitrm™ Unitesi

Ornegi

Bilimsel Oykiiler Iceren Egitsel Oyunlar ile Fen Ogretiminin

Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Etkinliklerinin 6. Sinif Fen
ve Teknoloji Dersi Yasamimizdaki Elektrik Unitesindeki

Ogrenci Basarisina Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Etkilesimli Tahta Kullaniminin

Akademik Basar1 ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Uc¢ Boyutlu Modellerin

Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Kullanimi

Fen Defteri Uygulamasmin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji

Dersindeki Basarilar1 ve Derse Karsi Tutumlarina Yansimalari

[Ikdgretim 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Madde ve Isi
Unitesinde Grupla Yenilik¢i (Inovasyon) Projeler Olusturmanin

Ogrenciler Uzerindeki Etkileri
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164

165

166

167

168

169

170

171

172

319667

321243

321872

322243

323355

323356

323453

323455

325163

Drama Yonteminin [lkdgretim Yedinci Smif Fen ve Teknoloji
Dersi Durgun Elektrik Konusunda Akademik Basar1 ve

Ogrenmenin Kaliciligia Etkisi

Akill1 Tahta Kullanimimin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi

Basari, Tutum Ve Motivasyonuna Etkisi

[Ikdgretim 7.Smf Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket
Unitesinde Bilgisayar Destekli ve Laboratuvar Temelli
Ogretimin  Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlarma

Etkisinin Karsilagtirilmasi

[Ikdgretim 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Aktif Ogrenme
Teknikleri ile Zenginlestirilmis Ogretimin Ogrencinin Akademik

Basarilar1 ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Geleneksel Ogretim Yontemi ile
Bilgisayar Destekli Ogretim Ydntemlerinin Ogrenci Basarisina

Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Ogretmen Merkezli Geleneksel
Ogretim Yontemi ile Isbirligine Dayali Ogrenme Yonteminin

Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi

Diisiin-Esles-Paylas Teknigi ile Birlikte Kullanilan Kavram
Karikatiirlerinin Ogrencilerin Akademik Basarilari ile Fen ve

Teknoloji Dersine Olan Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi

Robotik Destekli Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari:
Robolab

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Egitiminde Disiplinlerarasi Tematik
Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Ogrenme Uriinleri Uzerine

Etkisi
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173

174

175

176

177

178

179

180

181

325333

326004

326006

326008

328117

328690

328882

328898

330203

Fen ve Teknoloji Dersinin Uygulamalarinda Isbirlikli Ogrenme

Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

[Ikogretim 7.sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenci Kaynakli
Bilgi Haritalarinin Kullaniminin  Ogrencilerin  Ogrenme ve

Hatirlama Diizeyine Etkisi

[Ikdgretim 7. Smif Fen Konularmin Ogretiminde Webquestlerin
Ogrencilerin Fen Basarisi, Fen ve Teknoloji ile Web Destekli

Calismaya Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi

fIkogretimde Bilimsel Tartisma Destekli Simif I¢i Etkinliklerin
Kullanilmasmin ~ Ogrencilerin ~ Kavramsal ~ Anlamalarina,
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilarma ve Fen ve

Teknoloji'ye Yonelik Tutumlarina Etkisi

Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii'niin Ogrencilerim Fen ve

Teknoloji Okuryazarligi ve Fene Yonelik Tutumlarina Etkisi

Ortaokul 5.sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan MEB
Vitamin Egitim Yazilmmin Ogrencilerin Yansitict Diisiinme

Becerilerine ve Erisilerine Etkisinin Incelenmesi

[Ikogretim 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Karigimlar Konusunun
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin Ogrencilerin

Basarilarina Etkisi

Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Video Filmlerin Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretiminde Basariya Etkisi

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesinin Arastirmaya
Dayali Ogrenme Yontemi ile Islenmesinin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina, Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Fen Ve

Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi
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182

183

184

185

186

187

188

189

331718

333880

333881

333890

334877

336924

338006

342333

Ortaokul 2.Smif Fen ve Teknoloji Dersi Solunum Sistemi
Konusunun  Ogretiminde ~ Animasyonlarla  Desteklenmis

"Tahmin-Goézlem-Agiklama" Stratejisinin Ogrenci Basarisma

Etkisi

Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin Ilkdgretim Ogrencilerinin
Anlama, Hatirda Tutma, Yaraticilik Diizeyleri ile Zihinsel

Modelleri Uzerine Etkisi

Elektronik Giinliiklerle Desteklenmis Arastirmaya Dayali Fen ve

Teknoloji Dersinin Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Derslerinde Farkli Deney Tiirleri Kullanmanin
[Ikdgretim 6. Smf Ogrencilerinin Akademik Basarilarina,
Laboratuvara Yonelik Tutumlarina ve Fen Kaygi Diizeylerine

Etkileri

Fen Egitiminde Sanal Gergeklik Programlari Uzerine Bir
Calisma: “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” Unitesi

Ornegi

Isbirlikli Jigsaw Teknigi ve SE Modeliyle Ogretimin 7.Sinif
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinde 'Yaylar1 Tantyalim" ile
"Is ve Enerji' Konularindaki Basarilarma ve Kalicilicik

Diizeylerine Etkisi

[Ikdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Canlilar ve Enerji
Iliskileri” Unitesinin Ogretiminde Kullanilan Animasyon

Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi

Fiziksel Olaylar Ogrenme Alani Igin Lego Program Tabanli Fen
ve Teknoloji Egitiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina,
Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Fen Ve Teknoloji Dersine

Yonelik Tutumlarina Etkisi
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190

191

192

193

194

195

196

197

198

343291

344310

344652

345326

345836

345875

345906

349027

349394

Fen Bilimleri Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Y énteminin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlar1 Uzerine

Etkisi

Fen Egitiminde Argiimantasyon Odakli Ogretimin Ogrencilerin

Karar Verme ve Problem C6zme Becerilerine Etkisi

[Ikdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Periyodik Cetvel
Konusunda Kavram Haritas1 Kullanimmin = Ogrencilerin

Basarisina Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Web Tabanli Uzaktan Egitimin

Ogrencilerin Akademik Basari ve Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin

Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Basar1 ve Tutum Uzerine EtKisi

Fen Bilimleri Dersinde Calisma Yapragi Kullanimmin Ogrenci

Akademik Basaris1 ve Fen Bilimleri Tutumuna Etkisi

[Ikdgretim 7. ve 8.Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Portfolyo
Uygulamasinin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Hatirlama

Diizeylerine Etkisi

Egitimde Mizah ve Karikatiir Kullanimmin Ogrenci Basaris1 ve
Motivasyonuna Etkisi (Ortaokul 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
Ornegi)

Fen  Ogretiminde  Kavram  Karikatiirleri ~ Tekniginin
Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Kullanilmasmin {lkdgretim
7.Smif Ogrencilerinin Basari, Tutum ve Mantiksal Diisiinme

Yeteneklerine Etkisi
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199

200

201

202

203

204

205

206

207

208

349990

350001

350017

350208

350316

352047

354519

354675

355416

356153

[Ikogretim Besinci Siif Fen ve Teknoloji Dersinde Portfolyo
Uygulamasmin  Ogrenci Basarist ve Ogrenmenin Kalicihigt

Uzerine Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde 3 Boyutlu Gérsel Materyal

Kullaniminin Basartya, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma EtKisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Bellek Destekleyici Stratejilerin

Ogrencilerin Basarilarina ve Kavram Ogrenmelerine Etkisi

Bilim Tarihi ve Felsefesi Ogretim Metodunun Fen Bilimlerine

Yoénelik Tutum ve Motivasyon Uzerine EtKisi

[Ikdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Kuvvet ve Hareket
Konusunun Ogretiminde Bilimsel Tartisma (Argiimantasyon)
Odakli  Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisinin

Incelenmesi

[Ikogretim 8.Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ses Unitesinin Yagsam

Temelli Yaklagimla Ogretimi

Yapilandirmaci Yaklasimm 7E Ogrenme Modelinin 8.Smif Fen
ve Teknoloji Dersi "Mitoz ve Mayoz Boliinme" Konusunda

Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisinin incelenmesi

Jigsaw Tekniginin 6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi Maddenin
Tanecikli Yapist Unitesinin Ogretiminde Ogrenci Basarisina

Etkisi

Sorgulayici-Arastirmaya Dayali Fen Ogretimi Yonteminin Fen

Okuryazarh@1 ve Bazi Alt-Boyutlar1 Uzerine Etkisi

Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Egitiminin

Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi
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209

210

211

212

213

214

215

216

217

218

356723

357092

358210

358495

360524

361654

366370

368164

372224

372711

Ortaokul 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Vitaminler”

Konusunun “Rap ile Ogretim” ine Iliskin Deneysel Bir Calisma

[Ikogretgm 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Probleme Dayali
Ogrenmenin (PDO) Ogrenme Uriinlerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersi "Maddenin Degisimi ve Tanimmmasi"
Unitesinde Bilgisayar Destekli Lanoratuvar Y dnteminin Oraokul
Lsimf Ogrencilerinin  Akademik Basar1 ve Fene Yonelik

Tutumlarma Etkisi

Ortaokul 6. 7. 8. Simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda
Miihendislik- Dizayn Yonteminin Uygulanabilecegi Konularin
Analizi: Alternatif Enerji Kaynaklar1 Ogretim Materyalleri

Hazirlama

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin

Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme

Yonteminin Cevre Bilgisine Ve Enerji Farkindaligina Etkisi

[Ikdgretim Yedinci Smif Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre
Unitesinde Yasam Temelli Ogrenme Modelini Kullanmanin

Akademik Basar1, Tutum Ve Kalicilik Uzerine Etkisi
Fen ve Teknoloji Ogretiminde Robotik Uygulamalari

Ortaokul Fen Bilimleri Dersindeki Asitler ve Bazlar Konusunda
Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (Fetemm) Yaklagimi

ile Ogretim Tasarimi Hazirlanmasia Yonelik Bir Calisma

[Ikdgretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde Oyun Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Elestirel

Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi
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219

220

221

222

223

224

225

226

227

373795

374644

375587

379667

380574

381530

383517

385442

389532

Fen ve Teknoloji Dersinde Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin
Kavramsal Anlama, Motivasyon ve Tutum Diizeyleri Uzerine

Etkisi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimimin 6. Simf
Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Goriisleri Uzerine

Etkileri

Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Bilimleri Ogretiminin
Ortaokul ~ Ogrencilerinin  Akademik Basari, Tutum ve

Ogrenmenin Kaliciligi Uzerine Etkisi

Ortaokul 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Madde ve Is1 Unitesinin
Ogretilmesinde Model Kullaniminin Basariya ve Kaliciliga

Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Fen Giinliigii Kullaniminin {lk&gretim
Ogrencilerinin Bilisiistii Farkindalik ve Akademik Basarisia

Etkisi

Jigsaw Tekniginin 6.Sinif Fen ve Teknoloji Dersi ”Yer Kabugu
Nelerden Olusur? “Unitesinin Ogretiminde Ogrenci Basarisina

Etkisi

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarinin Fen Egitimi A¢isindan Onemi
ve Bu Baglamda Gelistirilen Riizgar Tiirbini Materyalinin Fen ve

Teknoloji Dersi Kazanimlar1 Uzerindeki Etkisi

Elestirel Okuma Uygulamalarmin Kullanildigi Fen Ogretiminin

Ogrenme Uriinlerine Etkisi

Fen Bilimleri Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali

Ogrenme Siirecinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi
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228

229

230

231

232

233

234

235

236

237

238

389601

395897

396094

406013

406390

407000

410131

410477

412174

414602

415431

Istasyon Tekniginin Fen ve Teknoloji Dersinin Akademik

Basarisina Etkisi

Sorgulayict Arastirma Odakli Fen ve Teknoloji Uygulamalar::

Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara Disiplini

Fen Ogretiminde Kavram Karikatiiri Kullanimmm 7. Sinf
Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Bilissel Yapilarma

Etkisinin Incelenmesi

Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Bilgilerin Kalicihigma

Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi 7. Smif ‘Isik’ Unitesinin
Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Kullammmin Ogrencilerin
Akademik Basarilar1, Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilari ve

Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi

Fen Bilimleri Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimimin

6. Simif Ogrenci Basarisi ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi

Fen Egitiminde Kavram Karikatiirii Uygulamasinin Ilkdgretim 5.

Smif Ogrencilerinin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi

Bilgisayar Destekli Ogretimin Ortaokul 6.Smif Ogrencilerin Fen

Bilimleri Dersi Basarilarina ve Tutumlarina Etkileri
Gorsel Sanat Etkinlikleriyle Desteklenen Fen Ogretimi

Oyunlastirilmis Oyun Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Fen

Bilimleri Dersi Basarilarina ve Derse Y 6nelik Tutumlarina Etkisi

Fen Bilimleri Dersinde ‘‘Isigin ve Sesin Yayilmas1’* Unitesinin
Bulus Yoluyla Ogrenmeye Gore Islenisinin Ogrencilerin

Akademik Basaris1 ve Tutumlarina Etkisi
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239

240

241

242

243

244

245

246

247

415432

415438

415486

416097

418036

418716

423233

425174

426773

Se¢meli Bilim Uygulamalar1 Dersinin 7. Sinif Ogrencilerin Fen
ve Teknoloji Dersindeki Bilimsel Siire¢ Becerileri, Tutum ve

Motivasyonlarina Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde TGA Stratejisi ile Zenginlestirilmis
Animasyon Destekli Ogretimin Akademik Basarrya, Tutuma Ve

Kaliciliga Etkisinin Incelenmesi

Fen Bilimleri Derslerinde Merhamet Egitimi Uzerine Bir

Calisma

lIkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Maddenin Yapist ve
Ozellikleri Unitesindeki Basarilarina ve Fen Bilimleri Dersine

Kars1 Tutumlarma Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi

Fen Ogretiminde Yansitict Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin

Ust Bilis Becerilerine ve Duyussal Degiskenlere Etkisi

Fen Ogretiminde Bilgisayar Destekli Analoji Yonteminin

Ogrenme Uriinlerine Etkisi

[Ikdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Yasamimizdaki
Elektrik Unitesinde Ogrenci  Giinliiklerinin  Kullanimimin

Ogrencilerin Ust Bilissel Beceri Gelisimine ve Basarilarma Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinin Islenisinde Probleme Dayali Ogrenme
Yonteminin Ogrenci Basarilarina ve Ogrendiklerini Hatirlama

Diizeylerine Etkisi

Balik Kilgig1 Tekniginin, Ortaokul 6. Sinif Fen Bilimleri
Dersindeki Viicudumuzda Sistemler Unitesinde Kullaniminin

Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisinin incelenmesi
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248

249

250

251

252

253

254

255

256

427689

428414

429529

429612

429924

430191

430749

432254

432814

Yedinci Sinif Fen Bilimleri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis
Degerler Egitimi Etkinliklerinin Ogrencilerin Deger Gelisimine

Etkisi

Yedinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Isik Unitesinde Ogrenci

Sorularma Yénelik Uygulanan Ogretim Etkinliginin incelenmesi

Senaryo Temelli Ogretimin Fen Bilimleri Dersindeki Bagariya ve

Derse Yonelik Tutuma Etkisi

Miizik  Egitimi Veren Kuruluglarin Fen  Egitiminde
Kullanilmasiin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Bilimsel

Diuisiinme Becerilerine Etkisi

6. Smif Fen Bilimleri Dersinde Senaryo Temelli Ogrenme

Yonteminin Akademik Basar1 Tutum ve Kaliciliga Etkisi

Fen Bilgisi Dersine Yénelik Okul Dist Ogrenme Ortamlar:
Etkinliklerinin Gelistirilmesi ve Ogrencilerin Bilimsel Siirec

Becerilerine Etkisinin Degerlendirilmesi

Farklilastirilmis Ogretim Yontemi ile Islenen Fen Bilimleri Dersi
7.Smnif Kuvvet ve Hareket Unitesinin Ogrencilerin Kavramsal
Anlamalara, Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Akademik

Basarilarina Etkisi

[Ikdgretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Hiicre Boliinmesi ve
Kalitim Unitesi Etkinliklerinin Ogrencilerin Bilimin Dogasia

Iliskin Gériislerine Etkisi

Drama Y&nteminin 7.Smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi
Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesindeki

Basarilarina Etkisi
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257

258

259

260

261

262

263

264

265

266

433692

433803

435232

442405

444319

444339

445155

446690

446691

446986

Smif Dist Ogrenme Ortamlarinda Gergeklesen Ogretim
Uygulamalarmin 5. Smif Fen Bilimleri Dersinde Ogrencilerinin

Akademik Basari, Yaraticilik ve Motivasyonlarina Etkisi

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Kapsaminda Yaratict Drama

Etkinliklerinin Gelistirilmesi ve Etkilerinin Incelenmesi

Effect Of Inquiry Based Science Teaching On Self-Regulated
Learning Skills Development In 5th Grade Students

Fen Bilimleri Ogretiminde Ortak Bilgi Yapilandirma Modelinin

Ogrenme Uriinlerine Etkisi

Bilgisayar Destekli Ogretimin 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi
Giines Sistemi Ve Otesi Uzay Bilmecesi Unitesindeki Ogrenci

Basaris1 ve Tutumuna Etkisi

7.8mif Fen ve Teknoloji Dersi “Isik” Unitesinde Bilgisayar
Destekli Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisinin

Incelenmesi

Fen ve Teknoloji Dersinde Animasyon Uygulamalarinin

Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisinin incelenmesi

Fen ve Teknoloji Dersinde Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Bilginin Kaliciligina Etkisinin

Incelenmesi

Fen ve Teknoloji Dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin,
Ogrencilerin Akademik Basarisi, Fen ve Teknoloji Dersine

Yonelik Tutumu, Motivasyon ve Bilgilerin Kaliciligr Uzerine

Etkisi

Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Fen Konularmin

Ogretilmesinde Ortaokul 5. Siif Ogrencilerinin  Akademik
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267

268

269

270

271

272

273

274

447052

450246

454560

454883

456404

456600

457843

457847

Basarilarina ve Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarina

Etkisi: Isik ve Ses

Ogrenme Amachi Yazma Aktivitelerinde Coklu Modsal
Betimleme Kullaniminin 5. Sinif Ogrencilerinin Ogrenmelerine,
Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Elestirel Diisiinmelerine ve Fen

Bilimlerine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 5. Smif Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim Unitesinde

Sahip Olduklar1 Kavram Yanilgilarin1 Gidermedeki Etkisi

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Deneylerini
Animasyonlastirmasinin ~ Akademik  Basari, Tutum ve

Motivasyonlarina Etkisi

3D Bilgisayar Modellerinin Fen Ogretiminde Akademik

Basartya Etkisi: Giines Sistemi ve Otesi

Ortaokul 6, 7 ve 8. Siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarmin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Duygusal

Zekalar, Biligsel Stilleri ve Akademik Basarilarina Etkisi

Ters Yiiz Smif Uygulamalarinin Fen Bilimleri 7.Sif
Ogrencilerinin Akademik Basari, Zihinsel Risk Alma ve

Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi

4D Mobil Uygulamalarin Fen Egitiminde Basariya ve Ogrenci

Tutumlarma Etkisinin Degerlendirilmesi

7E Ogrenme Modelinin 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Dogal
Siiregler” Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basar1, Tutum ve

Motivasyonlarina Etkisi
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275

276

277

2178

279

280

281

282

283

284

459513

469640

469644

470957

471776

476575

477529

478320

478695

479905

Artirllmis Gergeklik Teknolojisi ile Yapilan Fen Ogretiminin
Ortaokul Ogrencilerinin Basarilarina ve Derse Kars1 Tutumlarma

Etkisi

Tahmin Et- Gozle-Agikla Stratejisine Dayali Fen Ogretiminin
Ortaokul 5. Smif Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve

Basarisina Etkisinin Arastirilmasi

Fen Bilimleri Dersi Maddenin Degisimi Unitesinde Egitsel
Oyunlarm Kullanilmasinin 5. Simf Ogrencilerinin Akademik

Basar1 ve Derse Kars1 Tutumuna Etkisi

Tasarim Temelli Fen Egitiminde, Fen, Teknoloji, Miihendislik

ve Matematik Uygulamalari: Basing Konusu Ornegi

Dijital Oykiileme Metodunun Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersi Akademik Basari, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve

Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi

Fen Bilimleri Ogretiminde Egitsel Oyun Destekli Ogretim

Uygulamalarmin Ogrenme Uriinlerine Etkisi

7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Insan ve Cevre” Unitesinin
Isbirlikli Ogrenme Modeliyle Ogretiminin Ogrenci Basarisina

Etkisi

Fen Egitiminde Hikayelendirme Teknigi ile Kavram Ogretimine

Bir Aksiyon Ornegi

Fen Bilimleri Dersinde Teknoloji Entegrasyon Matrisi Modelinin
Ogrencilerin  Teknoloji ~ Standartlar;, Yansitici  Diisiinme

Becerileri ve Akademik Basarilarina Etkisi

Sorgulayict Arastirma Yonteminin  Ogrencilerin  Fen ve

Teknoloji Dersi Akademik Basarilarina ve Tutumlaria Etkisi
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285

286

287

288

289

290

291

292

293

294

479978

480247

483062

483086

483087

484077

487361

487946

493112

494809

Ogrenci-Icerik Etkilesiminin Akademik Basariya, Fen Bilgisine

Yonelik Tutuma ve Problem C6zme Becerisine Etkisi

The Effect Of Scientific Practice-Based Instruction On Seventh

Graders’ Perceptions Of Scientific Practices

Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) Destekli Fen Bilimleri Dersi
Uygulamalarmin Yedinci Smif Ogrencilerinin Fene Yonelik

llgilerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersinde Gorsel Materyallerle Yiiriitiilen

Etkinliklerin Genotip — Cevre Etkilesiminin Kavranmasina Etkisi

FeTeMM Etkinliklerinin Fen Bilimleri Dersindeki Kavramsal
Anlama ve Bilimsel Yaraticilik Uzerindeki Etkileri ve Ogrenci

Gortsleri

Bilimsel Hikayelerle Desteklenen Fen Egitiminin Ogrencilerin

Yaraticiliklart ve Duyussal Ozellikleri Uzerindeki Etkileri

[Ikdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Viicudumuzdaki
Sistemler” Unitesinin Bigimlendirici Degerlendirme Y6ntemi Ile
Islenmesinin Ogrencilerin Kavramsal Anlama Diizeylerine Olan

Etkisi

"

[Ikdgretim Fen Bilimleri Dersi " Maddenin Tanecikli Yapist"
Unitesinin Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme Y&nteminin

Etkililiginin Incelenmesi

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimiin

[kdgretim 7. Simf Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi

Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri Dersi “Is1gin ve Sesin Yayilmas1”

Unitesine Yonelik Gelistirilen Materyal ve Deney Etkinliklerinin




126

295

296

297

298

299

300

301

302

303

494948

496276

498288

498450

501084

501931

502360

502718

502978

Ogrenci Akademik Basaris1 ve Motivasyonuna Etkisinin

Incelenmesi

Fen Egitiminde Hayvanat Bahgelerine Diizenlenen Planli Bir
Gezinin Ogrenme Uzerine Etkisi ve Gezi Siireciyle Ilgili Ogrenci

Goriislerinin Belirlenmesi

STEM Uygulamalarmin 7. Smif Ogrencilerinin Kuvvet ve Enerji
Unitesindeki Basarilarna ve Fen Bilimleri Dersine Karsi

Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi

Probleme Dayali STEM Etkinlikleriyle Gergeklestirilen Bilim
Fuarlarinin  Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi

Akademik Basarilarina ve Fen Tutumlarma Etkisi

Fen Ogretiminde Yaratict Zit Diisiinme (Yazid) Tekniginin
Kullanilmasimin Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Yaraticilik ve

Problem Cozme Becerileri Uzerine Etkisi

Rehberli Sorgulama Ogretim Modeline Gére Fen Ogretiminin
Ortaokul Ogrencileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi: Kuvvet

ve Enerji Unitesi Ornegi

Fen Bilimleri Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin

Ogrenme Uriinlerine Etkisi: Viicudumuzu Taniyalim Unitesi

Fen Bilimleri Dersinde Animasyon Kullanimmin Ogrencilerin

Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi

Egitsel Oyun Gelistirerek Desteklenen Fen Bilimleri Ogretiminin

Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi

Mental Aritmetik Egitimi Alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersi Elektrik Unitesindeki Akademik Basarilarinin Incelenmesi
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304

305

306

307

308

309

310

311

312

il

503450

503615

503643

504471

505596

506216

506864

506865

507432

508925

Fen Egitiminde Bi¢imlendirici Degerlendirme Uygulamalarinin

Ogrencilerin Ust Bilissel Bilgi ve Becerilerine Etkisi

Fen ve Teknoloji Dersi 7.Smif Isik Unitesinde Alternatif
Degerlendirme Yaklasimlart Temelli Ogretimin Ogrencilerin

Akademik Basarilar1 ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi

8.Smif Fen Bilimleri Dersi Basit Makineler Unitesinde Algodoo
Yazilimi ile Desteklenen Se Modelinin Ogrenci Basar1 ve

Tutumuna Etkisinin Incelenmesi
Fen Egitiminde Rehberli Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Etkisi

Sosyal Ag Kullaniminin Akademik Basariya Etkisinin
Arastirilmasi: 6.Ve 7. Siif Fen Bilimleri ve ingilizce Derslerinde

Facebook Kullanimi

Fen Bilimleri Ogretiminde Oz ve Akran Degerlendirme
Uygulamalarinin = Yer Aldigi  Probleme Dayali Ogrenme

Yaklasiminin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarma Etkisi

Fen Bilimleri Dersinde Portfolyo Kullaniminin Akademik Basari

ve Kaliciliga Etkisinin Arastirilmasi

Fen Bilimlerinde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesinin

Ogretiminde Egitsel Oyunlarin Kullanilmast

Fen Bilimleri Ogretiminde Yasam Temelli Ogrenme

Yaklagiminin Ogrenme Uriinleri Uzerine Etkisi

Altinc1 Siif Fen Bilimleri Dersi Hiicre Konusunun Ogretiminde
Istasyon Teknigi Uygulamasmin Ogrencilerin  Akademik

Basarisina, Kaliciligina ve Tutumlarina Etkisi
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314

315

316

317

318

319

320

321

322

323

511068

511777

511935

513024

513916

514532

514625

515912

516233

516293

Mobil Artirilmis  Gergeklik Teknolojisi ile Yapilan Fen
Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Teknolojiye

Yonelik Tutumlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi

Web Tabanli Sanal Fen ve Teknoloji Laboratuvar Etkinliklerinin

Ogrencilerin Basarisina ve Motivasyonuna Etkisi

Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Fen Kavramlarmi Giinliik Yasamla Iliskilendirmelerine ve Fen

Kaygilaria Etkisi

Hikayelerle Zenginlestirilmis Fen Bilimleri Derslerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Goriisleri Uzerine Etkisi:

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesi Ornegi

Ortak Bilgi Yapilandirma Modeline Dayali Fen Ogretiminin
Sekizinci Sinif Ogrencileri Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi:

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesi Ornegi

Bilgisayar Benzetimlerinin Fen Egitiminde Ogrencilerin

Akademik Basarisina Etkisi

6.S1nif Fen Bilimleri Dersi "Viicudumuzda Sistemler" Unitesinin
Isbirlikli Ogrenme Modeliyle Ogretimin Ogrenci Basarisina
Etkisi

Fen Egitiminde Ev Laboratuvari Etkinliklerinin Ogrenci

Basarisina Etkisi

Model ile Fen Ogretiminin 8. Sinif Ogrencilerinin Basarilarina,
Elestirel Diisiinme Egilimlerine, Tutumlarina ve Kavram

Ogrenmelerine Etkisi

Yapilandirmaci Yaklasim Yoluyla Sosyobilimsel Konulara

Dayal1 Fen Egitiminin 7. Sinif Ogrencileri Uzerine Etkileri
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324

325

326

327

328

329

330

331

332

516824

517901

518013

518714

519879

520151

522175

522395

522774

Coklu Yazma Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Akademik

Basarisina ve Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Fen Bilimleri Dersinde Yavas Geg¢isli Animasyon Tekniginin
Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Ogrendikleri Bilgilerin

Kaliciligina Etkisi

Fen Bilimleri 7. Smf Elektrik Enerjisi Unitesi Kapsaminda
Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerine Dayali Gelistirilen

Hibrid Kitabin Etkilerinin incelenmesi

Ortaokul 7. Smif Fen Bilimleri Dersinin “Elektrik Enerjisi”
Unitesinin Laboratuvar Temelli Ogretimi ve Akademik Basariya

Etkisi

Fen Bilgisi Dersi Ogretiminde Sanal Laboratuvar Uygulamasinin

Kullanilmasi1 ve Degerlendirilmesi

Fen Bilimleri Ogretiminde Etkilesimli Tahta Destekli Arastirma
Sorgulamaya Dayali Ogretim Uygulamalarmin Etkililigi

Fen Ogretiminde Argiimantasyon Y®énteminin Kullanilmasimin
Akademik Basari, Bilimsel Siirec ve Problem Codzme

Becerilerine Etkisi

Fen Bilimleri Ogretiminde Coklu Zekd Destekli Egitim

Modelinin Ogrenci Basarisina ve Fen Tutumuna Etkisi

6. Sinif Fen Bilimleri Dersi Madde ve Is1 Unitesinin Ogretiminde
Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FeTeMM)
Egitiminin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Problem Cézme

Becerilerine Etkisinin Incelenmesi
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333

334

335

336

337

338

el

340

341

522975

523948

524367

524803

525764

527192

527201

527408

529067

Kavram Karikatiirleriyle Desteklenen Fen ve Teknoloji
Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Kavramsal

Anlamalarina Etkisi

Oyun Temelli Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Fen Bilimleri

Dersi Akademik Basarilarina Etkisi

Fen Bilimleri Dersinde Pozitif ve Negatif Motivasyonun Kaygi

Diizeyine ve Akademik Basartya Etkisinin Arastirilmasi

Fen ve Teknoloji Dersinde Dijital Oykiileme Siirecinde Yaratict
Drama Kullaniminin Basari, Tutum ve Bilimsel Yaraticiliga

Etkisi

Ogrenci Koglugu Destekli Kuantum Ogrenme Yaklasiminin Fen
Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarisia ve Derse

Kars1 Tutumuna Etkisi

6. Smif Fen Bilimleri Dersi Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi
Dolagim Sistemi Konusunun Scratch Destekli Ogretiminin

Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Motivasyonlarina Etkisi

Ortaokul 6. Simmf Fen Bilimleri Dersi Elektrigin Iletimi
Konusunun Ogretiminde SE Modelinin Ogrenci Basarisina ve

Tutumuna Etkisinin Arastirilmasi

Yavas Gegisli Animasyon Tekniginin Ortaokul Ogrencilerinin
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Basarilari, Bilimsel Diisiinme

Becerileri ve Hedef Yonelimleri Uzerine Etkisi

Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimmm 5. Sinf
Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenci Basarist ve Tutumu

Uzerine Etkileri
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342 529414 Bilim Merkezlerinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersindeki Ust

Diizey Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisinin Incelenmesi

343 531780 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Maddenin Tanecikli Yapis: ve
Saf Maddeler” Konusunda Artirllmis Gergeklik Teknolojileri
Kullanilarak Olusturulan Ogrenme Materyalinin Akademik
Basariya Etkisi

344 534927 Robotik Biliminin Orta Okul 8. Siif Fen Bilimleri Dersine

Entegrasyon
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Kullanimi

BAGIMSIZ DEGISKENLER EREKANS ;}ﬁZDE
Isbirlikli Ogrenme Y &ntemi 29 8,43%
Kavram Karikatiirleri Teknigi 17 4,94%
Proje Tabanli Ogrenme Y &ntemi 13 3,78%
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi 12 3,49%
Oyun Temelli Ogrenme Y 6ntemi 9 2,62%
Bilgisayar Destekli Ogretim 8 2,33%
Animasyon Kullanimi 7 2,03%
Kavram Haritas1 Teknigi 6 1,74%
Coklu Zeka Destekli Egitim Modeli 5 1,45%
5E Modeli 4 1,16%
Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (Fetemm) Yaklagimi ile Ogretim |4 1,16%
Kuantum Ogrenme Modeli 4 1,16%
Portfolyo Kullanimi1 4 1,16%
Giinlik Kullanimi 4 1,16%
Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali Ogrenme Yaklagimi 4 1,16%
Beyin Temelli Ogrenme Yaklagimi 4 1,16%
Bilimsel Tartisma (Argiimantasyon) Odakli Ogretim Y éntemi 4 1,16%
Model Temelli Yontem 4 1,16%
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Y &ntemi 4 1,16%
Yasam Temelli Ogrenme Yaklasim 4 1,16%
Akall tahta kullanimi 4 1,16%
Bellek Destekleyici Strateji 3 0,87%
Ogretim Programi Karsilagtirmast 3 0,87%
Calisma Yapraklari ile Ogretim 3 0,87%
Laboratuvar Temelli Ogretim 3 0,87%
Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme 3 0,87%
Web Tabanli Ogretim 3 0,87%
Robotik Uygulamalar 3 0,87%
Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 Temelli Ogretim 3 0,87%
Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerinde Coklu Modsal Betimleme 3 0.87%
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Drama Yontemi 3 0,87%
Yaratict Drama ile Ogretim 3 0,87%
Program Inceleme 2 0,58%
Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendir Yaklagimi 2 0,58%
Sanal Gerg¢eklik Programlart 2 0,58%
Hikayelendirme Teknigi 2 0,58%
Tahmin-Gozlem-Agiklama Teknigi 2 0,58%
Bi¢imlendirici Degerlendirme Y 6ntemi 2 0,58%
Rehberli Sorgulama Ogretim Modeli 2 0,58%
Analoji Yéntemine Dayali Ogretim 2 0,58%
Sosyal Yapilandirilmaci Ogrenme Yaklasimi 2 0,58%
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi 2 0,58%
Gorsel Sanat Etkinlikleriyle Desteklenen Fen Ogretimi 2 0,58%
7E Ogrenme Modeli 2 0,58%
Etkinlik Kullanimi 2 0,58%
Arastirmaya Dayali Ogrenme Y 6ntemi 2 0,58%
Farklilastirilmis Ogretim Tasarimi 2 0,58%
Materyal Kullanimi 2 0,58%
Yapisalcilik Kurami 2 0,58%
Artirilmig Gergeklik Teknolojisi 2 0,58%
Senaryo Temelli Ogretim 2 0,58%
Miizik ile 6gretim 2 0,58%
Sosyobilimsel Konulara Dayali Fen Egitimi 2 0,58%
Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli 2 0,58%
Web Destekli Ogretim 2 0,58%
Dijital Oykiileme Metodu 2 0,58%
Yapilandirmaci Yaklasim 2 0,58%
Disiplinlerarasi Tematik Ogrenme Y aklasimi 2 0,58%
Basamakli Ogretim Y 6ntemi 2 0,58%
Yavas Gegisli Animasyon Teknigi 2 0,58%
Gazetelerden Yararlanarak Hazirlanan Ders Etkinlikleri 2 0,58%
Zihin Haritalama Teknigi ile Ogretim 2 0,58%
Bilimsel Oykiilere Fen ve Teknoloji Egitimi 1 0,29%
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Okul Dis1 Ogrenme Ortamlart Etkinlikleri 1 0,29%
Ters Yiiz Simf Uygulamalari 1 0,29%
Oz ve Akran Degerlendirme Uygulamalarinin Yer Aldigi Probleme Dayali

Ogrenme Yaklagim ! 0,29%
Bilim Tarihi ve Felsefesi Yontemi ile Ogretim Metodu 1 0,29%
Ev Laboratuvar Etkinlikleri 1 0,29%
Grupla Yenilikci (Inovasyon) Projeler Olusturma 1 0,29%
Egitici Drama Y ontemi 1 0,29%
WEBQUEST Teknigi 1 0,29%
Egitim Yazilim- MEB Vitamin 1 0,29%
Problem Cozme Stratejisi Olarak Drama Uygulamalari 1 0,29%
Egitim Yazilimlarinda Kullanilan Farkli Ozelliklerdeki Egitsel Arayiiz

Ajanlari-Sanal 6grenme ortami ! 0,29%
Proje Tabanl Ogretim Modeli 1 0,29%
Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) Destekli Fen Bilimleri Dersi Uygulamalari 1 0,29%
Simif Dist Ogrenme Ortamlar1 1 0,29%
Elektronik Giinliiklerle Desteklenmis Arastirmaya Dayali Ogretim Stratejisi |1 0,29%
Bilimsel Yaratici Etkinlik Uygulamalar 1 0,29%
Elestirel Okuma Uygulamalarinin Kullanimi 1 0,29%
Video temelli 6grenme 1 0,29%
Entegrasyon Matrisi Modeli 1 0,29%
Coklu Yazma Etkinlikleri 1 0,29%
Etkilesimli Tahta Destekli Arastirma Sorgulamaya Dayali Ogretim 1 0,29%
Posterlerin Etkililigi-Alternatif Degerlendirme Araci 1 0,29%
Etkilesimli Tahta Kullanimi1 1 0,29%
Bilim Merkezleri-informal Egitim 1 0,29%
Animasyonlarla Desteklenmis "Tahmin-Gozlem-Agiklama" Stratejisi 1 0,29%
Proje Tabanl Ogrenme Yaklasim 1 0,29%
Etkinlik Temelli Egitim 1 0,29%
Robotik Destekli Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar 1 0,29%
Anlamlandirma ve Orgiitleme Stratejileri 1 0,29%
Se¢meli Bilim Uygulamalari Dersi 1 0,29%
Fen Aktiviteleri ile Ogretilmesi 1 0,29%
Simiilasyon ve model kullanimi 1 0,29%
Farki Betimleme Modlarinin Ogrenme Amacgli Yazma Aktivelerinde 1 0,29%

Kullanimi
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Sosyal Ag Kullanimi 1 0,29%
3 Boyutlu Gorsel Materyal Kullanimi 1 0,29%
Tasarim Temelli Fen Egitimi 1 0,29%
Fotograflarla Fen ve Teknoloji 6gretimi 1 0,29%
Ustbilis Stratejilerine Dayali Ogretim 1 0,29%
Algodoo Yazilim ile Desteklenen 5e Modeli 1 0,29%
Blissel Stil boyutlari 1 0,29%
Arcs Motivasyon Modeli 1 0,29%
Aktif Ogrenme Teknikleri ile Zenginlestirilmis Ogretim 1 0,29%
Ug Boyutlu Modellerin Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminda Kullanimi 1 0,29%
Yaratic1 Zit Diigiinme (Yazid) Teknigi 1 0,29%
Hibrit Ogrenme Modeli 1 0,29%
Olqme Degerlendirme Taknikleri 1 0,29%
Balik Kil¢ig1 Teknigi 1 0,29%
Pozitif ve Negatif Motivasyon 1 0,29%
Webquest-Problem Cozme Temelli 1 0,29%
Problem Cézme Y ontemi 1 0,29%
3D Bilgisayar Modelleri 1 0,29%
Probleme Dayali STEM Etkinlikleriyle Gergeklestirilen Bilim Fuarlar 1 0,29%
4D Mobil Uygulamalart 1 0,29%
Programli Ogretim Y&ntemi (derse destek bigiminde uygulanmus) 1 0,29%
Kavram Yanilgisi 1 0,29%
Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii 1 0,29%
Kavramsal Degisim Yaklagimi 1 0,29%
Bilimsel Hikayelerle Desteklenen 1 0,29%
Gezinin Ogrenme Uzerine Etkisi-Informal Egitim Ortamlar 1 0,29%
Bilimsel Oykiiler iceren Egitsel Oyunlar 1 0,29%
Bilgisayar Benzetimleri 1 0,29%
Scratch Destekli Ogretim-Oyun ve pc destekli 1 0,29%
Bilgisayar Destekli Analoji Yontemi 1 0,29%
Bilimsel Pratiklere Dayali Fen Ogretimi 1 0,29%
Mental Aritmetik Egitimi 1 0,29%
Simiilasyon ve Animasyonlari ile Ogretim 1 0,29%
Mobil Artirilmis Gergeklik Teknolojisi 1 0,29%
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Simiilasyon Yontemi 1 0,29%
Bilgisayar Destekli Lanoratuvar Yontemi 1 0,29%
Sorgulayici-Arastirmaya Dayali Fen Ogretimi Y 6ntemi 1 0,29%
Miihendislik- Dizayn Y ontemi 1 0,29%
Merhamet Egitimi 1 0,29%
5E Ogrenme Modeli 1 0,29%
Tartisma Og‘evleri.Te.melli Rehber Sorularla Desteklenen Benzetim 1 0,29%
Ortaminda Ogretimi

Okul dig1 6grenme uygulamari 1 0,29%
Tematik Ogrenme 1 0,29%
Bilgisayar Destekli ve Bilgisayar Temelli Ogretim Y&ntemleri 1 0,29%
TGA Stratejisi ile Zenginlestirilmis Animasyon Destekli Ogretim 1 0,29%
Bilgisayar Destekli ve Laboratuvar Temelli Ogretim 1 0,29%
V-Diyagrami Kullanimi 1 0,29%
Oyunlastirilmis Oyun Temelli Ogrenme 1 0,29%
Birlestirme II (JIGSAW II) Yontemi 1 0,29%
Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalarmin Kullanimi 1 0,29%
Web Tabanli Sanal Fen ve Teknoloji Laboratuvar Etkinlikleri 1 0,29%
Ogrenci Koglugu Destekli Kuantum Ogrenme Yaklagimi 1 0,29%
Yansitic1 Yazma Etkinlikleri 1 0,29%
Ogrenci-icerik Etkilesimi 1 0,29%
Cizgi film 1 0,29%
Bilgisayar Destekli Zihin Haritas1 Olusturma 1 0,29%
Yaratic1 Diisiinme Ogretim Teknikleri 1 0,29%
Ogrenme Nesneleri ile desteklenme-bilgisayar destekli renim 1 0,29%
Aktif Ogrenme Yaklasimi ve Drama Teknigi Kullanilmast 1 0,29%
Bilgisayar Kullanimi 1 0,29%
Ogretmen ve aile destekli yapilandirma 1 0,29%
Fen_Biliml.eri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis Degerler Egitimi 1 0,29%
Etkinlikleri

Fen ve Matematik Entegrasyonu 1 0,29%
Toplam 344 100,00%




EK 3: Tez inceleme Formu

TEZ INCELEME ALANLARI

TEZ NO

TEZ YILI

UNIVERSITE

ENSTITU

DANISMAN UNVANI

KONTROL GRUBU YAKLASIMI

BAGIMLI DEGiSKEN

BAGIMSIZ DEGISKEN

TEZDE CALISILAN OGRENME ALANI

TEZDE CALISILAN ALT OGRENME
ALANI

BILIMSEL ARASTIRMA YAKLASIMI

DENEYSEL ARASTIRMA DESENI

ARASTIRMA DESEN MODELLERI

ORNEKLEM DUZEYi
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TEZ INCELEME
KRITERLERI

YOK sitesinde belirtildigi sekilde alinr

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Tezde belirtildigi sekilde alinir

Miifredat dogrultusunda belirtilir

Unite/Kaznim/Konu

Nicel

Nitel

Karma

Tam deneysel desen
Yar1 deneysel desen
Zay1f deneysel desen
On test-son test vb.

Tezde belirtildigi sekilde alinir
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ORNEKLEM BUYUKLUGU Tezde belirtildigi sekilde alinir
ORNEKLEM SECIiLiM YONTEMI Tezde belirtildigi sekilde almnir
NORMALLIK TESTi Var/Yok
NIiTEL DESTEKLEME Varsa yazilir
NICEL VERi TOPLAMA ARACLARI Tezde belirtildigi sekilde alinir
. . . ] . Betimsel (Descriptive)
NICEL VERI ANALIZ TEKNIKLERI Kestirimsel (Infrential)
Belirtilmemis
Betimsel
NITEL VERI ANALIZ TEKNIKLERI Icerik Analiz vb.
Belirtilmemis
ARASTIRMA SONUCLARI Aragtirma sorulari

Deney grubu lehine anlamli fark vardir
DENEY VE KONTROL GRUBU SON TEST Kontrol grubu lehine anlaml1 fark vardir
SONUCLARI Anlamli fark yoktur

*Her bir kriter i¢in belirtilmemis ifadesi kullanilmistir.



