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ONSOZ

Bu arastirmada, anaokulu 4-5 yas grubu Ogrencilerinin gorsel materyal destekli anlama
diizeyleri ile gorsel materyal Kkullanmadan anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaclanmistir. Bu dogrultuda, birinci boliimde arastirmanin amaglarindan
bahsedilecek, ikinci boliimde arastirma ile ilgili olan tanimlardan, son boliimde ise

arastirmanin yontem ve sonuglarindan bahsedilecektir.
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OZET

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde gorsel materyal kullanimi; ¢cocuklarin 6grendiklerini
daha uzun siire hafizada tutabilmeleri, yaraticiklarini gelistirebilmeleri ve yabanci dile
karst ilgilerinin artmasi agisindan olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Anaokullarinda
cocuklara uygulanan gorsel materyal destekli okuma etkinlikleri gerek ana dil edinimi
gerekse yabanci dil 6gretimi agisindan biiyiikk 6nem tasir. Bu dogrultuda arastirmanin
amaci, ¢ocuklarla gerceklestirilen gorsel materyal destekli okuma etkinliklerinin
cocuklarin anlama becerisi lizerindeki etkilerini ortaya cikarmaktir. Bu arastirmada
nicel arastirma ydntemlerinden dntest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Ozel
bir okuldaki 20 kisiden olusan anaokulu 6grencileri 2 gruba ayrilmis ve bu gruplardan
bir tanesi deney grubu olarak, diger grup ise kontrol grubu olarak gozlemlenmistir.
Gozlem 6 haftalik bir siiregte iki adet hikdye kullanilarak 10 kisilik iki sinifa boliinerek
uygulanmistir. Deney grubundaki 10 kisilik gruba hikaye gorsel materyal destegi ile
okunmus, kontrol grubundaki 10 kisilik gruba ise gorsel materyal kullanmadan
okunarak 6 haftanin sonunda basar1 durumlarindaki degisiklik analiz edilmistir.
Calismanin basinda ve sonunda Ontest ve sonteste verdikleri cevaplar iizerinden
aldiklar1 puanlar hesaplanmig ve nicel arastirma yoOntemlerinden t-test teknigi
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 10 kisilik deney grubu 6. haftanin
sonunda son testte sorulan sorulara 6n teste oranla daha yiiksek cevap vermisler, kontrol
grubunda bulunan 6grencilerinin ise anlama diizeylerinde Ontest ve sontest sonuglarina
gore anlamli bir degisiklik olmamistir. Bu c¢aligmanin sonucunda, gorsel materyal
kullanilan deney grubunun kontrol grubundaki ¢ocuklara gére metinleri daha kolay

anladiklar1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, yabanci dil 6gretimi, gorsel materyal, sesli okuma,

dinleme ve anlama becerisi.



ABSTRACT

Use of visual materials in foreign language teaching of children has a very important
role to enhance children in terms of keeping children's learning longer in memory,
improve their creativity, and increase their attention of the foreign language. The
applications of vocal reading activities for children in kindergartens are crucial acquire
native language as well as teaching foreign language. In this respect, the aim of our
research is to figure out the effect of vocal reading activities by supporting visual
reading material on the children's reading comprehension skills. This study, in which
both qualitative and quantitative research is used, is a mixed method research.
Kindergarten students of 20 people in a private school were divided into 2 groups and
one of them was the experimental group and the other group was the control group.
Observations in a period of 6 weeks, the children were divided into two groups with two
stories. The group of 10 people in the experimental group was read with the support of
visual material. At the beginning and end of the study, the points they received from the
pre-test and post-test responses were calculated and t-test technique was applied from
quantitative research methods. According to the data obtained, the experimental group
of 10 people at the end of the sixth week gave higher answers to the questions asked in
the final test compared to the pre-test. As a result of this study, it was determined that
the experimental group using visual material understood texts more easily than children

in the control group.

Key words: pre-school, foreign language teaching, visual material, reading, listening

and understanding skills.
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BOLUM I: GIRIS

“Dinleme, sesleri ve varsa ilgili gorilintiileri fark etmeyle ve onlara odaklanmayla
baslayan, bunlarin arasinda isitsel gostergeleri tanima ve bellekten geri ¢agirmayla
devam eden ve anlamlandirmayla sonlanan ruhsal bir siire¢ olarak agiklanmaktadir”
(Ergin ve Birol, 2000, s.115). ( Mackay, 1997, s.9), dinlemenin insana yeni ufuklar
actigint ve Ogrenmenin anahtar1 oldugunu belirtir. Egitim-6gretimde dinleme
etkinliklerine ne kadar 6nem verilirse 6grencinin 6grenme diizeyi de o derecede gelisir.
Ciinkii dinlemeyi bilen kisi egitim hayatinda basarili olur, dinleme 6grenmenin yapi
tasidir. Hayatimiz boyunca 6grendigimiz bilgiler etkili, verimli ve dogru dinleme ile

gerceklesir.

Dinleme egitiminin erken yaslarda ¢ocuklara kazandirilmasi g¢ocuklarin organlarinin
esnek olmasi sebebiyle hedef dildeki sesleri o dile yakin sekilde ¢ikarmalarina olanak
saglar ve bu sesletim agisindan onemlidir. “Dinleme egitimi kii¢iik yaslardan itibaren
baslamali ve dinleme egitimi i¢in programin her tiirlii olanagindan yararlanilmalidir”

(Demirel ve Sahinel, 2006, s.75).

Bu tanimlamalardan ve varsayimlardan yola ¢ikilarak, ¢alismada erken yasta dinleme
etkinliklerinin gorsel materyal destegi ile gelistirilebilecegi one siiriilerek uygulamalar
yapilmis ve bu uygulamalarin degerlendirilmesi yapilarak bulgular ve analizler ortaya

konmustur.

1.1. Arastirmanin Problemi

Yabanci dil becerisi; bireyin kendi dili haricinde bagka bir dilde kendini karsisindaki
bireye dort temel beceride kendini ifade etmesidir. Yabanci dil 6gretiminde bireye
dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dilin dort temel becerisi Ogretilmeye
calisilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin en 6nemli amaglarindan birisi de bireye hedef

dilde diisiinebilme ve iletisime gegebilme becerilerini kazandirabilmektir.

Gilinlimiiz sartlarinda bir ya da daha fazla yabanci dil bilmek her yastan insan i¢in bir

gereksinimdir. Insanm kazandig1 ilk beceri, dinleme becerisidir.



“Dogumdan once baglayan, ailede gelisen, okulda devam eden ve hayatin pek ¢ok
alaninda kullanilan dinleme becerisi, bir bakima sesleri okuma ve
anlamlandirmadir. Her ne kadar saglikli bir insan diinyaya geldikten sonra duyu
organlarindan en ¢ok gozlerini kullansa da, anne karninda kulaklariyla ¢evresini
fark ettigi icin bir anlamda insan diinyaya gozlerini degil, kulaklarini acar”

(Emiroglu, 2013, 5. 271).

Dinledigini anlama becerisi iletisimin devamini saglayabilmek ve sosyallesebilmek i¢in
kisilerin iletilen mesajlar1 dogru anlamalarin1 gerektirmektedir. Dinleme yetisi, bir dili
ogrenirken zorluk ¢ekilen becerilerin baginda gelir. Clinkii bireyler kendi dilinin sesleri
disinda farkl: bir dilin seslerini duydugunda anlamada giigliik yasayabilirler. Bu anlama
sirecini daha kolay ve anlasilir bir hale getirmek icin resim, fotograf, poster gibi farkl
gorsel materyallerden yararlanmakta fayda vardir. Gorsel materyaller her yas grubu i¢in
onemlidir. Dil siniflarinda yabanct dil 6grenen kisilere okunan hikayeler, masallar ve
dinletilen sarkilarin gorsel materyal ile desteklenmesi halinde daha verimli olacagi
diistiniilmektedir. Ciinkii gorsel materyaller dil hazinesini gelistiren ve bireylerin
kendini yabanci dilde ifade etmesine olanak veren ve sosyallesmesine olanak saglayan

egitsel bir aragtir.

Buna ek olarak, gorsel materyal yazili ve sozlii dili destekleyen, 6grencinin anlamasina
ve ogrendiklerini hafizada tutmasina yarayan bir dokiimandir. Bu dogrultuda, arastirma
kapsaminda dinleme-anlama becerisinin daha etkin 6gretilebilmesi i¢in gorsel materyal

kullaniminin 6nemi arastirilacaktir.

1.2. Tezin Amaci

Bu caligmanin temel amaci, 6zel bir kolejde yabanci dil egitimi alan 20 anaokulu
ogrencisine gorsel materyal destekli dinleme ve sesli okuma etkinlikleri yaparak bunun

sonuclarini analiz etmektir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda ¢alismada yanitlanmaya calisilan sorular sunlardir:

e (Gorsel destek olmadan yapilan sesli okumanin kontrol grubu ogrencilerinin

dinledigini anlama becerisine etkisi nedir?

e (Gorsel materyal kullanilarak yapilan sesli okumanin deney grubu Ogrencilerinin

dinledigini anlama becerisine katkis1 nedir?



e (Gorsel materyal kullanilmadan yapilan uygulamada kontrol grubu 6grencilerinin

basarilari ile ilgili ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e (Gorsel materyal kullanarak yapilan uygulamada deney grubu o6grencilerinin

basarilari ile ilgili ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Tezin Onemi

Calismanin konusu yabanci dil 6gretiminde dinledigini anlama becerisinin gorsel
materyaller yardimiyla 6grencilere aktarilmasini ele almaktir. Dinleme anlama Avrupa

Ortak Bagvuru Metni nin belirledigi 5 dilsel etkinlikten biridir.

“Avrupa Ortak Bagvuru Metni, dil 6grenmede ve 6gretmede eylem odakli bir yaklagim
Oneren, Ogrenenlerin dil O6grenme yetilerini betimleyici 6lceklerle 6 diizeyde
(A1,A2,B1,B2,C1,C2) belirleyen on yillik bir ¢alismanin iriiniidiir” (Rosen, Reinhardt,
2010, s.7).

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlari,
program yonergeleri, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢aligmalar1 yonlendirmek
icin ortak bir ¢gergeve sunmay1 amaglamaktadir. Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin temel
amaci1 farkli kiiltiirlerden gelen kisilerin 6grendikleri ortak iletisim dilini ayn1 hedef
dogrultusunda 6gretmeyi amaclamaktadir. Bu temel becerilerden en zor 6grenilen ve
edinilen dinleme becerisi oldugundan bu zorluklari en aza indirmek i¢in dinleme
etkinligi yaparken sinif i¢i kullanilacak materyallerin secilmesi olduk¢a Onemlidir.
Bireylerin soyut anlamlari daha iyi kavramasi, kendi dilinden farkli olan ciimle
dizilimlerini daha kolay ve anlasilir hale getirebilmesi i¢in bunlar1 gorseller yardimi ile

smif ici etkinliklerde aktarmak dinleme etkinligini daha verimli hale getirecektir.

“Ogretimde gorsel materyalin dnemini agiklayacak olursak; bireyler dogumdan
bilinglenme stiresine gelene kadar ana dillerini dinleyip duyarak, duyduklarini
cevrelerindeki nesnelerle iligkilendirerek anlamlandirirlar. Bu dogrultuda yabanci
dil 6gretiminde de gorsel materyal destegi ile Ogrencilere etkinlikler yapmanin
faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle gorsel zekdya sahip grenciler igin
dersin daha ilgi ¢ekici olmasinda resimlerin kullanilmasi gerekli olacaktir. Gorsel
zekdya sahip Ogrenciler ses ve sozciikleri belleklerinde canlandirarak 6grenme

yerine resimler araciligi ile kavramayi yeglerler” (Demircan, 2005, 5.199).






Dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi dilin diger beceri
alanlarina da katk1 saglayacagindan dinleme etkinlikleri esnasinda farkli materyallerden
yararlanmak s0z konusu becerinin gelismesine katki saglar. Dinledigini anlama
etkinliklerinin gorsel materyallerle zenginlestirilmesi hem Ogrenmenin kaliciligini
saglayacak hem de yabanci dil Ogrenen bireylerin  6grenme  siireclerini
kolaylastiracaktir. Ayrica gorsel materyaller yoluyla yapilan dinleme etkinliklerinde
ogretmenin agiklamalar1 daha kisa olacak ve 6grenci kendini daha kolay ifade ederek

verimli bir sekilde iletisime gececektir.

1.4. Simirhliklar
e (Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yiliyla ve anaokulu kademesinde egitim goren
20 dgrenci ile sinirhdir.

e Arastirma dinleme anlama becerisiyle sinirhdir.

1.5. Varsayimlar

Arastirma Sorusu: Fransizca 6gretiminde 6grencilere uygulanan dinleme etkinlikleri
gorsel materyal destegi ile ve gorsel materyal destegi olmadan uygulandiginda

ogrencilerin anlama diizeylerinde farklilik olur mu?

Hipotez: Dinleme etkinliklerinin gorsel materyaller ile desteklenmesi dinledigini

anlamada sikint1 yasayan 0grencilerin anlama seviyelerinin arttirmasina yardimci olur.

Alt Hipotez 1: Gorsel materyaller yardimi ile dinledigini anlama etkinligi yapan

ogrenciler dinlediklerini daha ¢abuk ve kolay anlar.

Alt Hipotez 2: Dinledigini daha iyi anlayan 6grencinin 6zgiiveni gelisir ve kendini daha

Iyi ifade eder. Bu da basarisini ve motivasyonunu arttirir.

1.6. Tanimlar

Dinledigini Anlama Becerisi

“Anlama, iletilmek istenen mesajin okurun zihninde higbir yanilgi olmaksizin

canlandirilmasidir. Yanilgi oldugu takdirde bireyde yanlis anlama gergeklesecektir.



Dilin dort becerisi i¢inde en ¢ok kullanilani dinleme becerisidir. Dinleme iletisimin
ve dgrenmenin en temel yoludur. isitmek ile dinlemek birbirinden ¢ok farklidir.
Dinleme isitmeyle karigtirilmaktadir. Isitme dogal ve ses dagilimsal (akustik)
enerjinin i¢ kulakta elektrokimyasal enerjiye doniistiigii bir siirectir” (Zillioglu,
1996, 5.275).

Dinleme, kisinin istendik olarak gerceklestirdigi bir anlama ve 6grenme siireci iken,
isitme dinlemeden farkli olarak bilingdis1 olarak gerceklesen dogal bir eylemdir.
Dinleme ve isitme birbirlerinden farkli iki kavramdir. Insanlar dinleme etkinliklerini
karsilarindaki muhataplar ile iletisim kurmak amaciyla ya da bilmediklerini 6grenmek
icin bilingli olarak yaparlar. Fakat isitme, dinlemeden farkli olarak bilingsiz olarak
kulaga gelen sesler biitliniidiir. Dolayisiyla, dinleme amacli olarak gerceklestirilen bir

eylem iken, isitme ¢ogu zaman bir amag tagimaz.
Gorsel Materyal

“Gorsel-isitsel araclar; sunumu basitlestirmek, diisiinmeyi canlandirmak, énemli
noktalar1 vurgulamak, karsilastirma yapmak, iliskileri gostermek, yeni kavramlari
ve detaylar1 acgiklamak, varliklarin nitel boyutlarimi sergilemek, amaciyla
kullanilirlar. Bu materyaller 6grenenlerin dikkatini ¢ekme, farkli bakis acilar
saglama oOzelliklerinden dolay1 egitimsel faaliyetlerde kullanilmaktadir. Bu
araclarin sinif ortaminda kullanilmasi gerektiginin bilinmesi gereklidir” (Celik,

2010, s.41).

Gorme duyusunu faal hale getirmek i¢in kullandigimiz araglar gdrsel materyallerdir.
Resimler, fotograflar, afisler, posterler, kartpostallar, brosiirler gorsel materyallere
ornektir. GoOrsel materyaller geleneksel Ogretim yonteminden modern Ggretim
yontemlerine gecildikten sonra gerek ana dil egitiminde gerekse yabanci dil egitiminde
kullanilmaya baglanmistir. Ozellikle de gorsel materyaller dinleme ve dinledigini
anlama etkinliklerinde anlama siirecini kolaylastirdigindan dolay1 tercih edilen
materyaller arasindadir. Dinleme-anlama 6gretiminde daha ¢ok gorsel isitsel araglardan

yararlanilmaktadir.

Gorsel materyaller hatirlanmasi gereken bilgileri zihinde canli tutacagindan dinleme
etkinlikleri esnasinda Onemli bir yer tutar. Dinleme etkinliklerinin uygulanmasi
esnasinda isitilen kelimelerin hatirlanmasi gorsel materyallerle zenginlestirilmesiyle

O0grenme siirecinde daha kolay ve hizli bir sekilde gerceklesir. Dolayisiyla, gorsel



materyaller egitim dgretimde her zaman var olmasi gereken dgretim araglarinin basinda

gelir.

BOLUM II: ERKEN COCUKLUK DONEMI

Erken ¢ocukluk dogumdan ilkokul egitimine kadar olan siireci kapsayan bir donemdir.
Erken cocukluk déneminde fiziksel ve zihinsel gelisim ¢ok hizlidir. Bu donemde
cocuklarin 6grenme hazir bulunuslugu yiiksektir. Bu hizli 6grenme siireci
diisiinildiiginde cocuklar1 bu yaslarda sosyolojik, biyolojik ve psikolojik olarak
gelistirmek icin onlara egitim verilmeye baslanmalidir. Erken ¢ocukluk dénemi egitim

Ogretim faaliyetlerine baslama uygunlugu acisindan 6nemli bir dénemdir.

2.1. Erken Cocukluk Déneminin Tanimi ve Onemi

“Erken c¢ocukluk dénemi; cocugun dogumundan temel egitime bagladigi giine kadar
gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin sonraki yasamlarinda onemli rol oynayan
bedensel, psikomotor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dilsel gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide

sekillendigi donemdir” (MEB, 2011, s.3).

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin ilk egitim donemlerini kapsar. Bu dénem egitimin
temellerinin atildigr ilk donem olmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Cocuklar bu
donemlerde 6grendiklerinden yola ¢ikarak gelecekteki egitim Ogretim hayatlarma yon

verirler.

Erken cocukluk donemi bireyin kisisel ve toplumsal gelisimi agisindan son derece
Oonemli bir slire¢ oldugu i¢in bu dénem hem aileler hem de Ogretmenler tarafindan
ciddiye alinmalidir. Bu donemdeki 6grenme etkinlikleri, “beyin gelisiminin ve sinaptik
baglantilarin kurulma oraninin en yogun ve hizli yasandigi donem” (MEB, 2013, s.12)
olmas1 bakimindan oldukca 6nem tasimaktadir. Ozellikle de “erken gocukluk egitimi,
cocugun cevresindeki kisilerle saglikli iletisim kurmasina, duygu ve diislincelerini
karsisindakine rahatlikla ifade edebilmesine firsat vererek dil becerilerini gelistirir”

(MEB, 2011, s.4).



Bu donem, cocuklarin kisisel ve toplumsal gelisimlerinin yani sira dilsel gelisimleri
acisindan da son derece onemlidir. Bu durum ana dili disinda bir yabanci dili daha

kolay ve etkili bir sekilde 6grenmelerine de yardimci olur.

Ciinkii “erken c¢ocukluk egitimi alan c¢ocuklarin ana dilini ve ikinci bir yabanci dili
ogrenme diizeyleri, okul dncesi egitim almayanlara gore daha ytiksektir’ (MEB, 2011,
s.5). Kiran’in da (2008, s.1) belirttigi iizere “okul oncesi donem, ¢cocugun tiim gelisim
alanlarmin hizli bir degisim ve gelisim i¢inde oldugu yillar1 kapsamaktadir. Cocuklarin
bu donemdeki Ogrenme yasantilari, daha sonra edinecegi becerilere bir temel

hazirlamaktadir. Bu baglamda, 0—6 yaslar gelisimin kritik yillarini ifade etmektedir”.

Erken yasta dil 6grenmeye maruz kalan cocuklar ilerideki donemlerde yetiskinlere
oranla daha iyi konusup hedef dili daha iyi telaffuz ederek iletisime gecebilirler.
Dolayisiyla erken yasta dil edinimine maruz kalmak dilin daha verimli kullanilmasi

acisindan 6nem tagimaktadir.

2.2. Erken Cocukluk Egitiminin Kuramsal Temelleri

Yetiskinlerle kiyaslandiginda ¢ocuklarin 6grenme siiregleri daha hizli oldugundan ve
yeni Ogrenilen bilgileri yetiskinlere oranla daha uzun siire hafizlarinda tutmalar
sebebiyle erken yasta Ogrenme siiregleri birgok bilim adaminin ¢alisma konusu
olmustur. Erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili teorilerle ilgili alan yazin tarandiginda dort

temel diisiince ¢ercevesinde toplandig goriilmektedir.

2.2.1. Bilissel Gelisim Kuramlari

“Cocuk diinyaya geldikten itibaren ¢evresini tanimaya olaylar1 anlamlandirmaya
calisir. Bebek dogumunun ilk giiniinden itibaren c¢evresini kesfetme cabasina
baslar. Kesif ¢abasinda kullandig1 esas vasitalar dogustan getirdigi duyusal ve
hareketsel yeteneklerdir. Bilissel gelisimin asamalarindan birini ¢ocuk nesnelerin
degismezligini kesfederek basarir. Bu onun igin zorlu ve vazgegilmez bir siirectir.
Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamasini ve 0grenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerde gelisime biligsel gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim;
bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin gevreyi, diinyay1 anlama, diisiinme yollarinin

daha karmasik ve etkili hale gelme siirecidir” (Sonmez, 2000, $.90).



Bilis, zeka ile ilgili hatirlama, O0grenme ve diisiinme siirecidir. Biligsel gelisim,
bireylerin anne karnindan 6liime kadar olan evrede 6grenme siireglerinin biitiintinii
inceler. Insanlar cocukluktan yashlik donemine kadar olan siiregte siirekli dgrenirler.
Daha once edinilen bilgiler yeni bilgilerle sentez yapilarak tam 6grenme siirecine
katkida bulunur. Dolayisiyla, ¢ocuk etrafindan gozlem yoluyla edindigi ve tecriibe ettigi
bilgiler dogrultusunda bu bilgilerin iizerine yeni bilgileri ekleyerek 6grenme siirecini

destekler.

2.2.2. Jean Piaget

“Yaklagik 50 yil boyunca, Jean Piaget cocuklarin diigiinme, akil yiiriitme ve
problem ¢6zme bicimleriyle ilgili teoriler gelistirdi. Piaget, bireylerin diinyay1
yorumlamalarmi saglayan zihinsel yapilara semalar adin1 verdi. Piaget’ye gore
biligsel gelisimi saglamak iizere iki temel siire¢ birbirine bagli olarak calisir:
asimilasyon ve akomodasyon. Asimilasyon, ¢evreden yeni edinilen bilgiyi zaten
var olan mevcut bilgiye uyumlu kilmak {izere degistirmesidir; cocuk yeni gelen
duyusal veriyi yapilandirmak {izere var olan semalara ulagir. Akomodasyon, yeni
bilginin tam olarak anlasilmasini saglamak iizere ¢ocugun var olan semalarin
yeniden yapilandirmasi veya degistirmesidir. Piaget, cocuklarin biligsel gelisiminin
aralikli dort asamaya ayrilabilecegine inaniyordu” (Gerrig ve Zimbardo, 2012,
5.306).

Piaget’ye gore cocuk diinyaya geldiginde herhangi bir zihinsel yapiya sahip
degildir. Cocuklar dogumdan itibaren dogustan gelen refleksleri sayesinde
zihinsel gelisimlerini desteklerler. Ilerleyen yaslarda etrafin1 gdzlemleme
yoluyla ve ¢evresindeki uyaricilarin etkisiyle 6grenmesini siirdiirtir. Clinkii
insan sosyal bir varliktir ve dogumdan itibaren ¢evresinden (anne, baba,

komsu, arkadas, 6gretmen... vs) 6grenir.
Duyu-motor Evresi

Duyu-motor evresinde bebeklerin davraniglart tamamen iggiidiiseldir. Bu donemde
etrafindaki nesneleri bakarak, elleyerek, emerek tanimaya calisirlar. Nesne kaliciligi
bebeklerin ilk donemlerinde yoktur. Var olan bir nesne baska bir yere kondugunda ya
da saklandiginda onun tamamen ortadan kayboldugunu diisiiniirler. Ama 8-12 ay

civarindaki ¢ocuklarda bilinglenme diizeyi artis gosterdiginden kaybolan nesneleri
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aramaya baglarlar. 2 yasma geldiklerinde ise ortadan kalkan nesnelerin tamamen

ortadan kalkmadigini ve gérmeseler de bile o nesnenin var oldugu bilincine ulasirlar.

Nesne kaliciligi, ¢ocuklarin, nesnelerin onlarin eylemlerinden ve farkindaliklarindan
bagimsiz olarak var olmalar1 ve davranista bulunduklarina dair anlayislarini ifade

etmektedir.

Yasamin ilk aylarinda ¢ocuklar nesneleri gozleriyle takip ederler ancak nesneler gozden
kayboldugunda bunlar zihinlerinden de tamamen kaybolmus gibi baglarin1 bagska yone
cevirirler. 3 aylik olduklarindaysa nesnelerin kayboldugu yere bakmaya baslarlar. 8
aylik ve 12 aylik donemler arasinda ¢ocuklar gézden kaybolan bu nesneleri aramaya
baglarlar. 2 yasia geldiginde, ¢ocuklarin artik gézden kaybolan nesnelerin var olmaya

devam edip etmedigiyle ilgili herhangi bir siipheleri kalmaz
Islemsellik Oncesi Evre

Islemsellik dncesi evre yaklasik olarak 2 yas ile 7 yas arasindaki dénemi kapsamaktadir.
Bu donemin sembolik donem ve sezgisel donem olmak iizere iki evresi vardir.
Sembolik donemde c¢ocuklar bagkalarinin goziinden olaylara bakmakta zorlanir ve
benmerkezci bir tutuma sahiptirler. Bu dénemde dil gelisimi hizli olur. Ogrendiklerini
semboller yardimi ile taklit ederek dgrenirler. Ornegin, telefon kelimesini duydugunda
telefonla iligkilendirdigi bagka bir nesneyi telefon olarak kodlar ve o nesne ile telefon
gibi konusarak bir konugsma sahnesi canlandirir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar tek yonlii
diisiiniirler ve merkezleme deneyimini sezgisel dénem evresinde yasarlar. Ornegin, esit
biiyiikliikteki iki dilim pasta farkli boyutlardaki tabaklara konup oniine getirildiginde
bliylik tabaktaki pastay1 sececektir.

Somut Islem Evresi

Somut islem evresi yaklasik olarak 7 yasindan 11 yasma kadar olan donemi
kapsamaktadir. Cocuk bu asamada daha Once yapamadigr seyleri yapar. Basit
problemleri ¢oziip, kurallart izleyebilir. Cocugun fiziksel eylemlerinin yerini zihinsel

eylemler alir.

“Ornegin, eger bir gocuk Adam’mn Zara’dan uzun oldugunu goriirse ve sonra da
Zara’nin Tanya’dan uzun oldugunu goriirse, bu ii¢ii arasindaki en uzunun Adam
oldugunu bu {ii¢ bireyi fiziksel olarak manipiile etmeden anlayabilir. Ancak,

problemin sadece sozlii olarak aciklanmasi durumunda, ¢ocuk dogru sonuca
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(“Adam en uzun olandir”) yine de ulasamaz. Cocuklar bu tiir problemler ¢c6zmeye
ancak somut islemler evresine ulastiklarinda elde ettikleri soyut diigiince

becerisiyle baslayabilirler”(Gerrig ve Zimbardo, 2012, 5.307).

Bu 6rnekten yola ¢ikarak, boyutu ya da hacmi degisen nesnelerde ya da kisilerde
anlaml bir farklilik olup olmadigin1 anlama diizeyine ulagsmis olurlar denilebilir.
Cocuklarda bu déonemde artik biiyiik, kiiciik, kisa, uzun kavramlarinin anlamini

bulmustur.
Bicimsel Islemler Evresi

Bi¢imsel islemler evresi yaklasik olarak 11 yasindan sonraki donemi kapsar.
Diisilincelerin soyutlasmaya bagladigi evredir. Bu evrede diisiinceler bilimsel boyut

kazanir. Sosyal konular ve kimlige iligkin ilgiler gelisir.

“Ergenler, belirli gergekliklerin aslinda ¢ok sayidaki hayal edilebilir olan gereklikten
sadece birisi oldugunu anlayabilirler ve dogruluk, adalet ve varolusla ilgili derin sorular
iizerinde uzun uzun diistinmeye baslarlar. Problemlere sistematik bir sekilde cevap arayisi
icinde olurlar: Bigimsel islemleri gerceklestirdiklerinde, her bir olasilig1 dikkatli sekilde
degerlendiren bir bilim adami rolii oynamaya baslayabilirler” (Gerrig ve Zimbardo, 2012,
s. 307).

2.2.3. Lev Vygotsky

“Vygotsky’ye gore ¢ocuk, kiiltiirel mirasi tagiyan daha bilgili ve yetenekli akran ve
yetigkinleri igeren toplumsal bir baglam iginde 6grenmekte ve gelismektedir.
Cocuk ve daha bilgili-yetenekli akran/yetiskin arasindaki bu aktarim dncelikle dilin
ve iletisimin kullanimiyla ger¢eklesmekte; yazili belgeler ya da diger fiziksel veya
sembolik  tasarimlamalar gibi  kiiltiirel olan araglarn  kullanilmasiyla

desteklenmektedir” (Fleer ve Raban, 2006, s. 69; Nicolopoulou, 2004, 5.137).

Cocuk 2 yasma kadar biligsel gelisimini dogal olarak tamamlar. 2 yasindan sonraki
stirecte kiiltlirel boyuta gecer. Yani bilissel gelisim ¢ocugun sadece kendi kesfetmesi
yoluyla 6grendigi seylerle birlikte ¢evreden edindigi yasantilarin da bir iriinidiir.
Bilissel gelisimin kaynagi sosyal c¢evredir. Ustbilis (metakognisyon) kavramima
deginerek, bireyin kendi disiincesinin farkina varip Ogrenmeyi Ogrenmesidir,

diisiincesini savunmustur.
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2.2.4. Jérome Bruner

Bruner bilissel gelisim siireclerini ii¢ asamada incelemistir. Baba, anne, 6gretmen ve
toplumun diger liyeleri ¢cocuga bilgiyi aktarmalidir. Sadece bir kiiltiir i¢cinde olmak,
bilissel gelisim igin yeterli degildir. Ogreticiler, kiiltiirii yorumlayarak cocukla
paylasmalidir. Bu nokta, Vygotsky’nin kuraminda da énem tasimaktadir. Ogrencinin
o0grenmeye aktif katilimi ancak kesfetme yoluyla 6gretim ile miimkiindiir. Bulus ya da
kesfetme yaklasimi ile 6gretimin gergeklestirilmesi belli bir problemle ilgili verileri
toplayip, analiz ederek soyutlamalara ulasmay1 saglayan, 6gretimde 6grenci aktifligine

dayali, giidiimleyici bir 6gretim yaklagimidir.
Eylemsel Donem (0-3 Yas)

Cocuklar bu evrede yaparak ve yasayarak tecriibe yoluyla grenirler. Ogrenilen
seyler eylemsel etkilesimlerle olur. Ornegin; ¢ocuk bisiklet kullanmay1 6grenirken
bunu kendi yaparak ve yasayarak 6grenir. Bu agidan bakildiginda da Piaget’nin

duyusal motor donemi ile benzerlik gosterir.

“Biligsel gelisimde ilk asama eylemsel donemdir. Cocuk, bu dénemde g¢evreyi
eylemlerle anlar; nesnelerle dogrudan iliski kurar ve nesnelerin anlam1 ¢ocuklarin
onlarla ne yaptigina baghdir, g¢evresindeki nesnelerle ilgili yasantiyr onlara
dokunarak, vurarak, isirarak, hareket ettirerek kazanir. Onlar i¢in nesneler bazi
eylemler yaptiklari seylerdir. Ornegin; kasik, yemek yedigi; bisiklet, bindigi birer
nesnedir. Cocuk yaparak ve deneyerek 6grendigi i¢in bu evreye eylemlerle temsil

evresi de denilebilir” (Aydin, 2014, s.51).
Imgesel Dénem

Cocuklar gorsel araglar yardimi ile zihinlerinde nesneleri canlandirarak
anlamlandirmaya c¢alisirlar. Cocuklar bu donemde daha ¢ok bes duyu organlarini
kullanarak g¢evrelerini anlamaya ve anlamlandirmaya c¢alisirlar. Bes duyu organi
ile anlama becerileri 6n planda tutuldugundan ¢ocuk gordiigii sekilleri daha ¢abuk
hatirlar ve nesneler arasinda anlamli baglantilar kurar. Ciinkii bu doénemde
cocukta algi 6n plandadir. Cocuk bilgileri sekillerle ve gérme duyular ile elde

eder ve gorsel bellek gelisir.

Sembolik Donem
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“Biligsel gelisimin diizeyi sembolik donemdir. Cocuk artik bu donemde etkinlik ya da
aciklayan sembolleri kullanir” (Senemoglu, 1989, s.22). Bu donemde ¢ocuklar
anladiklarin1 ve yaptiklarini sembolik ifadelerle anlatir. Cocuk bu donemde anlatmak

istediklerini sozcliklerle rahat bir sekilde ifade eder.

2.2.5. Robert Gagne

Robert Gagne 1960’11 yillarda yeni davranigci akimin temsilcilerinden biri olarak kabul
edilmekle birlikte, sonraki yillarda bilgiyi isleme kuramcilarinin Onciilerinden biri
olmus, davranis¢t yaklasimin ilkeleri ile bilgi islem siireci yaklagiminin ilkelerini

birlestirmistir. Gagne 6grenmeyi hem {iriin hem de siireg olarak ele almistir.

2.3. Okul Oncesi Egitim Programinin Onemi ve Temel Amaclar

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin gelisim agamalar1 agisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir.
Bu donemde c¢ocuklar, gelisimlerini hizli bir sekilde siirdiirdiigiinden dolay1 okul 6ncesi

egitim bu gelisime katki saglamayr amaglamaktadir.

“Okul oncesi donem ¢ocuklarin biligsel, dilsel, duygusal ve sosyal acilardan hizla
gelistikleri bir donemdir. Ozellikle bu dénemde c¢ocuklarm cok hizli bir sekilde
bliytidiikleri, ¢evrelerine ve 6grenmeye duyarli olduklari yapilan arastirmalarla da

kanitlanmistir.” (Savl ve Ozdemir, 2018, 5.186)

“Arastirmalar, yetiskinlerle karsilastirildiginda, fiziksel gelismelerine kosut olarak
cocuklarin beyinlerinin de ¢ok hizli gelistigini, hizli ¢alistigin1 ve beyin kapasitelerinin
¢ok yiiksek oldugunu ortaya koymustur.” (Dellal 2011, s.31). Her ¢ocuk birbirinden
farklidir ve gelisim diizeyleri her cocukta degisiklikler gosterir. Okul 6ncesi egitimin
temel ilkelerinden biri de her ¢ocuk icin ortak bir gelisim plani1 hazirlaylp bunu
uygulamaya koymaktir. Etkinlikler g¢ocuklarin ilgilerine ve gereksinimlerine gore
diizenlenmelidir. Cocuklarin basitten karmasiga dogru o6grendigi diisiiniildiigiinde
egitim faaliyetleri yapilirken c¢ocuklarin bildiklerinden yola c¢ikarak onlarin kendi

gelisimlerini ger¢eklestirmeye dayali ortamlar sunulmalidir.

Ayrica ¢ocuklarin anadillerinin diizgiin konugsmasinin tizerinde durmak da okul dncesi
egitimin temel amacglarindan biridir. Bu donemde ¢ocuklar oyun yoluyla 6grendigi ve

oyunlarin zihinsel gelisimi destekledigi disiliniildiigii i¢in uygulanan faaliyetlerde
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oyunlara 6nem verilmelidir. Cocuklarin ortamdaki diger ¢ocuklarla uyumunu saglamak
icin her bireyin farkli oldugu cocuklara 6gretilmelidir. Cocuklarin kendi baslarina is

yapmasi desteklenmelidir.

2.4. Okul Oncesinde Yabanci Dil Ogretimi

Diinyanin gelismesi ve degismesi dil 6grenmeye olan talebin artmasina neden olmus ve
egitim 0gretim programlar1 bu diislince sistemine gore sekillendirilmistir. Bu sebeple de
okullarda yabanci dil egitimi kiigiik yaslara inmistir. Dil kazaniminin en fazla ve en
verimli oldugu donem erken ¢ocukluk donemidir. Yabanci dil 6gretimi ne kadar kiigiik
yaglarda baslarsa o kadar verimli olur. Ciinkii kiiciik yaslarda dil edinimi ana dili
edinimi gibi dogal yollarla gerg¢eklesen bir siiregtir. Yabanci bir dili 6grenmek igin
ozellikle 0-6 yas onemli bir araliktir. Ciinkii bu yas aralifindaki ¢ocuklar her bilgiyi
beyinlerine kaydetmeye elverislidir. 6 yasindan sonra beynin bu kayit sistemi etkisini
yitirmektedir. Normal gelisim kosullarinda bes yasindaki bir ¢ocuk ana diline iliskin
sOzli iletisim becerisini edinmis bulunmaktadir, dolayisiyla okul dncesi donem ikinci
bir dilin s6zlii dil becerisinin kazandirilmasi agisindan son derece elverisli bir donemdir.
Ozellikle de dil 6gretimine ne kadar erken baslanirsa o kadar avantajli olacag diisiincesi
bir¢ok kuramei tarafindan dogrulanmistir. Krashen’e gore (1982, s.161) “cocuklar ikinci

bir yabanci dili yetiskinlerden daha iyi 6grenirler.”

Bruner’e (2002, s.171) gore ise “ikinci bir yabanct dil 6grenmek i¢in en uygun yas

aralig1, beynin fizyolojisiyle baglantili olarak 4 ile 10 yas arasidir.”

“Bu diisiince ilk olarak 1967 yilinda Lenneberg tarafindan “Kritik Dénem Hipoteziyle”
ortaya atilmistir” (Klein, 1989, s. 910).Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin 6zellikle telaffuz
konusunda yetiskinlere nazaran daha avantajli oldugunu belirlemistir” (Bekleyen, 2016,
s. 5). Gelisim asamasindaki c¢ocuklarin isitsel organlar1 yetiskinlere oranla ¢ok daha
esnek bir yapiya sahip oldugu i¢in, ¢ocuklar duyduklari sesleri ¢ok daha kolay ayirt
edebilir ve sesletebilirler. Oysa yetigkinler i¢in telaffuz, yabanci dil 6greniminde 6nemli

bir sorun olusturmaktadir.

Yetiskinlerin ilk edindikleri/6grendikleri dil veya dillerin sesletim ozellikleri ge¢ bir

siirecte Ogrendikleri yabanci dili genelde olumsuz yonde etkiler. Bu bakimdan okul
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oncesi donemde baglayan yabanci dil egitimi, diger avantajlari yaninda telaffuz

konusunda da ciddi bir olumlu etkiye sahiptir.

2.4.1. Dil Gelisimi Asamalar:

Yeni dogan bebeklerin dil gelisimlerinin kritik donemleri vardir. Biitiin ¢ocuklarin
yaklasik li¢ yasina kadar dilin tiim kurallarin1 uygulayarak ciimleler vasitasiyla iletisime
gecmeleri beklenen bir siiregtir. Her ¢ocuk birbirinden farkli biligsel ve fizyolojik

farkliliklara sahip olsa da tiim ¢ocuklar i¢in belirlenen dil gelisim 6zellikleri vardir.

2.4.1.1. Agulama Babildama donemi (0-6 Ay)

0-2 ay doneminde bebeklerin ¢ikardigi sesler zamanla ihtiyaclarini belli eden
isaretlere doniisecegi icin ¢ikarilan bu sesler onem arz etmektedir ¢linkii
bebeklerin bu donemde ¢ikardig: sesler nefes almak gibi gerekli bir ihtiyagtir. 2-4
aylik donemde hosnut olduklar1 ve olmadiklar1 durumlar sesler ¢ikararak ifade
ederler ve ses ¢ikarma eylemi artik bilingli yapilan bir hareket olma 6zelligi tasir.
4-6 aylik doneme gelindiginde ana dilin seslerini ¢gikaramasalar da kendi sesini

duymaya baslar ve boylece ¢ikarilan sesler amacli olarak ¢ikmaya baslar.

2.4.1.2. Heceleme Cagildama Donemi (6-12 Aylar)

6-8 aylik donemde anlamli sesler olusmaya baglar. Bu heceler arka arkaya
defalarca tekrar edilir. 8-10 aylik donemde anlamli sesler ¢ikarmayi algilamaya
baglarlar. Ebeveynlerinin tepkilerine gore farkli heceler c¢ikarirlar. 10-12 aylik
doneme girildiginde dil gelisimi icin kritik doneme gelinmis olunur. Bebekler bu
evrede etrafindaki insanlar1 gozlemleyerek onlarin sesler yoluyla iletisime

gectigini anlayarak kavrar ve kendileri de bu sesleri anlama egilimine girerler.

2.4.1.3. Tek Sozciik Donemi (12-18 Aylar)

Tek sozcikk donemi adindan da anlasilacagi iizere cocuklarin etrafindaki sesleri
anlamlandirmaya ¢alisarak edindikleri kisith sozciikleri iletisime geg¢mek icin
kullandiklar1 dénemdir. Bu kelimeler biiyiik 6nem tasir ¢linkii ¢ocuk kullandig1 bu tek
kelimeleri istediklerini kars1 tarafa iletmek ve kendini ifade etmek igin kullanir. Bu

donem ileride gergeklesecek olan dilbilgisi kurallar1 ile konusma doneminin
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temellerinin atildigir ilk donemdir. Ayrica, dilin sosyal bir iletisim aract olarak
kullanildig1 evredir. Cocuk ¢evresinden gozlem yoluyla anlamlandirdigi kelimeleri
kendisi de kullanmaya baslar. Istedigi seyleri ihtiyaglarmi karsilamak icin tek kelime

kullanarak ifade eder.

2.4.1.4. Telegrafik Konusma Donemi-iki Kelimenin Birlestirilmesi (18-24 Aylar)

“18 aydan kii¢lik ¢ocuklar, sozciik dagarcigina ayda 1-3 kelime arasinda yeni sozciik
eklerler. 18 ile 24 aylar arasinda ise sozciik dagarciginda genellikle bir patlama
meydana gelir. Bu siiregte dagarciga haftada 10-20 arasinda yeni sozciik eklenir”
(Bayhan ve Artan, 2007, s.136). Cocugun birgok kelimeyi bir araya getirerek kendini
ifade etmeye basladigi donemdir. Cocuk bu donemde bir kelime ile yetinmez ve bildigi
kelimeleri arka arkaya siralayarak ciimleler olusturur. Bu dénemde s6z dagarcigi hizl
bir sekilde gelismeye aciktir. Bu donemdeki en belirgin 6zellik dilbilgisi kurallarindan

yoksun kelimeleri arka arkaya siralanmasidir.

2.4.1.5. Tlk Gramer Siireci (24-60 Aylar)

Dil gelisiminde kritik donemin atlatildigt donemdir. Dilbilgisi kurallarini ayirt
etmeye baglayarak bu kurallart ig¢sellestirir. Cocuklar bu donemde daha anlaml
ciimleler kurmaya ve daha diizgiin iletisim becerileri gelistirmeye baslarlar. Tk
gramer siirecinde ¢ocuklar bu déneme kadar edindikleri kelimeleri ¢evrelerinden
duyduklar1 climle kaliplarim1 kullanarak ifade etmeye baslarlar. Cocuklar bu
donemde dilbilgisi kurallarin1 benimsemeye baslamis olduklarindan kendilerini

onceki donemlerden daha rahat ve kolay bir sekilde ifade etmeye baslarlar.

“Bu donemde g¢ocuk tarafindan ciimleler ve gramer kurallar1 hizla 6grenilmeye
baslanir. Cocugun kelime haznesi genislemeye devam eder. Kuralli ve grameri
uygun climleler gelisir. Bu yastaki ¢ocuklarda kendi ifadeleriymis gibi digerlerinin

soylediklerini tekrarlama goriilmektedir.

3 yas civarindaki ¢ocuklarin sézcik dagarcigi yaklasik 1000 kelimeye
ulagsmaktadir ve temel dilbilgisi kurallarin1 6grenmektedirler. Cocuklar ii¢ ya da
daha fazla kelimelerden olusan ciimleler kurabilmektedirler. Cocuklar 6zne

yiiklemi kurallarina uygun kullanmaya baslarlar” (Kiirk¢iioglu, 2010, s. 160).
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2.4.2. Dil Ogrenimi Ile ilgili Varsayimlar

Dil, insanlarin iletisimini saglayan kuralli bir olusumdur. Dil 6gretimi ise, bir dile ait
kurallar1 6grenme siirecidir. Dilbilimciler dil ile ilgili varsayimlar1 ve yontemleri ortaya
koyarken psikoloji, sosyoloji gibi bircok alandan yararlanirlar. Dil gretiminde bugiine

kadar kullanilan ve kullanilmakta olan bir¢ok yontem ve kuram vardir.

2.4.2.1. Kritik Donem Varsayimi

Kritik donem kendi icinde 11 yas Oncesi ve sonrasi olarak ayrilmaktadir. Bu ayrimi
aciklayacak olursak, ¢ocuklarin 11 yas donemine geldiginde dil 6grenme yetilerinin
koreldigi diisiiniilmektedir. Ciinkii artitk organlar yavas yavas gelisimlerini
tamamlamaya baslamaktadir. Fakat 11 yas Oncesinde c¢ocuklar gelisim asamasinda
olduklarindan dolay1 6grendikleri bilgileri daha kolay hafizalarinda tutarak 6grendikleri
dillerin seslerini yetigkinlere gore olmasi gerekene daha yakin bir bigimde ¢ikarirlar. Bu
durum Brown’in (1994, s. 58) “Kissenger Etkilenimi” teorisi ile de kanitlanmustir.
Brown’a gore (1994, 5.58) yetiskinler gogmen olarak gittikleri tilkelerde dilin kurallarini
ve seslerini daha zor kavramakta ama ¢ocuklar belli bir zaman sonra gittikleri iilkelerin

dilini ve seslerini dilin asil kullanicilart gibi sesletmeye baglamaktadirlar.

Savl'nin (2011, s. 324) calismasinda ¢ocuklarin yabanci dil o6gretimine erken
baslamasimin ilerdeki yasamlarina fayda saglayacagini sdylemistir. Cocuklarin kii¢iik
yasta dil Ogrenmeye maruz kalmalari, ilerideki yasamlarinda dili daha 1yi

konusmalarina ve daha iyi telaffuz etmelerine olanak tanimaktadir.

Cocuklar ana dillerini dogal yontemlerle bilingsiz olarak &grenirler. Bu durum
davranigc1 kuram tarafindan kanitlanmistir. Cocuklar dil 6grenmeye ne kadar erken
baglarlarsa o kadar ¢ok dil Ogrenirler. Sesletim organlar1  gelisimini
tamamlamadigindan, birgok dildeki sesleri yetiskinlere oranla daha ¢abuk kavrar ve o
dile en yakin sesi ¢ikarirlar. Dili kolaylikla 6grenebilmek i¢in bir yas siirt vardir. Bu
doneme kritik donem adi verilir. Bu donem 12 veya 13 yaslarina kadar devam eder.
Beynin esnek yapisi bulug ¢agindan 6nce esnek ve yumusak oldugu igin, 12 ve 13 yas
oncesinde bir dili 6grenmeye baslamak son derece avantajlidir. 12 veya 13 yas

sonrasinda ise, beyindeki sinir dokularmin esnekligini yitirmeye baslamasindan dolay1
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dil o6grenimini zorlagtirmaktadir. Edinme ve o6grenme kritik yastan sonra da

gerceklesmekte fakat istenilen miikemmellige ulagilamamaktadir.

2.4.2.2. Bioprogram Varsayimi

Asher’a (1977, ss. 31-32) gore, cocugun beyninde dilbilgisini 6grenmesini kolaylastiran
dogustan gelen bir aygit vardir, iste bioprogram denilen islem bu aygitin iginde

dogustan yer alir.

Dil gelisim asamalarindan yola ¢ikarak cocuklarin dinleyerek 6grenmeye basladigi
diisiniildiigiinde, bu sesler konusma becerilerinin gelismesine kaynak olur. Ayrica
cocuklarin anlamsal farkliliklar1 algilamalari i¢in dogustan var olan yetenekleri vardir.
Bu anlam farkliliklarin1 anlamlandirmak onlarin 6zel bir dilbilgisi gelistirmesine olanak
saglar. Cocuklar her dilsel faaliyeti beyinlerinde yer alan bioprogram ¢izelgesini temel
alarak olustururlar. Cocugun olusturdugu bioprogram ana dilin yapisina ne kadar
yakinsa diger bir dili de o kadar hizl1 ve kolay 6grenir. Bioprogram varsayimi, ergenlik
oncesi ve ergenlik sonrasi 0grenilen dilin zorluklarinin saptanmasina yardimci olur

¢linkii ergenlik doneminde dil edinimi dis etkenlere ragmen kolay ve hizli gelisir.

2.4.2.3. Sosyobilojik Kritik Donem

Bakhtin’in kuramina gore, “Soyleyebildiklerimiz ve yazabildiklerimizin higbiri bize ait
degildir, bu ozellikler toplumdan edindiklerimizin yansimasidir”. (akt McCormick and
Pressley 1997, 5.188)

Cocuklarin dil gelisimi ilk olarak yasadigi c¢evre ve aile ig¢inde gelisir. Cocugun
cevresinde ne kadar konugma olursa iletisime gegmek istediginde kullanacag: kelimeler
de o derece zengin olur. Cok fazla konusma ve etkilesimin olmadig1 ¢evrede ¢cocugun

dil gelisimi sinirh kalacaktir.

Demirezen’in (2003, s. 11) galismasinda belirttigi tizere, dindar bir aile ve gevrede
biliyliyen bir ¢ocugun konusma big¢imi, biiklimlemesi ve sdylemleri, tinerci sokak
cocuklarinin arasinda biiyliyen bir c¢ocugunkinden c¢ok degisik olacaktir. Boylece,
gercek olan sudur ki ¢cevremizde cok seslilik vardir, bu ¢okseslilik cocugun kimligini,

kisiligini, konusma ve 6grenme bigimini farkinda olmadan etkiler ve belirler.
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Cocuk ilk dil edinimini aile ortamindan ve yasadigi cevreden etkilesim saglayarak
Ogrenir. Diger bir deyisle, her ¢ocuk ana dilini dogdugu cevrede dogal yontemlerle
edindiginden c¢evresinden duydugu ve 06grendigi kelime dagarcigr ile iletisime

gececektir.

2.4.2.4. Dogustancilik Varsayimi

Chomsky tarafindan ortaya konan bir kuramdir. Bu kurama gore 6grenme ve dil edinimi
daha sonradan kazanilmaz, dogustan gelir. Chomsky i¢in bir dili 6grenmek zihinsel bir
stirectir. Ona gore tiim insanlar diinyaya dil 6grenme mekanizmasina sahip olarak gelir.
Chomsky dili iki yap1 lizerinde inceler. Biri derin yap1 digeri ise yiizeysel yapidir. Derin
yapida c¢ocuk Once dildeki seslerin anlamlarim1 kavrar, yiizeysel yapida ise bu

anlamlandirdig sesler ile iletisime geger.

2.4.2.5. Genetik Varsayim

Lenneberg’in 1967 yilinda ortaya attig1 bu kuram Chomsky’nin dogustanlik varsayimi
ile benzerlikler igermektedir. Chomsky’nin ortaya koydugu dogustanlik varsayimi gibi
cocuklarin yasadiklar1 ¢evre icinde gozlemleyerek, isittiklerini anlamlandirmaya
calisarak etkilesim yoluyla 6grendigi goriisiinii savunur. Bu kuramda insanlar, dil
becerilerinin dogustan gelen genler yoluyla geldigini savunarak, ¢ocugun zaten dil
ogrenmeye programli bir mekanizma ile diinyaya geldigi goriisiinii benimser. Insanlar
sosyal varliklar oldugu i¢in cevrenin dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir rol oynadigi

savunulmaktadir.

2.4.2.6. Konuslanma Varsayimi

Krashen’in ortaya koydugu konuslanma Demirezen’in (2003, s.11) calismasinda
belirttigi tlizere, temel kan1 ana dil becerileri beynin sag yarimkiiresinde
konuslanmaktadir. Bu bilgiye dayanarak, arastirmacilar yabanci dil §greniminde beynin
sag yarimkiiresinin sorumlu oldugu goriisii izerinde dururlar. Beynin sag yarimkiiresi
bir yabanci dili 6grenmede etkindir. Ozellikle c¢ift dillilerde dilsel becerilerin
odaklanmasi asil inceleme alan1 olmustur. Konuglanma varsayimi ana dilin 6grenilmesi
tizerine yogunlagmamigtir. Halihazirda, yabanci dil 6grenilmesinde odaklanma olayinin,

bulug cagindan sonra yabanci dil 6grenmeye baslayanlarda sag yarimkiirede olustugu
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varsayimi iizerinde arastirmalar yiirtitiilmektedir. Bu konuda aragtirmalar hala devam

etmektedir.

Kisacas1 insan beyni sag beyin ve sol beyin olmak iizere ikiye ayrilir. Sag beyin daha
cok gorsel isitsel ve dilsel alanlara egilimliyken, sol beyin daha ¢ok mantiksal ve
matematiksel alanlara egilimlidir. Dil 6gretiminde konuslanma varsayimini ortaya
koyan dilbilimciler buradan hareketle dil 6grenmeye yatkin olan insanlarin sag beyin

lobunun sol beyin lobuna oranla daha aktif olarak kullandig1 goriisiindedir.

Boyle diistinmelerinin sebebi kendini ifade etme ve s6zel etkinliklerinin beynin sag lobu

ile ilintili olmasindan kaynaklanmaktadir.

2.4.2.7. Birinci Dil ikinci Dil Varsaymm

“Bu varsayim, yas durumundan etkilenmeden, yetiskinlerin dil edinme aygitini
(language acquisition device) birinci dil ve ikinci dilin dilbilgisinin &grenilmesinde

esdeger bi¢cimde kullanabileceklerini ifade eder” (White, 1985, 30).

Cocuklar yetiskinlere oranla ikinci bir yabanci dili daha kolay ve daha hizli 6grenirler.
Bunun nedeni, g¢ocuklarin dili ana dillerini &grendikleri gibi bilingdist ve dogal
yontemlerle 6grenmesidir. Dogal dil edinimi dili, dilbilgisi yapilarini kullanarak degil
kars1 tarafin aktardigi mesajlar1 dinleme ve anlama yoluyla 6grenme siirecidir. Bilingli
dil 6grenme dogal dil 6grenmeye gore cok daha uzun ve zorlu bir siiregtir. Ciinkii
bilingli dil 6gretiminde dilbilgisi kurallarin1 6grenme ve bu kurallara uygun diisiinerek
konusma amaci vardir. Buradan yola ¢ikarak sunu sdyleyebiliriz ki ¢ocuklar ikinci bir
dili tonlamada ve sesletimde yetigkinlere gore daha iyidir ve bu ilerleyen zamanlarda
dili kullanirken o dilin ger¢ek kullanicilar1 tarafindan anlagilmayabilirken ayn1 durum
yetiskinlerde tam tersidir. Yetiskinler bir dili ne kadar diizgiin ve akic1 konussalar da

ogrendikleri dilin seslerini tam olarak ¢ikarip miitkemmele ulasamazlar.

2.4.2.8. Ikinci Dil Birinci Dil Varsayim

Ikinci dil birinci dil varsaymmi yetiskinlerin de ikinci bir dili cocuklar gibi
Ogrenebileceklerini savunan bir varsayimdir. Fakat bu diisiince ortaya atilsa da
yetigkinlerin ve c¢ocuklarim dil 6grenme siiregleri birbirinden farklidir. Cilinki

yetiskinlerin dil 6grenimi beceri ile iligkili iken ¢ocuklarin dil 6grenmesi edinim ile
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baglantilidir. Ciinkii ¢ocuklar dili dogal yontemlerle edinirken, yetigskinler yapay

yontemlerle 6grenir.

2.5. Gorsel Materyal Destekli Dinledigini Anlama Yetisinin Yabanc1 Dil
Ogretimindeki Yeri

“Yabanci dil dgretiminde 6grencilere kazandirilmasi gereken dort temel beceri sirasiyla
dinleme/dinledigini anlama, konusma, okuma/okudugunu anlama ve yazma olarak
belirlenmistir. Ozellikle de dinleme/dinledigini anlama becerisi bu beceriler arasinda ilk

sirada Ogretilmesi gereken ve en zor dgrenilen bir beceridir.

Bunun temel nedenlerinden birisi de dinleme becerisinin bireyin disinda gerceklesen ve

konusucuya dayanan bir beceri olmasidir.” (Savl1 ve Ozdemir, 2018, s. 187)

Dinleme becerisinin 6grenilmesindeki zorlugu Porcher ve Groux (akt. Savli, 2018,
s.187) su sekilde ifade etmektedirler: “Ana dilinde oldugu gibi yabanci dilde de bir
sozceyi anlamak, kendinden farkli bir konusucunun ritmine, inisiyatifine ve
konusmanin ortiikliik ve ima derecelerine hakim olmay1 gerektirir.” Bu diisiinceye gore
cocuk kendi dilini 6grenirken de isittiklerini anlamlandirmada uzun bir siirecten gecer.
Dolayisiyla yabanci bir dilde mesaj1 aktaran kisiyi anlamak ve bu baglamda kars: tarafa

uygun mesaj1 gonderebilmek dnemli bir siirectir.

“Dinleme becerisi ana dili ediniminde de ilk sirada yer alir. Arastirmalar, yeni dogan
bebeklerin duyma yetisinin oldukga giiclii oldugunu, bebeklerin seslere her zaman giiclii

tepkiler verdigini ortaya koymustur” (Dellal, 2011,5.123).

Ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6gretimi siirecinde de ilk olarak dinleme
etkinliklerine 6nem verilir ve ilk olarak dinleme becerisi Ogretilir. Ciinkii dinleme
becerisi iletisim saglamak ve iletisimin devamini stirdiirmek acisindan énemlidir. Cocuk
once hedef dildeki sesleri tanimali ve daha sonra bu sesleri zihninde anlamlandirma

siirecine gecmelidir.

“Kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklar, 6zellikle kitaplarla yakindan ilgilenmektedir, ayrica
resimlerine bakarak hikaye anlatmaya isteklidirler.” (Kandir, 2010, s.73). Edebi bir tiir
olarak hikaye “yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olan olaylari, durumlar ilgi ¢ekici
bicimde anlatan, okuyucuda heyecan ya da hoslanma duygusu uyandiran yazilardir.”

(Ozdemir, 1996, 5.270)
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Hikaye anlatim yontemi olarak zengin oldugundan c¢ocuklarin dil gelisimlerine ve
kendilerini daha iyi ifade etmelerine olanak saglar. Boylece ¢ocuk ¢evresi ile daha

kolay bir sekilde iletisime gecer.

“Hikayeler ¢ocuklar i¢in ¢ekici 6zelliklere sahip, olaylar1 uygun bir sekilde siralayan ve
hareket igeren anlatimlardir. Hikdye anlatilirken farkli tonlamalara yer verilmeli, yiiz ve
viicut kullanilarak anlam pekistirilmeye c¢alisilmali ve en etkileyici kelimeler

secilmelidir” (Akyol, 2010, s.24).

Ozellikle “gocuklarin gorsel materyallere olan ilgisi nedeniyle hedeflenen yas grubu ne

kadar kiiglikse hikayelerde o kadar fazla gorsel bulunmalidir.” (Bekleyen, 2016, 5.113).

Yabanci dil egitiminde verilmek istenen mesajlarin gorsel materyaller ile desteklenmesi
etkili bir yontemdir. Boylece ¢ocuklarin hem ilgisi verilmek istenen mesaja ¢ekilecek

hem de ¢ocuklar etkili bir 6grenme siirecinin igine girmis olacaktir.

Canut ve Leclaire-Halté’ye (2009, s.3) gore “gorsel destekli metinler yardimi ile
cocuklar dinledikleri bir parcayr daha iyi anlar ve yorumlarlar. Ozellikle de gorsel
materyal kullanimi, 6gretmenlerin ana dilini kullanmaya gerek duymadan g¢ocuklarin
metni daha i1yi anlamalarina yardimci olmaktadir.” “Kitaplardaki gorseller, dinlerken
zihinsel imaj (sekil) olusturamayan cocuklar agisindan olduk¢a onemlidir” (Akyol,
2010, s.137). Cinkii dinleme etkinlikleri gorsel araglar yardimi ile karsi tarafa
aktarildiginda akilda daha uzun siire kalir ve bdylece kalici 6grenme gerceklesmis
olacaktir. Kisacast dinleme etkinliklerinde gorsel materyallerin kullanilmas1 anlamay1
kolaylastirmak, c¢ocuklarin yaraticiligimi gelistirmek ve zihinsel siireclerine katki
saglamak, okunan ya da dinletilen bir metni agiklamaya gerek kalmadan anlamalarini
saglamak ve yapilan etkinliklerde dikkati ve ilgiyi canli tutmak agisindan 6gretimde

etkili ve 6nemli bir yere sahiptir.

2.5.1. Yabanci Dil Ogretiminde Dinleme Becerisi

Bir dilde yetkinlik diizeyine gelmek i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel
dil becerilerini edinmek gereklidir. Yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlama, yazma
ve dilbilgisi etkinlikleri kadar dinleme becerilerinin gelistirecek etkinlikler yapmak da

onemli bir yere sahiptir.
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“Teknolojik gelismelerle birlikte hizla artan elektronik iletisim ve gorsel medyadaki
gelismeye karsin dil becerileri, 6zellikle de dinleme, insanlar arasindaki iletisimin
temelini olusturmaya devam etmektedir” (Kalayci, 2005, s. 55). Yabanci dil
Ogretiminde dort temel beceriden en zor geliseni dinleme becerisidir. Yabanci dil
ogretiminde dinleme anlama becerisini kazandirma bireylerin duyduklarini kavramasi
ve uygun durumlarda 6grendiklerini kullanmasi karsilikli iletisim agisindan 6nem arz
eder. Konugma safhasindan bir 6nceki evre dinleme ve anlamadir. Bu da dinlemeyi

isitmeden ayiran biligsel bir evredir.

Bu sebeple, yabanci dil 6gretiminde dinleme etkinliklerinin yapilmast hedef dilde
iletisime gecebilmek ve iletisimin devaminin saglanmasi agisindan biiyiilk 6nem ifade
eder. Yapilan bu agiklamalara ve tanimlara gore iletisimin devamliligi dinledigini
anlayabilmekten gecer. Ciinkii iletisimin siirdlirebilmesi karsilikli olarak dinledigini
anlayabilmenin yansimasidir. Kitle iletisim araglarinda dinlenilen ya da izlenilen
yayinlarin anlasilmast da yine dinledigini anlama yetisi ile dogru orantilidir. Kisi
dinledigini anlama etkinliklerinde ne kadar aktif ve basarili ise kendini ifade etmede ve
iletisime gegmede de o kadar basarili olur. Insan sosyal bir varlik oldugundan dolay:
sosyal yasaminda dinler ve dinlediklerini anladiklarindan yola ¢ikarak kendini agiklar
ve insanlarla iligkiler kurar. Dolayisiyla dinleme anlama 6gretimi yabanci bir dilin

kazandirilmasinda gerekli ve 6nemli bir beceridir.

2.5.1.1. Dinlemenin Tanimi

“Dinleme, duyma mekanizmalarindan gegen ve bu bilgileri kaydedip kullanilmasini
saglayan bir farkindaliktir. Bu agidan dinleme duymanin Otesinde aktif bir zihinsel
stirectir” (Aytan, 2011, s. 9).

Dinleme 6grenme ve bilgi edinme amaciyla yapilan etkinlikler biitiiniidiir. Anlama
diizeyinin gelistirilmesi dinlemenin dogru ve etkili yapilmasina baghdir. Iyi dinleyici
olma 6zelligine sahip kisiler 6grenme stireclerine daha kolay adapte olurlar.

Arastirmalara gore birey ortalama olarak bir gilinliniin “%9’unu yazarak,%16’sin1

okuyarak, %30’unu konusarak ve %45’ini dinleyerek gecirmektedir” (Buzan, 2001,
s.97).
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Dinleme egitim ve dgretim siirecinde etkin bir role sahip olan ve giinliik hayatta aktif
olarak kullanilan bir beceridir. Buna ¢k olarak, dinleme bireyin kullandigi ilk dil
becerisidir. Ciinkii c¢ocukluktan yetiskinlik donemine kadar olan siliregte birey
etrafindaki insanlar1 anlamak ve iletisimini devam ettirmek amaciyla dinleme becerisini
kullanir. Dinleme isitme ile karistirilmamalidir. Cilinkii dinleme etkinlikleri anlama
amaciyla bilingli olarak yapilan bir eylem 06zelligi tasirken, isitme amag¢ olmadan ve

bilingsiz olarak kendiliginden gelisen bir eylemler siirecidir.

2.5.2. Dinleme Anlama Stratejileri

Stratejiler dil kullanicilarinin hedef dilde 6grenmek istedikleri becerileri kolayca ve
etkili bir sekilde kavramasini saglayan araglar biitliiniidiir. Dinledigini anlama
Ogretiminin verimli sekilde yapilmasi agisindan dinleme anlama stratejileri biiyiik 6nem

tasir.

2.5.2.1. Dinleme Oncesi Stratejiler

“Dinleme Oncesi strateji 0gretmenin Ogretecegi konu hakkinda 6n bilgileri vererek
ogrenenleri hazirladigi boliimdiir. Ogretmenler ve &grenciler ne yapmak igin

dinlediklerini belirlemelidirler” (Carette, 2001, 5.128).

Dinleme Oncesi etkinlerde 6gretmenin gérevi dinlemeye uygun sessiz ve sakin bir ortam
hazirlamaktir. Ornegin dinletilecek olan hikdyeden yola ¢ikilarak “Annenizle bir ¢orek
pisireceksiniz ve c¢orek icin gerekli malzemeleri ve adimlart goreceksiniz” gibi
ogrencilerin merakini uyandiracak climleler kurup 6grenciler senaryoya dahil edilebilir.
Ayrica Ogretilecek olan kelimelerin sesletimlerinin  daha oOnceden Ogrencilere
sOyletilmesi dinleme etkinli§i esnasinda yeni Ogrendikleri kelimeleri daha kolay
anlamalar1 acisindan 6nemlidir. Dinleme etkinlikleri yaptirmadan 6nce 6grencilerin
cesaretini arttirmak ve motivasyonu yiikseltmek i¢in konunun ne oldugunun tahmin
ettirilmesi de gereklidir. Boylece 6grenciler hata yapma korkusu olmadan kendilerini

rahat bir sekilde ifade edip iletisime daha agik hale gelir.

2.5.2.2. Dinleme Sirasinda Uygulanacak Stratejiler

“Yamtlarim tamamlayabilme ve anladiklar1 verileri kontrol edebilmelerini

saglayacak ikinci dinleme, anlama konusunda zayif olan &grencileri giidiileme ve
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kendilerini daha iyi hissettirebilmek icin ¢ok &nemlidir. leri diizeydeki
ogrencilerde ikinci dinleme anladiklart arasinda mantikli iligki kurarak,
sentezleyebilecekleri daha zor aligtirmalarin yapilabilmesine olanak saglayacaktir”
(Cornaire,1998, s.161).

Dinleme sirasinda uygulanacak stratejilerden biri birinci dinleme, digeri ise ikinci
dinlemedir. Ik dinlemede okunan metnin anlasilmasi saglanmaktadir. Ogrencilere
yoneltilecek olan “Olay nerede gegiyor?”, “Olaydaki kisiler kimler?”, “Ne yapiyorlar?”
gibi sorular 6grencilerin dinletilen metni anlayip anlamadigin1 kontrol etmek agisindan

Ogretmene ipucu vermektedir.

Ikinci dinleme birinci dinlemeye gore daha detayli anlamay: gerektirir. ikinci
dinlemede anladiklar1 ve metinde gegen durum hakkinda baglanti kurabilmeleri

saglanmaktadir.
Cornaire (1998, s.161), dinlemeyi on ¢eside ayirmistir. Bunlar sirasiyla:

1. Duymak icin dinleme: Konusan bir kisinin soylediklerini anlayabilmek icin

yapilan dinlemedir.

2. Bulmak i¢in dinleme: Bir konu ya da bir kisi hakkinda bilinmeyeni 6grenmeye

yonelik yapilan dinlemedir.

3. Se¢mek icin dinleme: Bir kisi ya da konu hakkinda sorulan ya da 6grenilmesi
gereken olay ya da durum hakkinda uygun olani bulmaya yonelik yapilan

dinlemedir.

4. Kim oldugunu anlamak igin dinleme: Konusan kisinin kim oldugunu bulmaya

yonelik yapilan dinlemedir.

5. Tanimak i¢in dinleme: Konusan kisinin kim oldugunu kesfetmeye yonelik

yapilan dinlemedir.

6. Anlam belirsizligini kaldirmak icin dinleme: Farkli yetkinlik alanlarini (bilissel,

algisal... vb.) aktif hale getirmek icin yapilan dinlemedir.

7. Tekrar bicimlendirmek igin dinleme: Analiz yapabilme ve yorumlayabilme

yetenegini harekete gecirmek amaciyla yapilan dinlemedir.

8. Sentez yapmak i¢in dinleme: Dinleme evreleri arasinda anlamli baglanti kurmak

amaciyla yapilan dinlemedir.
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9. Etken olmak i¢in dinleme: Eylemi anlamaya yonelik yapilan dinlemedir.

10. Sonuca varmak icin dinleme: Dinlenilen bir dinletinin degerlendirmesini

yapmaya yonelik gerceklestirilen dinleme cesididir.

2.5.2.3. Dinleme Sonras1 Uygulanacak Stratejiler

Dinleme etkinlerinden sonra 6grenciler hatalarini anlayip bu hatalarin gelecek dinleme

etkinliklerinde yapilmamasi i¢in kendilerine 6zgii stratejiler gelistirirler.

“Ogrenenler dinleme sonrasinda onlardan ne beklendigini, yani hangi etkinligi
gerceklestireceklerini bilmek zorundadirlar. Bilginin alinmasi, degerlendirilmesi
amaca ya da dinleme projelerine bagli oldugundan bu soruna dinleme &ncesinde
aciklik getirilmelidir. Bazi anlik olaylar1 anlayabilmek igin gereksiz bilgileri
eleyen, bir siizgegten geciren segici bir dinleme uygulamak gerekmektedir. Buna
karsin, elestiri amagli bir dinleme i¢in (6rnegin, bir radyo programinin 6grenci
gazetesinde elestirilmesini igeren bir dinleme alistirmasinda) sunulan fikirlerin

analiz edilmesi gerekmektedir” (Cornaire, 1998, 5.164).

Dinleme sonrasi etkinliklerde 6gretmenler dinleme etkinliginin ne 6l¢iide anlasildigini
6l¢mek amaciyla dinletilen ya da okunulan metne uygun sorular hazirlayarak bilginin
ne derece Ogrenildigini degerlendirirler. Yine dinleme etkinliklerinin Olctilmesi
amaciyla 6grencilere yazi calismasi, sozciik ¢alismasi, kendi anladiklarini ifade etme

calismasi ya da canlandirma gibi etkinlikler yaptirilir.

2.6. Dinleme Anlama Becerisini Gelistirecek Teknikler

Dinleme becerisi en zor kazandirilan beceri olmakla beraber en 6nemli becerilerin
basinda gelir. Clinkii dinleme becerisinin etkili bir bicimde 6grenciye kazandirilmasi
diger dil becerileriyle de baglantilidir. Ciinkii ¢ocuk karsisindaki muhatabinin
sOylediklerini dinleyerek anlar ve iletisimin devamin1i bu yolla gerceklestirir.
Dolayisiyla, dinleme etkinliklerinin verimli olabilmesi i¢in uygulanacak teknikler 6nem

arz etmektedir.
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2.6.1. Eylem icerisinde Dinleme

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek ve dinletilen sesli metinleri ya da
konusmalart daha iyi anlamalarin1 saglamak amaciyla bir¢ok teknik kullanilmaktadir.

Bu tekniklerden biri eylem igerisinde dinleme teknigidir.

Rost (1991, s. 19) tarafindan gelistirilen eylem igerisinde dinleme tekniginde ti¢ unsur

bulunmaktadir:

1. Ogrenen dinleme etkinligini takip ederken diisinmede, iletisim durumlarini

onceden séylemede etkin olmahdir.

2. Ogrenciler sinif icerisinde ya da sinif disinda herhangi bir durumda ya da yerde
kendi dinleme stratejilerini gelistirmek zorundadirlar. Dinleme anlama
konusundaki ilerleme diger dilsel becerileri de gelistirebilmektedir. Bu
durumda 6gretmen dilsel tim becerilerin gelisiminde 6grenenlere rehberlik

etmektedir.

3. Ogretmen &grencilerinin dinleme anlama becerilerinin gelisiminde etkin bir
arastirmaci olarak yer alir. Ayrica 6gretmen 6grencileri igin farkh etkinlikleri
dizenlenmesi ve hazirlanmasinda rol oynamakla beraber 6grencileri igin

gerekli geri bildirim verme konusunda da etken olmalidir.

Eylem igerisinde dinleme etkinliklerinde 6grenci de &gretmen de aktif rol oynar.
Ogretmen, dgrencilerin dinleme becerisine katki saglayacak uygun dinleme araglari
bulmay1 hedeflerken, 6grenci de kendine uygun dinleme stratejileri uygulayarak

dinleme becerisini gelistirmenin yollarin arar.

2.6.2. Dikkatli Dinleme

Dikkatli dinleme etkinliklerinde ortamin bu dinleme etkinligini gergeklestirmek i¢in sakin
olmas1 gerekmektedir. Ciinkii dikkatli dinleme etkinligi esnasinda Ogrencilerin
dinledikleri sesli dokiimana dikkatlerini vermeleri ve en ince ayrintilar1 bile anlayarak

dinlemeye dahil olmalar1 beklenmektedir.
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2.6.3. Secici Dinleme

“Secici dinleme ayni zamanda hizli konugmalar1 tam olarak kavrayabilmek, cesitli
tartisma ortamlarinda konusmacilarin diislincelerinin 6ziinii yakalayabilmek i¢in tercih

edilen bir dinleme tiiriidiir” (Ozbay, 2005, s.77).

Secici dinleme yaparken Ogrenci sesli dokiimandan ihtiyaci olan bilgileri secer. Bu
teknik yardimi ile Ogrenci hem dinlemenin amacina yonelmis hem de dinleme

etkinligindeki anahtar kelimeleri ve ipuglarin1 kavramis olur.

2.6.4. Etkilesimli Dinleme

“Bu etkinlik 6grencilere etkilesim igerisinde anlamaya yardim eder” (Rost, 1991, s.20).
Etkilesim kisilerin birbirleri ile temas kurmasi ve fikir aligverisi yapmasidir. Etkilesimli
dinleme etkinliklerinde de &grenciler takim caligsmasi yaparak, birbirleri ile tartigsarak
verilen etkinlikleri ¢6zmeye calisirlar. Ogretmen ise bu dinleme modelinde rehber

konumundadir. Ogrencileri yonlendirir ve dogrulart bulmalarina yardimei olur.

2.6.5. Yogun Dinleme

“Bu etkinligin amaci farkli sesler, dil yapilar1 ve anlami degistirmeyi etkileyebilecek
sozciik se¢imi konusunda 6grenciyi bilinglendirmektir” (Rost, 1991, s.21). Bu dinleme
tiriinde Ogrenciler dikkatlerini vererek dinleme yapmak durumundadirlar ¢linkii ayni
zamanda dil yapilart ve farkli seslere de odaklanmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler
bireysel olarak kendi anladiklarindan yola ¢ikarak dinleme siirecini gergeklestirirler.
Farkli seslere odaklanma olmasi gerektiginden birden fazla dinleme yapilabilir.

Ogretmen dilin kullanimi konusunda &grencilere geri dniisler yapar.

2.6.6. Yaratici Dinleme

Yaratic1 dinleme, dinleyicinin kendi fikirleri ve dinlediklerinden yola ¢ikarak sentez

yapma siirecidir. Katiliml1 ve katilimsiz olarak uygulanir.

Katilimsiz dinlemede dinlenilen sesli dokiimandan yeni diisiinceler tiretilirken, katilimli
dinlemede ise dinleyicinin diisiincelerini genisletmek ve yaraticiligini gelistirmek

amactyla sorular sorulur.
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2.6.7. Not Alarak Dinleme

Not almak 6grencilerin dinleme esnasinda dinlediklerini hatirlamalarina olanak saglar.
Bu dinleme etkinligi yapilirken Ogrencilerin sesli dokiimandan sadece anahtar
kelimeleri ve temel noktalar1 not etmeleri beklenmektedir. Ayrica bu etkinlik dinleme
sonlandiktan sonra da dinleme etkinligi ile ilgili sorular1 cevaplarken dinlenilen metni

hatirlamalarina yardimci olacaktir.

2.7. Dinleme Anlama Becerisini Gelistirecek Yontemler

Dinleme anlama becerisi iletisimin devamliligi agisindan onem teskil etmektedir.

Dinleme anlama becerileri kazandirmak amaci ile uygulanan bazi yontemler vardir.

2.7.1. Elves Yontemi

ELVES, Ingilizce "Excite", "Listen", "Visualize", "Extend" ve "Savor" sdzciiklerinin
bas harflerinin bir araya gelmesinden olusmustur. Yontemin bes asamasi vardir. Bu

asamalar sunlardir:
On Bilgilerin Hatirlanmasim1 Saglama-Dikkati Cekme-Giidiileme

Ogrencilere bu asamada dinletilecek metin ile ilgili sorular sorularak metin hakkinda
fikir yiiriitmeleri ve tahminde bulunmalart saglanir. Boylelikle dinleme etkinlikleri

yapilmadan once 6grencilerin konu ile ilgileri meraklar1 uyandirilmis olur.
Dinleme

Bir 6nceki asama ile baglantilidir ¢iinkii 6grenciler etkinlik ile ilgili fikir beyan ederek
tahminde bulunmus ve tahminlerinin sonuglarini 6grenmek i¢in dinleme etkinligi
yapmaya hazir hale getirilmislerdir. Bu noktada kimin tahmini gercege en yakin ¢ikacak
sorusu yoOnlendirilerek Ogrencilerin arasinda rekabet ortami yaratilarak dinleme

etkinliginin daha verimli ve etkili bir siire¢ haline gelmesinin yolu agilmis olur.
Goriintilleme-Canlandirma

Dinleme zihinsel bir siirectir ve dinleme etkinlikleri yapilirken her bireyin zihninde
canlandirmalar gergeklesir. Bireylerde bu canlandirmalar vasitasiyla dinlenilen metin

lizerine sorulan sorular1 cevaplandirmaya calisir. Gorsel canlandirma dinlenilen
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metinlerin ya da seslerin hatirlanmasini  kolaylastirdigindan dolayr dinleme

etkinliklerinde canlandirma 6nemli bir yere sahiptir.
Gelistirme-Detaylandirma

Ogrencinin dinleme etkinliklerinde dinleme &ncesi tahminde bulunma etkinliklerinden
en son etkinlige kadar olan siireci iyi degerlendirerek bilgilerinin iistiine bilgi eklemeleri
ve bu bilgiler arasinda baglanti kurmasi beklenmektedir. Eger Ogrenciler anlaml

baglantilar kurabiliyorsa dinleme etkinliginin verimliliginden s6z edilebilir.
Oziimseme Bellege Yerlestirme

Ogrenciler dinleme etkinliklerine bireysel ve aktif katilim gdstererek ve dinleme ile
ilgili sorulara cevap vererek Ogrenme siireclerini gergeklestirirler. Boylelikle

Ogrenilmesi beklenen bilgiler bellege yerlestirilmis ve 6ziimsenmis olur.

2.7.2. Harmanlanms Ogretim Yontemi
Harmanlanmis 6grenmenin dil 6grenimine yararlari su sekilde siralayabiliriz:

1. Harmanlanmis Ogrenme, Ogrencinin bilgiye ulasma yollarini
zenginlestirerek web destekli materyaller ve etkinlikler aracilifiyla

farkli kaynaklardan 6grenmesine olanak tanimaktadir.

2. Harmanlanmis Ogrenme ile zaman ve mekan sinirlamalar1 ortadan
kaldirilarak ~ 6grenci-0grenci  ve  Ogrenci-Ogretmen  iletisim  ve
etkilesiminin hem smif i¢inde hem de ¢evrim i¢i sunulan olanaklarla

stirdiiriilmesi saglanmaktadir.

3. Harmanlanmis 6grenme, 0grencinin, sadece 0gretmen yonlendirmesine
bagli kalmadan kendi Ogrenmesini diizenleyebilmesine olanak
saglanmakta ve bireysel 6grenme tercihlerine yonelik se¢gme alanlarini

arttirmaktadir.

4. Harmanlanmis 6grenme ile 6grenme icin sunulan alternatifler artmakta
ve boylece Ogrenciler ihtiyaclari ve gereksinimleri dogrultusunda

O0grenmelerini gergeklestirebilmektedirler.

5. Harmanlanmis 68renme, e-6grenmenin sundugu olanaklarla, maliyeti

daha diisiik, kolaylikla giincellenebilir, hizli ve cografi konum
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dezavantajlarim1 ortadan kaldiran bir 6grenme/6gretme yaklagimidir.

(Dag, 2011, 5.78)

Kisacast harmanlanmis Ogrenme adindan da anlasildigi lizere egitimin silirecinin
verimini arttirmak amaciyla egitimin bir¢ok yontem ve yaklasimini i¢inde barindiran bir
ogrenme modelidir. Ogrencilerin ¢ok yonlii egitimine destek vermek amaciyla farkli
materyaller yolu ile 6grenme siirecini gergeklestirir. Harmanlanmis 6grenme modeli
Ogrenciyi kendi oOgrenme modelini bulmaya yonlendirerek 6grenme siirecini

kolaylastirmay1 amaglamaktadir.

2.8. Dinledigini Anlamada Ogretmenin Amaclar

Dinleme anlama etkinliklerinde 6gretmenin amaci dinleme ortamini hazirlamak ve
Ogrencilerin seviyelerine ve yeteneklerine uygun materyaller arastirarak bunlar1 diger
gorsel materyallerden destek alarak yeniden bi¢imlendirmek ve Ogrencilere bu
dokiimanlar1 sunmaktir. Ayrica 6grencilerin dinleme anlama becerilerini gelistirmesine
destek olmaktir. Bundan dolayr da 6gretmen dinleme anlama etkinlikleri sonunda
dinleme etkinliklerinin anlasilip anlasilmadigina yonelik testler ve sorular hazirlayarak
dinleme becerilerini 6lgmelidir. Ogrencilerin dinleme etkinliklerinde yaptiklari hatalar:
degerlendirerek onlara yol gdstermeli ve uygun stratejileri belirlemelerine olanak

saglamalidir.

2.8.1. Ogretmenin Dinledigini Anlamada Rolii

Ogretmen bir¢ok yaklasim (yapisal, iletisimsel, bilissel vb.)ve dgrenme teorileri ile
harmanlamis olmalidir. Iletisimsel yaklasimda oldugu gibi “...6gretmen hem grubun
yonetiminden sorumlu hem de gruptaki 6grencilerin kendini gergeklestirmesine ve ifade

etmesine olanak saglaya kisidir” (Martinez, 1996, s.39).

Bilginin saglayicist olan 6gretmen, egitim ve Ogretim silirecinde Ogrencilere verimli
olabilmek icin giiniimiiz teknolojik gelismelerini 6zlimseyerek, egitimin getirdigi
yenilikleri ve modellerini yakindan takip etmelidir. Ciinkii 6gretmenin gorevi
yonlendiren, rehber olan, aciklayan ve diizelten kisi olmaktir. Savli ve Yiicelsin’e gore
(2011, s. 83) “Cocuklar, dogumlarindan 11 yasina gelene kadar sosyolojik ve dilsel

acidan birden fazla dil 6grenmeye egilimlidir. Eger 6gretmenler bu 6gretim siirecini
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daha etkili ve onlarin ihtiyaclarina yonelik hazirlarlarsa 6grenciler ikinci bir yabanci dili
daha etkili 6grenir.” Kisacasi, 6grencilerinin ihtiyaclarina yonelik egitim &gretim
ortamin1 hazirlamali ve 6grencilerinin egitim siirecinde aktif olarak yer almalarini
saglayarak onlara kendi kendilerine 6grenme ve kesfetme firsati vermelidir. Dinleme
etkinliklerinde de dinleme becerisinin iyi bir sekilde kazandirilmasi i¢in uygun teknik
ve yontemleri diger materyaller ile zenginlestirerek simif ortaminda uygulamaya

koymalidir.

2.8.2. Ogrencinin Dinledigini Anlamada Rolii

Sinif iginde biitiin 6grenciler aym hak ve Ozgiirliiklere sahiptirler. Ogrenciler egitim
ortamindan en iyi sekilde yararlanmak amaciyla 6gretim siirecinde aktif bir katilim

i¢inde olmalidirlar.

Ogretmenlerin yonlendirmelerinden ve yol gdstermelerinden yararlanarak kendi
O0grenme modellerini bulmali ve buna yonelik ¢alismalarda bulunmalidirlar. Dinleme
etkinliklerinde hangi dinleme yoOnteminin G6grenme siireglerine katki sagladigini
kavrayarak dinleme etkinliklerinin verimini arttirmayr hedeflemelidirler. Ayrica
dinleme siireclerinde anlama diizeyini arttirmak amaciyla diger o6grenciler ile etkilesim
halinde bulunarak 6gretmene ve diger 6grencilere sorular yonlendirmeli ve kendilerine

sorulan sorulara cevap vermelidirler.

2.9. Dinledigini Anlama ve Gorsel Materyal Kullanim

Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Cer¢evesi'nde (AOBM) belirlenmis olan dil
yeterliligi Olciitlerine gore, belirli diizeydeki yabanci dil yeterliligi, temel dil
becerilerinin tiimiiniin o diizeye ulastirilmig olmasimi gerektirmektedir (Conseil de

1I’Europe, 2001).

Dil 6gretiminde iletisimin saglanmasi dinleme becerisinin gelistirilmesine bagli olarak
gelisir. Dinleme becerisi dil ediniminde en zor gelisen beceridir. Bu beceriyi etkili hale
getirmek diger 6gretim araglariyla desteklendiginde hafiza i¢in ve 0grenme siirecinin

kolay tamamlanmasi i¢in olanak saglar.
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“Ayrica gorselligin duyussal etkisi, 6grencilerde izledikleri olayin kahramaninin yerine
veya onunla birlikte sozel tepkide bulunma istegini olusturarak dinleme ve konusma

6grenimini olumlu yonde etkileyebilmektedir” (S¢ukin, 2010, $.242).

Dinledigini anlama etkinliklerinde odaklanma ve dikkatin 6nemi disiiniildiiglinde
dinleme etkinlikleri yapilirken gorsel materyallerin yardimi yadsinamayacak kadar
etkilidir. Gorsel materyal dinleme etkinliklerini kolaylastirarak, dinleyiciye ipuglar
verir. Ayrica gorsel materyaller dinleyicinin dikkatini ve ilgisini canl tutarak anlama

surecini hizlandirir.

Yukarida da bahsi gegen tanimlardan yola c¢ikarak, sesli dokiimanlarin gorsel
materyaller yardimi ile zenginlestirildiginde anlama diizeyini arttirdigi, yaraticiligi
gelistirerek zihinsel gelisim silirecine katki sagladigi ve Ogrenme siirecini de

hizlandirdig1 sdylenebilir.

2.9.1. Yabanc1 Dil Ogretiminde Gorsel Materyalin Onemi

“Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel araglar sinif icerisinde dogal bir ortamin
olusmasinda 6gretmene yardimci olmaktadir. Gergek ortamlara yakin bir diizen
icerisinde yabanci bir dili 6grenmek 6grencinin ilgisini ¢gekmektedir. Yabanci dil
ogretiminde gorsel araglar ile yapilacak etkinlikleri, Ogretilen kelimeler ile
kavramlarin daha kolay ogretilmesi ve Ogrenilmesine yardimer olmasi

muhtemeldir” (Demirel, 1993, s.24).

Yabanct dil Ogretiminde hedef dildeki kelimeleri Ogretmek, dinleme anlama
etkinliklerinin verimini arttirmak icin gorsel materyal kullanmak Onemlidir. Gorsel
materyal destegi sayesinde Ogrenciler hedef dilde 6grenmesi gereken kelimeleri kendi
ana diline doniis yapmadan ve dis diinyadan kazandigi bilgi birikimleri yardimiyla
bagdastirma yaparak Ogrenir. Bu da hedef dilde iletisime rahat bir sekilde gegcmesine
olanak saglar. Gorsel materyal yardimi ile dilsel kodlar1 ¢ozer. Gorsel materyaller
sayesinde dinledigi metinlerdeki kelimeleri daha kolay hatirlar. Dolayisiyla yabanci dil

Ogretiminde gorsel materyalin islevi ve kullanim1 6nem tagimaktadir.
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2.9.2. Gorsel Materyalin Tanimi

Gorme duyusunu faal hale getirmek i¢in kullandigimiz araglar gorsel materyallerdir.
Resimler, fotograflar, afisler, posterler, kartpostallar, brosiirler gorsel materyallere
ornektir. Gorsel materyaller egitimde geleneksel 6gretim yonteminden modern 6gretim
yontemlerine gecildikten sonra gerek ana dili egitimde gerekse yabanci dil egitiminde
kullanilmaya baslanmistir. Ozellikle dinleme ve dinledigini anlama etkinliklerinde
anlama siirecini kolaylastirdigindan yine tercih edilen materyaller arasindadir. Dinleme

anlama 6gretiminde daha ¢ok gorsel-isitsel araglardan yararlanilmaktadir.

“Gorsel-isitsel araglar; sunumu basitlestirmek, diisiinmeyi canlandirmak, 6nemli
noktalar1 vurgulamak, karsilastirma yapmak, iligkileri gostermek, yeni kavramlari
ve detaylar1 acgiklamak, varliklarin nitel boyutlarii sergilemek, amaciyla
kullanilirlar. Bu materyaller 6grenenlerin dikkatini ¢ekme, farkli bakis acilart
saglama oOzelliklerinden dolay1 egitimsel faaliyetlerde kullanilmaktadir. Bu
araglarin sinif ortaminda kullanilmasi gerektiginin bilinmesi gereklidir” (Celik,

2010, s. 41).

2.9.3. Gorsel Materyal Cesitleri

“Ogretim materyali, hedefleri gerceklestirmek amaciyla ara¢ ve gereclerden

faydalanarak yapilan ders sunum igeriklerini kapsar” (Yanpar, 2007, s. 9).

Egitimde koklii degisimlerin yasandigi bir ¢agda, egitim Ogretim materyallerinde de
farkliliklar olmaktadir. Egitimde kullanilan materyallerde gorseller 6grencilerin daha iyi
anlamasini saglamak ve ilgilerini ¢ekmek amaciyla daha yaygin kullanilir hale

gelmigtir. Egitim 6gretimde kullanilan gorsel materyal ¢esitleri su sekilde siralanabilir:

2.9.3.1. Karikatiir

Egitimde karikatiirden yararlanmak 6grencilerin bilissel ve duyussal olarak gelismesine
katkida bulunur. Ogrencilerin birbiri ile baglantili olarak gordiigii resimleri kendi
anladig1 gibi yorumlamasina olanak saglayarak yaratici diistinme becerisinin gelisimine

fayda saglar.
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2.9.3.2. Resim ve Fotograf

Kullanilan resimler ve fotograflar basit sekillerden olusan araglar olmamakla beraber,
kisilere belli bir mesaj vermeyi hedefleyen araglar biitiiniidiir. Ayrica verilmek istenen
mesajin daha kolay aktarilmasi ve anlamanin daha kolay gerceklesecegi diisiiniildiigi

zaman egitim 0gretim alaninda da vazgeg¢ilmez unsurlardir.

Egitim-6gretim ortaminda resimlerin ve fotograflarin kullanilmasi verilmek istenen
bilgilerin zihinde canlandirilmasini saglamak, anlamayr kolaylastirmak, yaraticilig

gelistirmek gibi amaglara hizmet etmesinden dolay1 6nemlidir.

2.9.3.3. Afis

Afigler; bir sozciigii, bir tiimceyi, dilsel bir yapiy1 ya da bir diisiinceyi anlatmak igin
hazirlanan gorsel araglardir. Afigler dilsel yapilarin sekil ile aktarilmasidir. Her yas

grubundan 6grencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla kullanilabilecek 6gelerdir.

Sinif veya koridor duvarlarina asilan afigler 6grencilerin dikkatini ¢eker ve pasif olarak
ogrenmelerine yardimei olur. Ogrencilerin zihnine sozciikleri, tiimceleri ya da dilsel
yapilar1 yerlestirmek i¢in afislere her derste siklikla bagvurulmaktadir. Afislerdeki
resimler, kullanilis amacina gore farkli biiyiikliikte ya da kiigiikliikte olabilir. Her yas

gruplarma yonelik ve dil 6gretiminde siklikla basvurulabilecek 6gelerdir.

2.9.3.4. Illiistrasyon

“Baslik, slogan ya da metin gibi sozel unsurlar1 gorsel olarak betimleyen ya da
yorumlayan biitiin unsurlara genel olarak “illiistrasyon” adi verilir” (Becer, 2002, s.
210). Ayrica illiistrasyon hayali tiriinler oldugu ve gercegi tam olarak yansitmadigr igin
Ogrencilerin hayal giiclinii gelistirmesine ve buna bagl olarak daha kalici ve kolay

ogrenmelerine yardimci olur.

2.9.3.5. Grafik ve Tablo

Birbirleriyle ilgilerine gore diizenlenerek yazilmis seylerin hepsi (TDK, 2005, s.1881)

olarak tanimlanan tablo egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan gorsel tiirlerden biridir.

Okul 6ncesi donemde resimler, fotograflar, simsek kartlar ve karikatiirler kadar grafik

ve tablolarin da 6nemli bir yeri vardir. Grafik ve tablolar ile gretilmek istenen konular
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zenginlestirilerek ¢ocuklarin daha kolay anlamasi saglanir. Ornegin, anaokulu 6 yas
gruplarinda alfabeyi 6grenen ¢ocuklarin egitim siirecleri kesik ¢izgilerden olusan harfler
defterlere yazilarak gergeklesir. Cocugun el becerisini kullanarak s6z konusu ¢izgilerin
tizerinden gegmesi beklenir. Boylelikle cocuk, harflerin yazimini sekillerle pekistirirken

kolay 6grenmis olacak, hem de kas gelisimi desteklenmis olacaktir.

2.9.3.6. Simsek Kartlar

Yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir ve kelime 6gretiminde
bir¢ok farkli yontem kullanilabilir. Bu yontemlerden biri de simsek kartlar yoluyla
kelime &gretimidir. Simsek kartlar O6grencilerin ilgisini arttirarak onlarda merak
uyandirmaktadir. Simsek kart kullanimi1 6grencilere aktarilmak istenen bilgileri daha

kolay 6grenip, hafizada tutmalarina yardime1 olan bir materyal ¢esididir.

Yabanci dil Ogretiminde kullanilacak resimlerde ve simsek Kkartlarda asagidaki

ozellikler aranmalidir:
e Simsek kartlar ¢ocugun ilgisini ¢cekecek sekilde tasarlanmis olmalidir.

e Simsek kartlarda kullanilacak olan resimlerin profesyonel ¢izim olmasi

gerekmektedir.

e Her resim her yas grubu i¢in uygun olmayacagindan, resimler ilgili yas grubuna

uygun olarak secilmelidir.
e Resimler 6gretilecek konu ile baglantili olmali ve 6grenme siirecini desteklemelidir.

e Resimler ve kullanilan simsek kartlar dgretilecek kelime ya da ciimle grubunu net

bir sekilde ortaya koymalidir.

e Resimler ve ya simsek kartlar ahlak kurallarina uygun olmalidir.



37

BOLUM III: YONTEM

Bu boéliimde calismada uygulanan yontem, calisma grubu ve c¢alismanin analizi

anlatilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden deneysel ve betimsel yontem
kullanilmistir. “Deneyde tek degiskenli tek grup Ontest-sontest modeli kullanilmistir.
S6z konusu modelde bagimli degiskene iligkin 6lglimler uygulama dncesinde Ontest ve
uygulama sonrasinda sontest olarak ayni denekler tizerinde yapilir”’(Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2010,s.198). Arastirmanin varsayimina iliskin bagimsiz degisken gorsele
dayali dinleme etkinligi, bagimli degisken ise Ogrencilerin dinledigini anlama
becerisidir. Bu modelde arastirmaci gruplardan birini deney grubu digerini de kontrol
grubu olarak segerek, her iki gruba da Ontesti uygular. Daha sonra deney grubunda
gerceklestirilen uygulamalardan sonra kontrol grubu ve deney grubuna sontest
uygulayarak iki grup arasindaki degisimleri gozlemleyerek calismanin sonuglarini
analiz eder. Anaokulu 6grencilerine uygulanan bu ¢aligmada dgrencilerin dinlediklerini
anlamalari, dinlenen ve okunan metinleri anlamalar1 ve kelime hazinelerinin artip

artmadigi incelenmis ve gorsel materyalin dinledigini anlamadaki etkisi sitnanmastir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarina deneysel uygulama Oncesi aragtirmaci
tarafindan gelistirilen “Kelime Testi” uygulanmistir. Deney grubundaki dgrencilere 6
haftalik gorsel materyal destekli dinledigini anlama etkinlikleri yapilmis, kontrol
grubuna da bu siire¢ boyunca geleneksel dinleme etkinlikleri yapilmistir. Uygulamanin
sonunda farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla ¢alismanin bagsinda ve sonunda uygulanan

Ontest, sontest olarak tekrar uygulanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 6zel bir okulda 6grenim goéren 4-5 yas grubundaki 20 6grencidir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda 6zel bir
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okulda 6grenim goren 4-5 yas grubundaki anaokulu &grencileri olusturmaktadir.
Calisma grubu 10 kisi kontrol grubu, 10 kisi ise denek grubunu olusturan 20 6grenciden

olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Gorsel materyal destekli dinledigini anlama testinin gelistirilmesine yonelik oncelikle
Olgme araciyla kullanilacak hikayeler ve gorsel materyaller belirlenmistir. Materyal
olarak “ La galette” ve “Un tour en bateau” isimli iki adet hikdye ve bu hikayelere
uygun nitelikte ve ogrencilerin dikkatini c¢ekecek gorseller secilmistir. Cocuklara
uygulama esnasinda okunan metinler 4-5 yas grubunun ilgisine yonelik olarak
secilmigtir. Secilen okuma metinlerinde gecen kelimeler 6grencilerin ders kitaplarindaki
konular incelendikten sonra sinif i¢i islenen konulara paralel olarak se¢ilmistir. Segilen
bu materyallere iliskin aragtirmaci tarafindan 10’ar soruluk iki adet biri uygulama

basinda ve sonunda olacak sekilde test uygulanmistir.

Uygulama 6zel bir okulun anaokulu kademesindeki 4-5 yas grubu 6grencileri iizerinde
toplam alt1 haftalik siirecte gergeklestirilmistir. Etkinliklerin daha gilivenilir olmasi
acisindan calismaya 4-5 yas grubundaki Ogrencilerin tamami dahil edilmistir.
Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarmin arastirmanin bagiml
degiskenine iliskin durumlarini test etmek amaciyla Ontest olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen kelime testi uygulanmistir. Kelime testinde sorulan sorular grencilerin
anlama diizeyine uygun olmasi agisindan gorsel materyallerle desteklenerek ogrencilere
sunulmus ve secilen kelimeler metnin igerisinden secilen hedef kelimelerdir.
Aragtirmada gorsel materyallerin hafizada tutmay1 kolaylastirdigr diisiiniilerek resimler
ve simsek kartlar kullanilmistir. Secilen gorsel materyaller ¢cocuklarin yaslarina uygun

olarak ¢ocuklara okunan metinler igerisinden se¢ilmistir.

Calisma esnasinda kontrol grubu 6grencileri geleneksel dinleme ve okuma etkinlikleri
yaparken, deney grubu 6grencileri gorsel materyaller ile desteklenen dinleme ve okuma
etkinlikleri yapmistir. Deneysel islemin sonunda Ontest olarak sunulan veri toplama

araclar1 deney ve kontrol gruplarina sontest olarak verilmistir.

Testin glivenirligi agisindan puanlama yapilirken 6grencilerin isimleri kagitlarin lizerine

yazilmadan puanlama yapilmistir. Hazirlanan sorular hikayenin basinda ve sonunda iki
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grupta yer alan Ogrencilere sorulmus, verilen cevaplar karsilastirilarak analizi

yapilmustir.

Verilerin ¢ézlimlenmesi asamasinda gorsel materyal destekli dinleme etkinligi sirasinda
ve sadece isitsel etkinlik sirasinda gorsel materyalin dinlemeye olan etkilerini 6lgmek
amaciyla ve istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla betimsel

istatistik yontemine bagvurulmustur.

Tiim istatistikler Spss 22.00 paketi aracilifiyla gergeklestirilmistir. S6z konusu etkinlik
sonunda her gruptaki d6grencilerin dntest-sontest puanlarinin ortalama ve standart sapma
degerleri bulunmus, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Mann Whitney U

Testi ve Wilcoxon Testi ile analiz edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

“Gorsel materyallerin dinlemeye olan etkisinin incelendigi bu ¢aligmada dntest- son test
kontrol gruplu deneysel model uygulanmistir. Bu modelde katilimcilar, deneysel
islemden Once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak Slgiiliirler” (Biliyiikoztiirk, 2007,
s.19). Calismada bagimli degisken dinleme etkinlikleri, bagimsiz degisken ise dinleme

etkinliklerinde gorsel materyal kullanimi1 olmustur.

Calismada uygun Ornekleme yontemiyle secilmis 6zel bir okulda segkisiz olarak
belirlenmis anaokulu kademesinden 20 &grenci 6rneklem olarak alinmistir. Segilen
ogrencilerden 10 tanesi kontrol grubu, 10 tanesi de deney grubu olarak yine seckisiz bir
sekilde belirlenmistir. 1ki gruba da dinlediklerini anlama o6ntestinin uygulanmasimin
ardindan, kontrol grubundaki 6grencilere dinleme etkinlikleri gorsel materyal destegi
olmadan yapilmig, deney grubundaki Ogrencilere ise gorsel materyaller ile

zenginlestirilmis dinleme ve okuma etkinlikleri yapilmaistir.

6 haftalik siireci kapsayan dinleme etkinliklerinin ardindan, her iki gruba da calisma
sonunda dinleme anlama basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Yapilmis olan

Ontest- sontest sonuglari t testi teknigi ile degerlendirilmis ve sonuglar analiz edilmistir.



40
3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda ¢ocuklar ile yapilan uygulamada iki adet metin kullanilmustir. Ilk

uygulama 04.03.2019-18.03.2019 tarihleri arasinda kisa bir hikaye ile yapilmustir.

Ek1

La Galette
Aujourd’hui, Mélanie prépare une galette avec sa maman.
Me¢lanie mélange la poudre d’amandes, le sucre, le beurre et les ceufs.
La frangipane est préte.
M¢élanie place la pate au fond du moule.
Elle recouvre la pate avec la frangipane.
Elle place la féve dans la galette.
Maman met la galette dans le four.
La galette est cuite.

Mélanie et sa maman se régalent.

Hikaye icinde yiyeceklerin gectigi “Galette” isimli bir metindir. EK 1’deki hikaye
kontrol grubuna uygulanmistir. Metin deney grubundaki Ogrencilerin anlamasini

kolaylastirmak i¢in gorsel materyaller yardimi ile zenginlestirilmistir.

Ek 1°deki hikaye ii¢ hafta boyunca deney grubuna gorsellerle desteklenerek okunmus,
kontrol grubuna gorsel materyaller olmadan okunmustur. Birinci hafta sonunda hem
kontrol grubu hem de deney grubundaki 6grencilerin anlamalarin1 6l¢mek i¢in onlara
“Hikayeden ne anladimiz?”, “Hikayedeki kizin adi neydi?”, “Hikaye nerede geciyor?”,
“Hikayenin sonunda ne oldu?” gibi sorular sorulmustur. ikinci hafta sonunda

ogrencilere akillarinda kalan kelimeler sorulmustur. Ugiincii haftada ise hikayede
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kullanilan simsek kartlar gosterilerek par¢ada gegen kelimelerin ne oldugu sorulmustur.
Ayrica hikayenin basinda ve sonunda 6grencilerin anladiklarin1 somutlastirmak ve daha
1yl analiz edebilmek i¢in 10 soruluk bir test uygulanmistir. Bu testin son bes sorusu

sOzel olarak uygulanip puanlama yapilmistir.

Ek 3’deki gorseller yoluyla hazirlanmis test hem uygulamanin baginda hem de sonunda
kontrol grubu ve deney grubundaki Ogrencilere uygulanmis ve ilk uygulama ile son

uygulamadaki puanlar1 karsilastirarak analizi yapilmistir.

Ikinci hikaye “ Un Tour en Bateau” 01.04.2019-15.04.2019 tarihleri arasinda kontrol ve

deney grubundaki 6grencilere {i¢ hafta siireyle ayn1 yontemlerle uygulanmistir.

Ek 4

Un Tour en Bateau
Aujourd’hui, il fait beau.
Léo et Marie sont jumeaux.
Les jumeaux font un tour en bateau.
Il y a un drapeau a I’avant du bateau.
Un corbeau se pose sur le drapeau.
« Comme il est beau ! » dit Marie.
Marie s’approche de I’oiseau.

Le corbeau s’envole trés haut dans le ciel.

Kontrol grubuna uygulanan Ek 4’deki hikdye metni deney grubundaki Ogrencilerin
anlamasini kolaylastirmak amaciyla bir 6nceki 6rnekte oldugu gibi gorsel materyaller

ile zenginlestirilmistir.

Ek 4’deki hikaye ti¢ hafta boyunca deney grubuna gorsellerle desteklenerek okunmus,
kontrol grubuna gorsel materyaller olmadan okunmustur. Birinci hafta sonunda hem

kontrol grubu hem de deney grubundaki 6grencilerin anlamalarin1 6lgmek igin onlara
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“Hikayeden ne anladiniz?”, “Hikayedeki ikizlerin adi neydi?”, “Hikaye nerede
geciyor?”, “Hava nasildi? “Hikayenin sonunda ne oldu?” gibi sorular sorulmustur.
Ikinci hafta sonunda 6grencilere akillarinda kalanlardan yola cikarak hikaye orgiisii
dizdirilmistir. Uciincii haftada ise hikdyede kullanilan simsek kartlar gosterilerek
pargada gecen kelimelerin ne oldugu sorulmustur. Ayrica hikayenin basinda ve sonunda
Ogrencilerin anladiklarin1 somutlastirmak ve daha iyi analiz edebilmek i¢in 10 soruluk
bir test uygulanmistir. Bu testin son bes sorusu sozel olarak uygulanip puanlama

yapilmistir.

Uygulamaya baslamadan ve ti¢lincii haftanin sonunda Ek 6’daki test hem kontrol grubu
hem de deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamanin son bes sorusu simsek
kartlar yardimi ile 6grencilere gosterilerek sorularak sozel olarak uygulanmis ve

puanlama buna gore yapilmistir.

Veri toplama araglarinin uygulanmasinin ardindan 6grencilerin dntest ve sontest dlgek
puanlarinin {izerinde gerekli olan istatistiksel islemler gerceklesmistir. Gruplarin
Ontestlerinden ve sontestlerinden elde ettikleri basar1 puanlarmi test amaciyla Mann
Whitney U Testi, Wilcoxon Testi ve T testi uygulanmustir. Ontest puanlarinim farklilagip

farklilasmadigini 6l¢gmek amaciyla T-testi uygulanmaistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Ontest ve Sontest Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tablo 4.1. Uygulanan Test Puanlan I¢in Betimsel Degerler

Grup Puanlar N Min Max Ort. SS
Hikaye 1 Icin Ontest 10 5 15 9,00 3,162

Deney Grubu H%kéye 1 1@%n Sontest 10 30 50 45,00 7,071
Hikaye 2 I¢in Ontest 10 5 15 9,00 3,162
Hikaye 2 iqin Sontest 10 40 50 49,00 3,162
Hikaye 1 Icin Ontest 10 5 15 8,00 3,496

Kontrol Grubu Hikaye 1 L;in §Ontest 10 5 15 9,50 2,838
Hikaye 2 I¢in Ontest 10 5 10 6,50 2,415
Hikaye 2 iqin Sontest 10 5 10 8,00 2,582

Tablo 4.1°de goriildigi gibi uygulamaya katilan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin sayilar1 (N) birbirlerine esittir. Tablo 4.1°de deney grubu 6grencilerinin
ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest sonucunda hikayeler iizerine sorulan
sorulara verdikleri cevaplar iizerinden aldiklar1 ortalamalar (X) ve notlar goriilmektedir.
Her test i¢in 10 soru sorulmus ve sorularin puanlamasi 50 tam puan {izerinden
yapilmistir. Birinci siitunda deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 (X) ve
standart sapmalar1 (ss) verilirken, ikinci siitunda kontrol grubu 6grencilerinin sonuglar
verilmistir. Bu tabloda, hikdye 1 (Galette) oOntest oOncesi kontrol grubu(
X=8,00;5d=3,496) ve deney grubu( X=9,00;sd=3,162) arasinda c¢ok az bir farklilik
oldugu saptanmigtir. Fakat hikaye 1 sontest sonucunda gorsel materyal destegi ile
dinleme etkinligi yapan deney grubu (X=45,00;sd=7,07) ve goérsel materyal olmadan
dinleme etkinligi yapan kontrol grubunun (X=9,50;sd=2,838) puanlarinda anlamli bir
degisiklik oldugu gézlemlenmistir. Bu verilere gore tabloyu agiklayacak olursak, deney
grubundaki o6grencilerin dinledigini anlama basarisindaki artis, kontrol grubundaki
Ogrencilerin basarisinda meydana gelen artistan anlamli derecede yiiksektir. Ayrica
deney grubundaki oOgrencilerin “Kelime Testi’nden elde ettikleri kelime Ogrenme
basarilar1 da kontrol grubundaki Ogrencilerden fazla olmustur. Bu bulgu, deney

grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki dgrencilerden gorsel materyal destegi ile



44

dinledigini anlama basarilarinda deney dncesine gore deney sonrasinda daha fazla bilgi
ve kazang elde ettikleri ve gorsel materyalin dinleme egitimine olan katkisinin daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.1°de hikdaye 2’nin (Un tour en bateau) betimsel analiz sonuglarina gore deney
grubu (X=9,00; sd=3,162) ve kontrol grubu (X=6,50;sd=2,415) arasinda Ontest
sonuglarinda anlamli bir farklilik ¢ok yiiksek olmamasina ragmen, sontest sonuglarinda
yine gorsel etkeni deney grubunun (X=49,00 ; sd=3,162) basar1 diizeyine kontrol
grubuna (X=8,00 ; sd=2,582) gore anlamli dl¢iide artirmustir. Ikinci olarak segilen
hikayenin deney ve kontrol grubu 6grencileri tizerindeki karsilastirilmasindan da ayni
sonuclar elde edilmistir. Hikaye gorsel materyaller destegi ile 6grencilere sunulmadan
once her iki grubun da dinledigini anlama basarilarinda ve kelime hazinesi bakimindan
herhangi bir degisim olmamustir. Cilinkii ¢aligmanin basinda iki grubun da bilgi
diizeyleri birbiri ile aynidir. Dolayisiyla Ontestin sonuglarinda iki grup ig¢inde herhangi
bir olumlu degisim gerceklesmemistir. Fakat hikdyenin gorsel materyal ile
desteklenerek deney grubuna sunulmasi sonucunda, geleneksel yontem ile etkinlikleri
yapan kontrol grubu arasinda farkliliklar goézlemlenmeye baslanmigtir. Farkliliklarin
gozlenme nedeni deney grubunun hikayedeki olaylar1 gorseller yoluyla dinlemesi ve
kazandirilmak istenen kelimeleri hikdyede hem goriip hem duymalarindan kaynakli
olarak hafizalarina kolayca yerlestirebilmeleridir. Kontrol grubundaki ogrencilere
hikayeler sadece okundugu herhangi bir gorselle desteklenmedigi icin anlama

diizeylerinde ve kelime 6grenme diizeylerinde herhangi bir artig olmamustir.
4.2. Hikaye 1 ve Hikaye 2 Ontest Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplari
Arasinda Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Tablo 4.2. Hikdye 1 ve Hikaye 2 Ontest Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasinda
Karsilastirnlmasi

Puan Gruplar N Xira D i U z p
Hikive | Deney 10 11,40 114,00
. Kontrol 10 9,60 96,00 4100 -76 450
Ontest

Toplam 20
Hikives  Deney 10 1265 126,50
O;tzzf Kontrol 10 8,35 83,50 28,50 -1,83 067

Toplam 20
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Tablo 4.2°de hikaye 1 (Galette) ve hikaye 2 ( Un tour en bateau) On test sonuglarinin
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ve puanlarinin karsilastirilmasi
yapilmistir. Hikdye 1 i¢in deney grubu ve kontrol grubu ontest ( z=-,76; p>0,5) ve
Hikaye 2 i¢in deney grubu ve kontrol grubu 6n test ( z=-1,83; p>,05) sonuglart anlaml
bulunmamuistir. Gorsel materyal destegi olmadan yapilan dntest uygulamasinda kontrol
grubu ve deney grubu 6grencilerinin arasindaki test puanlarinin basarisi iki grup iginde
benzerlik gostermektedir. Kontrol grubu ve deney grubundaki verilerin benzerlik
gostermesinin nedeni, her iki grubunda calismanin basinda esit durumda olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ciinkii ¢calismanin basinda &grencilerin bilgi diizeyleri birbirine
esittir. Her iki gruba da herhangi bir gorsel materyal gosterilmemis ve her iki grupta
kelimelere bilgileri dogrultusunda cevaplar vermislerdir. Dolayisiyla hikdyenin basinda

yapilan bu ¢alisma gruplarin ¢alismaya esit olarak basladiklarini gostermektedir.

4.3. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina
Yonelik Bulgular

Tablo 4.3. Deney Grubu Hikidye 1 ve Hikdye 2 Ontest-Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Puan Gruplar N X, D s z p
Azalanlar 0 00 00
Hikaye 1 : ;
Ontest- Arj[anlar 10 5,50 55,00 287 005
Sontest Esit 0
Toplam 10
Azalanlar 0 00 00
Hikaye 2 ’ :
Ontest- Arf[anlar 10 5,50 55,00 287 004
Sontest Egit 0
Toplam 10

Tablo 4.3’de gorsel materyalin dinleme anlama etkinliklerindeki etkisini 6lgmek
amaciyla deney grubunun hikdye 1 (Galette) ve hikaye 2 ( Un tour en bateau) dntest ve
sontest sonuclart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini 6lgmek amaciyla
Wilcoxon testi ile analiz yapilmistir. Bu yapilan analiz sonucunda deney grubu hikaye 1
(Galette) (z=-2,87; p<,01) ve hikdaye 2 (z=-2,87; p<,01) puanlar istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. S6z konusu farklilik sontest lehine gergeklesmistir. Yani, dinleme

etkinliklerinde kullanilan gorsel materyallerin dinleme {izerine olumlu bir etkisi olmus,
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hikaye 1 (Galette) ve hikaye 2 ( Un tour en bateau) i¢in deney grubu 6grencilerinin son
test puanlarinda basar1 diizeyleri anlamli bir sekilde yiikselmistir. Her iki grupla yapilan
ontest ve sontest etkinliklerinde iki grubun ontest sonuglar1 benzer durumdadir. Ciinkii
calismanin basinda Ogrencilere gorsel materyal destegi ile herhangi bir calisma
yaptlmamistir. Fakat iki grubun sontest sonuglart karsilastirildiginda hikayedeki
kelimeleri gorerek dinleyen deney grubu ile geleneksel dinleme etkinlikleri yapan
kontrol grubu arasinda farkliliklar meydana gelmeye baslamigtir. Gorsel materyal
destegi ile etkinlik yapan deney grubunun anlama diizeyi gelismis, kelimeler akillarinda
kalmis ve kalict 6grenme gergeklesmistir. Fakat kontrol grubu sadece dinleyerek

kelimeleri 6grenememis ve anlama diizeylerinde bir artma olmamustir.

Gorsel materyal destegi ile dinleme etkinlii yapan deney grubu Ontest sonuglarindan
sonra sontest uygulamasinda basarisim1 arttirarak gorsel materyalin dinlemeye olan

etkisini kanitlamis olmustur.

4.4. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirmasina
Yonelik Bulgular

Tablo 4.4. Kontrol Grubu Hikdye 1 ve Hikdye 2 Ontest-Sontest Puanlarimin

Karsilastirilmasi
Puan Gruplar N Xira D i z p
Azalanlar 0 ,00 ,00
A Artanlar 3 2,00 6,00
Hikaye 1 Esit 7 -1,73 ,083
Toplam 10
Azalanlar 0 ,00 ,00
A Artanlar 3 2,00 6,00
Hikaye 2 Esit 7 -1,73 ,083
Toplam 10

Tablo 4.4’de kontrol grubunun hikaye 1 ve hikdye 2 On test ve sontest sonuglari
arasindaki farkliligi analiz etmek amaciyla Wilcoxon testi kullanilmistir. Bu test
sonucunda gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki farklilik hikdye 1 (z=-
1,73;p>,05) ve hikaye 2 (z=-1,73;p>,05) puanlar1 icin istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Kontrol grubunun etkinlikler boyunca herhangi bir gelisme

gosterememesinin sebebi geleneksel yontemlerin dinleme etkinliklerinde ve kelime
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ogretimi etkinliklerinde yetersiz kaldigini gostermektedir. Ontest sonucunda iki grup
icin de ayni olan sonuglar sontest sonuglarinda degisiklik gdéstermis ve kontrol grubu
basarisini gelistiremeyerek anlama diizeyinde ya da kelime 6gretimi diizeyinde herhangi
bir gelisim gdsterememistir. Ozellikle gorsel materyalin kiiciik yas gruplarinda énemi
diisiiniildiiginde kontrol grubunun her iki etkinlik {izerindeki basar1 diizeylerinin
gelismeme nedenini gorsel materyalin yeteri kadar kullanilmamasi kaynakli oldugu

sonucuna varilabilir.

4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina
Yonelik Bulgular

Tablo 4.5. Hikaye 1 ve Hikaye 2 Sontest Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplar: Arasinda
Karsilastirilmasi

Puan Gruplar N Xira Z sira U z p
Hikave | Deney 10 15,50 155,00
1Kaye Kontrol 10 5,50 55.00 000  -392 000
Sontest

Toplam 20
Hikave 2 Deney 10 15.50 155,00
1Kaye Kontrol 10 5,50 55,00 000  -404 000
Sontest

Toplam 20

Tablo 4.5’de deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin hikdye 1 ve hikaye 2 ontest
son test puanlari karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda hikdye 1°de deney
grubu (X=15,50) ve kontrol grubunun (X=5,50) aritmetik ortalamalar1 ve hikaye 2’de
deney grubu (X=15,50) ve kontrol grubunun(X=5,50) aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik vardir. Mann Whitney U testi ile yapilan istatistik sonucunda
gruplarin siralama ortalamalar1 arasindaki farklilik hikaye 1 sontest (z=-3,92;p<,001) ve
hikaye 2 son test (z=4,04;p<,001) anlamli bulunmustur. Bu analizler sonucunda deney
ve kontrol gruplarint her iki hikaye testi puanlart acisindan da farklilagtiklarini
sOylemek miimkiindiir. Gorsel materyal ile dinleme etkinligi yapan deney grubunun
basarisinin gorsel materyal olmadan dinleme etkinligi yapan kontrol grubundan daha
yiiksek basar1 elde ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu tablolar, gorsel materyalin

dinleme ve 6grenme siirecindeki etkisini kanitlamistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Nicel arastirma yontemlerinden deneysel ve betimsel yontemin kullanildigr bu
calismada 6zel bir okuldaki 4-5 yas grubundaki ¢ocuklardan olusan iki smiftaki 20
cocukla bir caligma yapilmis ve deney grubunu olusturan 10 ¢ocuga gorsel materyaller
ile zenginlestirilmis sesli okuma, 10 &grenciden olusan kontrol grubuna ise sadece
okuma etkinlikleri yapilmistir. Gozlemler sonucunda uygulamanin yapildigir kontrol

grubu ve deney grubu ile ilgili bilgiler degerlendirilip analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda deney grubunun ve kontrol grubunun dinledigini anlama
diizeyleri arasindaki farklilik ve deney grubu 6grencilerinin “Kelime Testi’nden elde
ettikleri basar1 diizeyinden sonra yapilan deney, deney grubu Ogrencilerinin lehine
gerceklesmistir. Deney grubunun yapilan etkinlikler esnasinda gorsel materyal ile
zenginlesmis okuma metinlerini dinlemesi hedef kelimelerin kazandirilmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Bu sonug alan yazinda belirtilen goriisleri ve bulgulari da destekler

niteliktedir.

Celik’e gore (2010, s. 41) gorsel materyaller isitilen soyut kavramlar1 somutlagtirmak ve
zihinde canlandirmay1 kolaylagtirarak kaliciligi arttirma agisindan Onemlidir. Ciinkii
kiiclik yaslarda yabanci dili 6gretirken kelime hazinesinin gelistirilmesi énemli bir rol
oynar. Erken ¢ocukluk doneminde Ogretilen kelimeler daha sonraki yillarda yerini
climlelere birakacagindan dil 6gretiminde vazgegilmezdir. Cocuklarin gorsel destek
olmadan zihinde canlandirma yapabilmeleri yetiskinlere gore zor oldugundan 6zellikle
kiigiik yas gruplarinda 6grencilere gosterilen resimler, afisler, posterler, simsek kartlar
dilin gelisim gostermesi bakimindan sik kullanilan materyaller olmalidir. Kingen’in
(2000, s. 271) soyledikleri uygulanan ¢alismay1 destekler niteliktedir: “Dinleme ¢ogu
zaman izleme esliginde gergeklesir. Gorsel isitsel nitelik tasiyan materyaller

dinleyicilerin daha kolay anlamalarin1 ve hatirlamalarini saglar.”
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S6z konusu ¢alismada deney grubu 6grencileri kelimelerin resimlerini hem gérmiis hem
de duymus ve bunun sonucunda da anlama diizeyleri geliserek kelime dagarciklarinda
artis olmus ve kalict 68renme gergeklesmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin
Ontestten ve sonteste kadar olan asamada herhangi bir basar1 elde edememis c¢ilinkii
sadece dinleme etkinlikleri yapmislardir. Bu da o6zellikle kiiciik yas gruplarinda,
destekleyici materyallerin dil gelisim asamasinda daha ¢ok kullanilmasiin

gerekliliginin altin1 ¢izmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontemlerin yerini iletisimsel yontemlerin almasiyla
birlikte Ogretmenler, 6gretmen odakli egitimden Ogrenci merkezli egitime gegerek
yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin ilgilerine, isteklerine hitap eden, motivasyonlarini
artiran farkli materyaller kullanmaya baglamistir. Kullanilan materyaller, 6grencilerin
farkl bir dilde iletisime ge¢mesine ve yeni kiiltiirler tanimasina firsat vermistir. Modern
yontemlerin yabanci dil egitimine girmesiyle kullanilmaya baslanan materyaller
arasinda cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorseller Onemli bir yer
tutmaktadir. Ayrica Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami (1993) kapsaminda her
bireyin 6grenme Ozelliklerinin farkli oldugunu vurgulamas: ve zekd kuramlarinin
cesitliligi 6grenme ve 0gretme siirecinde etkili olmustur. Bu teori ile birlikte 6grenme
siirecinde yer alan kisilerin kiminin izleyerek, kimlerinin de dinleyerek daha iyi
ogrendigi ortaya ¢ikmustir. Gorsel materyaller yabanci dilin hafizaya daha kolay
yerlesmesini saglamasi ve verilmek istenen bilgiyi daha kolay aktarmaya imkan
tanimas1 nedeniyle yabanci dil Ogretiminde siklikla kullanilan materyallerdendir.
Ozellikle, ogrencilerin gorsel materyal yardimi ile dinleme becerilerinin, kelime
dagarciklarimin ve anlama oranlarinin yiikseldigini sOylemek miimkiindiir. Ciinkii
cocuklar anlamada giicliik ¢ektikleri bir metni gorsel materyaller yardimiyla dinledikleri
zaman, kelimeler ve gorseller arasinda bir bag kurarak anlama seviyelerini
artirmaktadir. Gorsel materyaller, ¢ocuklarin dinledigini anlamasina yardimci olur ve
icinde gorsel materyal bulunan bir metin ¢ocuklarin dikkatini ¢eker, boylelikle gorseller
cocuklarin motivasyonunu da 6nemli dl¢lide yiikseltir. Bu sebeple, gorsel materyaller
dogru ve uygun yontemlerle kullanilirsa ¢ocugun dil becerileri de bu baglamda
gelisebilir. Burada varilan sonuglar bu konuya yonelik benzer c¢alismalarda da

gecerliligini kanitlamigtir.
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Danxin Liang’in “The effect of english audio-visual materials on listening from

(13

perspective of schema theory” adli ¢alismasinda “...gorsel ve isitsel etkinliklerin
birlikte kullanimi1 deney grubunun anlama derecelerinin artmasinda isitsel etkinliklerden
daha fazla etkili olmustur” denilerek gorsel materyal kullaniminin yabanci dil

o6grenmede 6nemli bir rol oynadig1 belirtilmistir.

Abdullah Al Mamun (2014) “Effectiveness of audio—Vvisual aids in language teaching in
tertiary level” c¢alismasinda Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda belirttigi “herkes farkl
Ogrenir; kimi dinleyerek kimi gorerek” diisiincesinden hareket ederek gorsellerin dil
ogretiminde etkili bir yol oldugunu savunur. Ozellikle de Ogrencilerin gordiigii
materyallerin yazili materyallerden daha kolay anlasildigini ve hatirlandigini belirtir.
Ayrica bu alanda yazilan makaleler ve tezler incelendiginde, gorsel materyallerin dil
Ogretiminde Onemli bir yer tuttugu {lizerinde durulmustur. Barbari’nin 2012°de
yayinlanan “L’utilisation de I’image dans 1’enseignement/apprentissage de 1’expression
orale en classe de fle” adli tezinde goOrsel materyallerin yabanci dil egitiminde
kullanilmasimin anlamayr kolaylastirdigi, dil becerilerini gelistirdigi ve kelime
hazinesini arttirdiZi ve motivasyon iizerinde etkili oldugu savunulmustur.
Demougin’nin (2012, s. 107) “Image et classe de langue: quels chemins didactiques?”

(13

adli caligmasinda ise “...gorsel materyaller yabanci dil Ogrenenlere kelimelerin
anlamlarma ulagsmada yardimeci olur” diyerek yabanci bir dili 6grenmede fotograf, resim
gibi gorsel materyallerin kelimelerin anlasilmasin1  kolaylastirdigini ifade eder.
Caliskan’m (2019, s. 42) “Okul Oncesi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretiminde Materyal
Kullanim1 ve Incelemesi” adli ¢alismasinda, okul &ncesi smiflarda kullanilan gorsel
materyallerin hem ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigi hem de gorseller ile soyut olan nesneleri
somutlastirarak 6grenmelerini kolaylastirdigr ifade edilmistir. Savli’ya gore (2012, s.
565) “Cocuklar, dokunduklari, gordiikleri somut nesneleri algilayabilirler”. Cocuklarin
gordiiklerini,  dokunduklarmmi  anlamalari, onlarin  68renme  faaliyetlerini
gerceklestirirken bes duyu organlarmi kullanarak 6grendigi soylenebilir. Dolayisiyla,
dinleme ya da okuma gibi ¢ocuklar i¢in soyut olan etkinlikleri yaparken s6z konusu

caligmalar1 somutlagtirmak i¢in gorsel materyaller kullanmak kii¢iik cocuklarin

egitiminde dnemli bir yere sahiptir.

Bu bilgilerle desteklendiginde yapilan ¢aligmanin sonucunda, deney grubu ve kontrol

grubu Ogrencilerinin gelisimleri analiz edilmistir. Bu analizlere gore deney grubu
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ogrencileri kendilerini gelistirerek sorulan sorularin hepsine dogru cevap verirken,
kontrol grubu 06grencilerinden yalnizca ii¢ tanesi sorulan sorulara dogru yanit
vermislerdir. Bu bilgiler dogrultusunda goérsel materyal kullaniminin yabanci bir dili
ogrenmede etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Dil 6greniminde kelime bilgisinin
onemi tartisilamaz. Bu ¢alismanin sonunda kelime bilgisi yeterli olmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin iletisimde zorluk yasayarak, sorulara dogru cevap veremedigi
gbzlemlenirken, deney grubu Ogrencilerinin gorsel materyal destegi ile kelime
haznelerini gelistirerek sorulan sorulara ve gosterilen simsek kartlara dogru cevaplar
verdikleri gozlemlenmistir. Deney grubundaki c¢ocuklar farkli etkinlikler sayesinde
metinlerde gegen kelimeleri 6grenmis ve bu kelimeleri kalici olarak 6grenmislerdir.
Ozellikle gocuklara yabanci dilde yaptirilan etkinlikler, Milli Egitim Bakanligi’nin
“Okul Oncesi Egitim Programinda 48-60 yas grubunda yer alan ¢ocuklarmn “Kisa, basit
oykiilerle ilgili sorular1 yanitlar” (2013, s. 24) dil gelisimi 6zelligi ile son derece
tutarlidir. Deney grubunun goézlemlenmesinden elde edilen veriler, 6zellikle yapilan
calismada yer alan etkinliklerin bu yas grubundaki ¢cocuklar tarafindan yabanci dilde de
son derece basarili bir sekilde yapildigim1 gostermektedir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilerin etkinliklerde gosterdigi basarilar, cocuklarin gorsel materyaller yardimi ile
dinledikleri bir metni daha iyi anladiklarin1 da kanitlamaktadir. Bu ¢alismada ve bu
konuya benzer yapilan ¢alismalar yardimiyla gorsellerin 6grenme ile i¢ i¢e ve ayrilmaz

bir biitlin oldugu sdylenebilir.
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EKLER

Ek 1.

58

La Galette
Aujourd’hui, Mélanie prépare une galette avec sa maman.
M¢élanie mélange la poudre d’amandes, le sucre, le beurre et les ceufs.
La frangipane est préte.
Mélanie place la pate au fond du moule.
Elle recouvre la pate avec la frangipane.
Elle place la féve dans la galette.
Maman met la galette dans le four.
La galette est cuite.

Mélanie et sa maman se régalent.

Ek 2.

Resim 1.
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Aujourd’hui, Mélanie prépare une galette avec sa maman

Resim 2.

Mélanie mélange la poudre d’amandes, le sucre, le beurre et les oeufs. La frangipane est préte.

Resim 3.

Mélanie place la pate au fond du moule. Elle recouvre la pate avec la frangipane.

Resim 4.

&
&
&

6
@)
e
e,

Elle place la feve dans la galette.
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Resim 5.

La galette est cuite.

Resim 7.

Mélanie et sa maman se régalent.
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Ek 3.

1) Que prépare Mélanie?

Test Lexical -1

62



3) Qui met la féve dans la galette?

b) N
.54

4) Qui met la galette au four?

a) L=

5) Qui mange la galette?

b) ! - s
L
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6) Qu’est-ce que c’est?

7) Qu’est-ce que cest?

BO6E

8) Qu’est-ce que c’est?

-

9) Qu’est-ce qu c’est?

10) Qu’est-ce que c’est?

e,
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Ek 4.

65

Un Tour en Bateau
Aujourd’hui, il fait beau.
Léo et Marie sont jumeaux.
Les jumeaux font un tour en bateau.
Il y a un drapeau a I’avant du bateau.
Un corbeau se pose sur le drapeau.
« Comme il est beau ! » dit Marie.
Marie s’approche de I’oiseau.

Le corbeau s’envole trés haut dans le ciel.




Ek 5.

Resim 1.

Aujourd’hui, il fait beau

Resim 2.
i.u' !,i i.!. %,i
A -

.‘I ¥

Léo et Marie sont jumeaux.
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Resim 3.

Les jumeaux font un tour en bateau

Resim 4.

Il y a un drapeau a I’avant du bateau.



Resim 5.

Un corbeau se pose sur le drapeau.
“Comme il est beau” dit Marie.

Resim 6.

Marie s’approche de I’oiseau.

Resim 7

Le corbeau s’envole trés haut dans le ciel.

68



Ek 6.

1) Quel temps fait-il?

a)

3
2

' B0

Test Lexical -2
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3) Ou le corbeau se pose-t-il?

a)

b)

4)Que dit Marie en voyant le corbeau?
a)“Comme il est beau!”
b) “Quel chapeau!”

c) “Comme j’aime ce drapeau!”

5) Que fait le corbeau?

70



7) Qu’est-ce que c’est?

8) Qu’est-ce que cest?

9) Qu’est-ce que cest?

A

10) Qu’est-ce que cest?

|l |
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