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ONSOZ

Toplum tarafindan meydana getirilen ve toplumun zihin yapisi ile kiiltiirel kodlar hakkinda
kiymetli bilgiler vermesi agisindan son derece onemli olan degerler, sosyal bilimlerden bir
tanesi olan tarih vasitasiyla yeni nesillere aktarilmaktadir. Deger aktariminda tarih ders
kitaplarinin secilmesi tarih derslerinden beklentileri de ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda
deger aktarimi bireylerin kimlik tanimi kolaylastirmaktadir. Deger, vatandas yetistirme daha
acik ifade edilecek olursa makbul vatandasin insasini da miimkiin kilmaktadir. Bu bakimdan
aktarilan degerlerin neler oldugu ve aktarim yontemlerindeki tercih, bireylerden beklentileri
ve daha genel manada egitimden beklentileri ortaya koymaktadir. Nitekim arastirma
sonucunda daha cok kullanilan yontemin degerleri telkin etmek veya asilamak oldugunun
goriilmesi, toplum tarafindan kabul gormiis belirli degerlerin dogrudan aktariminin
amaclandigmi isaret etmektedir. Ogrencinin ise daha cok edilgen bir konumda, degeri
davranisa doniistiirmesi istendigi anlasilmaktadir. Arastirmanin degerler 6zelinde aktarim
yontemlerine odaklanmasi bu yonde yapilan arastirmalara yeni pencere agmasi bakimindan
onemli olmaktadir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda yanimda olan ve yardimlariyla arastirmanin
sekillenmesinde &nemli katkilar sunan Omer Cagri Tatar ve Ali Can Dogan’a tesekkiir
ediyorum. Arastirmada kullandigim nitel arastirma yontemleri konusunda beni bilgilendiren
Ars. Gor. Dr. Hilal Celik’ e, degerler egitimi ve karakter egitimi konusunda yapmis oldugu
caligmalarla yol gosterici olan Prof. Dr. Halil Eksi ve Dog. Dr. Ahmet Katilmis’ a, benim bu
alana yonelmemi saglayan ve arastirmanin zihinsel hazirlik siirecinin yani sira tiim siireg
boyunca yapici fikirleriyle beni destekleyen Dr. Ogretim Uyesi Akif Pamuk’a icten
tesekkiirlerimi sunuyorum. Tiim bunlarin yaninda maddi ve manevi destekleriyle her zaman
yanimda olan aileme sonsuz tesekkiirler.
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OZET

Bu aragtirmada “ortadgretim tarih ders kitaplarinda deger aktarim yaklasimlari nelerdir ?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu bakimdan oncelikli olarak deger kavrami {izerinde literatiir
calismasi yapilmis ve dyle ki degerin, bireyin amaglari ve ihtiyaglar1 dogrultusunda olguya
yiikledigi belirli nitelik ve anlamlar ile belirlenen tavir ve davraniglar oldugu anlasilmistir.
Nitekim deger, bireyin kendi tercihlerine bagli olarak sergiledigi davraniglarina kaynaklik
etmesinin  yaninda, davraniglar1 yargilamayi saglayacak anlayislar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu bakimdan mikro alanda birey merkezli olmasinin yaninda makro alanda
toplumsal yapiy1 sekillendiren unsurlarin baginda gelmektedir. Cagin insan becerileri iizerinde
yapmis oldugu degisim ve doniisiim tartigmasiz degerler iizerinde de kendini gostermis,
zamanin tinine uygun olarak toplumun hangi degerlere sahip bireyler yetistirilmesi konusunda
karar vermesi, degerlere ve deger egitimine 6zel bir anlam yiiklemistir. Belirli degerlerin
kasitl uygulamalarla 6gretilmesindeki hedefin ise, ahlaki degerlere sahip karakterli bireyler
yetistirmek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda hikayeler, biyografiler, kitabeler gibi en uygun
aracsal alt yapiya sahip olan tarih dersleri ile deger aktarimi arasinda, genel olarak kimlik
tanim1 ve makbul vatandas yetistirme seklinde tanimlanabilecek bir iliskinin varliglr s6z

konusudur.

Arastirmaya konu olan degerler ve deger aktarim yaklasimlarinin neler oldugu sorusundan
hareketle olgunun nasil meydana geldigini ortaya ¢ikarmak icin bulgular1 betimlemek veya
temalar meydana getirmeyi kolaylastirmak i¢in durum c¢alismast tercih edilmistir.
Arasgtirmanin amaci ise ortadgretim tarih ders kitaplarinda deger aktarim yaklasimlarinin neler
oldugunu belirlemek ve uygulanan miifredat ile nasil bir iligki ig¢erisinde oldugunu ortaya
koymaktir. Ayrica bu arastirmay1 énemli kilan husus, 6gretim programinda yer alan degerler
ile ders kitabinda yer alan degerlerin Ortiisiip Ortiismediginin yani sira 0gretim programinda
belirli olmayan deger aktarim yaklasimlarinin ortaya cikarilmasidir. Bu amagla hedeflenen
bilgileri elde etmek i¢in dokiiman incelemesi veri toplama yontemi olarak tercih edilerek, 9,
10, 11. smf tarih ders kitaplar1 ile 12. simf T.C. Inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik ders

kitaplarinda mevcut degerler ve deger aktarim yaklasimlarinin neler oldugu incelenmistir.

Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan degerler, 6gretim programinda belirtilen kdk degerler

ve baglantili diger degerler, Oncelikli olarak nitel veri analizi yontemlerinden ilki olan



betimsel analiz siirecinden gecirilerek, degerler ve deger aktarim yaklasimlari tespit
edilmistir. Ardindan daha derin bir inceleme siirecine girilerek, igerik analizinde degerler ile
aktarim yoOntemlerinin ifade ettikleri anlam, amag¢ ve islevleri hakkinda degerlendirmeler

yapilmustir.

Sonug¢ olarak 9, 10, 11. siif tarih ders kitaplar1 ile 12. smf T.C. 1nk11ap tarihi ve
Atatiirkgiiliik ders Kitabinda yer alan kok degerlerin ve diger degerlerin daha gok evrensel ve
geleneksel anlayis odakli karakter egitiminde yer alan degerlerden meydana geldigi
gozlenmistir. Mevcut degerlerin aktarimda kullanilan yontemin bir ¢ok degerin dogrudan
ogrenciye aktarildigi, degerleri telkin etmek veya asilamak yonteminin en sik basvurulan
yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica oku — yorum boéliimleri olusturularak 6grencinin
metinleri degerlendirme ve analiz etmeleri istenmesi deger analizi yonteminin de tercih

edildigini gostermektedir.

Anahtar Kelimler: Deger, Degerler Egitimi, Deger Aktarimi, Kok Deger, Tarih, Tarih
Egitimi



ABSTRACT

The main subject of this study is to answers "what are the paradigms of moral value
transference in secondary education history books?" question. First of all, literature search
about moral value is made and the term moral value explained like this; moral value is
behaviours and manners which determined by certain meanings and legibility that lead by
person's purposes and neccesities assigns a meaning to fact. Thus moral value is a source of
person's self origin behaviours and also source of sensibilities which judges that behaviours.
From this perspective, in micro scale moral value is person based but also in macro scale
moral value is one of the important things that forms the social structure. Progression of time
affected human being abilities and also affected moral values and causes socieity to educate
younger generations appropriate to spirite of the age. That assings a special meaning to moral
value education. The point of education of the certain moral values with intentional
implementation is to train younger generations to be characterfull and high moral value
standarts. In this connection there is a reliation which can be explained like identificaiton and
to train "persona grata" between moral value transference and history education that have

most usefull instrumental foundation like; stories, biographies, inscription etc.

In this study, Case study method is used to reveal how the fact (the paradigm of moral
value transference) occurs and to describe results and also to ease create themes. The point of
the study is find out what are the paradigms of moral value transference in secondary
education history books and find out what kind of relation lies between that and curriculum,
The important part of this study is the diffrences or similarities between moral values in
curriculum and moral values in textbooks. And the other important thing in the study is to
find out moral values which did not explained in curriculum. For this purpose, 9,10,11. grade
history textbooks and 12.grade T.C.Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik textbooks are used for, to
obtain projected datas, document review and data acquisition about existing moral value and

moral value transference.

In this context, the moral value in textbooks, the base moral value which describe in
curriculum and the related moral values examined with descriptive analysis method and moral
values and moral value transferences detected. With the further examination, the meaning,

purpose and function of moral values are evaluated.

iv



As a result, base moral values in 9,10,11. grade history textbooks and 12. grade
T.C.Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik textbook and other moral values are used for universal and
traditional based education system. Most common methods to transference of the moral
values are the direct transference,infix of moral values and the instillment. Also consideration

of text in "read-comment™ part by student is another method.

Key Words: moral values, moral values education, moral value transference, base

moral value, history, history education.
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KISALTMALAR

Akt:  Aktaran

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu
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|.GIRIS

Insanlarn topluluklar halinde yasamaya basladig1 giinden beri, zihin diinyamizi insa
eden ve davranislarimiza yon veren bir ¢ok etkenin varligi soz konusudur. Bu etkenler
bireyler ve toplumlar arasi degisiklik gostermektedir. Ciinkii dig diinyanin kisiler ve toplumlar

tizerinde etkileri har daim bir gerceklik alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yiizyillar boyunca meydana gelmis farkli yasam tarzlari, toplumlar aras1 gelenek,
gorenek, orf ve adetlerde c¢esitliligin meydana gelmesini saglamistir. Bu bakimdan her millete
ozgii farkli deger yargilari olusmus olmasinin yaninda, evrensel deger yargilari da ortaya

cikmigtir.

Her ne kadar farkli deger yargilari goriiniiyor olsa da, aslinda birlikte yasamaya
kolaylastiran ve biz algilisina ortaya ¢ikmasina bagli olarak bir kimlik tanimlamasi agisindan
da onemli bir degisken olarak karsimiza c¢ikan degerler, topluma aidiyeti kolaylastirmasi

bakimindan bireylere yardimci olmaktadir.

Varlik alanlar1 g6z oniine alindiginda ise hem kisisel hem de toplumsal yonii giicli
olan deger kavrami, bireylerin zihin diinyasini sekillendirerek, diisiince ve davraniglarina yon
verecek bir etki giliciine sahip olmasi bir yana, halihazirda bireyin i¢ine dogmus oldugu
toplumun deger yargilariyla biiyiik oranda sekillenme yasamasi, durumun 6nemini daha agik

bir sekilde gostermektedir.

Bu sekillenme ise, sadece geg¢misten getirilen deger yargilari olmamakla birlikte
cagin insan hayatina getirmis oldugu deger yargilariyla da yakindan ilgilidir. Nitekim
aydimlanma oncesinde insanlarin diinya goriisii ve askin alanlarini olusturan yapi1 daha ¢ok din
merkezli olmakla birlikte, sanayi devrimi sonrasi ortaya ¢ikan ve sosyal hayatin yapisini
degistiren moderniteyle artik daha insan merkezli bir yapiyla, aklin ve mantigin hakim oldugu
deger insalar1 meydana geldigi bilinmektedir. Son donemlerde gerceklesen bilimsel
gelismeler ile modernitenin birgok alanda elestiriye ugramasi iizerine ortaya c¢ikan
postmodernizme ait sdylemler, yine deger yargilarinda degisim yasanmasina sebebiyet verdigi

gorilmiistiir.

Bu alanda 6nemli bir yere sahip olan egitim kurumlar ise yeni nesillerin degerleri
tanima, anlama ve davranisa doniistiirmesinde tartisilmaz Oneme sahiptir. Ciinkii egitim

kurumlarinin kendilerine misyon edindikleri mevcut kiiltiirii yeni nesle aktarim ve toplumun



devamliligin1 saglayacak iyi karakterli bireylerin yetismesi i¢in faaliyet gostermesi, deger

egitimi bu kurumlar i¢in vazgecilmez kilmaktadir.

Bu anlamda 0Ozellikle makbul vatandas tipolojisinin olusturulmasi bakimindan
kiymetli bir yer edinen okullar, ders kitaplar1 ve 6gretim programlari lizerinden hedeflerler ve
amaglar belirleyerek deger egitimine yer verildigi goériilmektedir. Ozellikle tarih, cografya

gibi sosyal bilimler bu durumlar i¢in uygun alt yapiya sahip disiplinlerdir.

Bu baglamda arastirmada ortadgretim 9, 10, 11. sinif tarih ders kitaplar1 ve 12. sinif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplar1 incelemeye aliarak her bir ders kitabinda
yer alan degerler ile bu degerlerin aktarim yaklasimlarina dair bulgular elde edilerek
degerlendirilecektir. Ayrica son boliimde alanda yapilan aragtirmalar ile sonuglar tartisilarak

Onerilerde bulunulacaktir.

1.1. PROBLEM DURUMU
1.1.1. Problem Durumu

Bireyin diinyaya gelisinden itibaren karsilasmis oldugu durumlar ve nesneler
karsisinda nasil  konumlanmasi gerektigine ve bu durumalar ve nesnelerin Onemini
belirlemeye yarayan sey, soyut ol¢ii olarak karsimiza ¢ikan degerler, bireyin anlam diinyasini
ve davraniglar sekillendiren etkenlerin baginda gelmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren ailede
baslayan deger edinme siireci, insanlarin yasami boyunca siiren ve kendini siirekli olarak

yenileyen bir yap1 olarak karsimiza ¢ikar.

Tanimdan anlasilacagi iizere mikro Olgekte birey merkezli oldugu kabuliinden
hareketle, bireylerin sosyal insa siirecinden ayr1 diisliniilmeyecegi onemli bir husustur. Bahsi
gecen bireysel degerlerin, daha ¢ok kisinin yasamindaki eylemlerini yonlendirmede etkili
oldugu savunulmaktadir (Kusdil ve Kagitcibasi, 2000). Makro Slgekte ise, bireyin iginde
yasadig1 topluma 6zgii 6zellikler olarak goriilen, toplumu olusturan temel yapi taslari iginde
sayilabilecek degerler, zamanla olusturulmus soyut fikirler ve normlarin {iriinii olarak ifade
edilebilmektedir. Bu bakimdan toplumun kiiltiirel kodlar1 hakkinda onemli bilgiler igeren
degerler, toplumlarin tanimlanmasi ve anlasilabilmesi icin gereken bilgi kaynagini
saglamaktadir. Bu bakimdan deger kavraminin, bireylerin, zihin diinyasini sekillendirerek,

diisiince ve davraniglarina yon verecek bir etki giicline sahip olmasi bir yana, halihazirda



bireyin, toplumun deger yargilariyla biiyilk oranda sekillenme yasamasi, kavramin etki

alanina dair 6nemli bir ip ucu vermektedir.

Insanlarin topluluklar halinde yasamaya basladig1 giinden beri, tipki bireysel dlgekte
oldugu gibi, sosyolojik anlamda zihin diinyasin1 insa eden ve toplumsal davranislar
anlamlandiran degerler, bir ¢ok degiskeni i¢inde barindiran ¢ati1 bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Farkli cografyalarda farkli toplumlarda yiizyillar boyunca meydana gelmis farkli
yasam tarzlari toplumlar arasi gelenek, gorenek, orf ve adetlerde cesitliligin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Bu durum her millete 6zgii farkli deger yargilar1 olusturmus olmasinin yaninda,
adalet, diirtistliik, sevgi ve saygi gibi evrensel deger yargilar1 da ortaya ¢ikarmistir. Zamana
bagli olarak toplumsal alanda meydana gelen degisimin, degerleri de etkiledigi gergegi,
toplumsal bir birliktelik i¢in deger egitimini vazgecilmez hale getirmistir (Demircioglu, ve

Tokdemir, 2008;71).

Kavrama ve etkilerine dair yaptigimiz degerlendirmelerde goriilecegi iizere, bu kadar
hassas bir konunun egitim faaliyetlerine yansimasi kagmilmaz gériinmektedir. Oyle ki egitim
yeni nesillerin degerleri tanima, anlama ve davranisa doniistiirmesinde tartismasiz bir 6neme
sahiptir. Cilinkii egitim kurumlarinin nihai amagclar igerisinde mevcut kiiltiirel yapinin yeni
nesle aktarim ile toplumun devamlilifini saglayacak iyi karakterli bireyler yetistirmek oldugu
bilinmektedir. Bu durumu destekler nitelikte Giroux (2014) egitimin, tarihsel devamlilik
icinde var olan Ozgiirliik arayist iginde, erdemli bir karakter olusumunu gelistirmeyi

amacladigini belirtmektedir.

Bu baglamda okullar yeni nesillerin degerlerini etkileme amaciyla egitim ve 6gretim
faaliyetlerini siirdirmektedir. Okullarin  biligsel hedeflerinin yaninda, adalet, saygi,
vatanseverlik gibi deger, ahlak, inanglar1 i¢cinde barindiran duyussal hedefleri bulunmaktadir.
Bu hedeflerin yaninda 6grencinin karakteri olusumunu ve ahlaki gelisimini desteklemek
okullarin gorevlerinden biridir. Ozellikle okullarda hangi 6zellikte bireyler yetistirilmesi
iizerine kurulan amagclar, degerlere ve deger egitimine 6zel bir anlam yiiklemistir (Akbas,
2008;9).

Degerler ve deger egitimin hayat buldugu 6gretim programlar1 ve derslerin yapisi
incelendiginde degerlerin ve deger dgretiminin niteligine dair bulgular elde edilebilmektedir.
Nitekim tarih dersleri deger ve deger egitimine dair bulgular elde edilebilecegi uygun zemine

sahip dersler arasindadir. Sosyal bilimlerden biri olan tarihin tanim itibariyle, ge¢misi yine



tarth disiplinin gerektirdigi bilimsel metotlarla inceleyen ve geg¢misi var eden insan ve
toplumu konu edinen bir bilim dali olmasi, ayn1 zamanda tarih ile degerleri ile iliskili hale

getirmistir.

Bu iliski ag1 goz oniine alindiginda tarih dersleri ile bireysel, kiiltiirel ve toplumsal
degerlerin neler oldugu ve bu degerlerin kokenleri ve nasil ortaya c¢iktigina dair tespitler
yapilabilmektedir. Ayni zamanda bireylerin deger se¢iminde iyi veya kotii degerler seklinde
aktarilmak istenen degerler arasinda yapilabilecek bir secim i¢in de uygun yapiya sahip
oldugu goriilmektedir. Ayrica tarih derslerinin yapisi incelendiginde dersin vatandaslik

egitimi i¢in de uygun yapiya sahip oldugu goriilmektedir (Demircioglu, ve Tokdemir, 2008).

Tarih derslerinde kullanilabilecek tarihsel empati yontemiyle &grencinin degerleri
anlamasi kolaylagacagi gibi, konular1 anlatiminda yer alan hikayeler, anilar ve biyografilerle
degerlerin aktarilmasi saglanabilir. Bu siire¢ i¢inde degerler dogrudan aktarilabilecegi gibi,
degerlere dair analiz ve yorum yapma firsatini tarih dersleri saglayabilmektedir (Demircioglu,
ve Tokdemir, 2008). Bu bakimdan tarih dersleri sadece degerleri i¢inde barindirmakla
kalmaylp aymi zamanda deger aktarim yaklasimlarmin da c¢esitlendirilmesine imkan

yaratmakta oldugu anlasilmaktadir.

Tarih dersleri ile degerler arasinda, bir tarafiyla degerleri icerisinde barindiran, bir
tarafiyla da mevcut degerlerin hangi aktarim yontemleriyle hayata gecirildigi acisindan
onemli bir iliski s6z konusudur. Nitekim bu yontemler, degerleri telkin etmek veya asilamak,
deger aciklama, deger analizi, ahlaki muhakeme ve karakter egitimidir. Yeni nesillerin deger
sahibi olmast igin uygulanan bu yontemlerin temelindeki farkliliklarin 6grenciden
beklentilerle dogrudan baglantili oldugu anlasilmaktadir. Nitekim bu durum makro boyutta
donemin egitim paradigmalariyla da yakindan ilgilidir. Deger acgiklama, deger analizi, ahlaki
muhakeme, karakter egitimi yaklasimlarinda ortak paydanin, 6grencinin siire¢ igerisinde
etken bir sekilde beceri ve yeteneklerini isin igerisine katarak, kendi degerlerini kesfetmesi
oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda tam tersi yonde olan degerleri telkin etme veya
asilamak yaklasiminda ise, 6grenciyi siliregte edilgen konumda tutarak, 6grencinin dnceden

belirli olan degerleri sorgulamadan icsellestirmesi gerektigi anlagiimaktadir.

Belirtilen bu yaklagimlar Ogrencinin ve Ogretmenin deger egitiminde nasil
konumlandigina dair 6nemli ip uglar1 saglamaktadir. Yaklagimlar arasindaki degerlerin kabul

etmek ve igsellestirmek ile kendi degerlerini insa etmek arasindaki yaklasim farkinin, deger



egitiminde 6grencinin aktif veya pasif olma durumuna, 6gretmenin ise siiregte dnceden belirli
olan degerler ile 6grenci arasinda aracilik etme veya siiregte dgrencinin kendi degerlerini
kesfetmesi icin 6grenciyi destekleyen bir konumda yer almasina etki ettigi anlagilmaktadir.
Bunun yaninda derslerde Ogretim materyallerinin temeli olan ders kitaplar1 ve Ogretim

programlari bu durumu belirleyen ana unsurdur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Bu baglamda arastirmada belirlenen problem ciimlesini “ Ortadgretim tarih ders

kitaplarinda deger aktarim yaklasimlar1 nelerdir ? ” sorusu olusturmaktadir.
1.2.1 Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri ise sdyle siralanabilir:

1) MEB tarafindan hazirlanan 9. smf tarih ders kitabinda hangi degerler
aktarilmaktadir?

2)  MEB tarafindan hazirlanan 9. siif tarih ders kitabinda hangi degerler aktarim
yaklagimi kullanilmaktadir?

3) MEB tarafindan hazirlanan 10. smf tarih ders kitabinda hangi degerler
aktarilmaktadir?

4)  MEB tarafindan hazirlanan 10. sinif tarih ders kitabinda hangi degerler aktarim
yaklagimi kullanilmaktadir?

5) MEB tarafindan hazirlanan 11. simf tarih ders kitabinda hangi degerler
aktarilmaktadir?

6) MEB tarafindan hazirlanan 11. sinif tarih ders kitabinda hangi degerler aktarim
yaklagimi kullanilmaktadir?

7)  MEB tarafindan hazirlanan 12. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitabinda hangi degerler aktarilmaktadir?

8) MEB tarafindan hazirlanan 12. simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders

kitabinda hangi degerler aktarim yaklasimi kullanilmaktadir?



1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci bireyin anlam diinyasini sekillendiren 6nemli etkenlerin
basinda gelen degerlerin, lise tarih ders kitaplarinda uygulanan miifredat ile nasil bir iliski
icerisinde oldugunu ortaya koymasinin yaninda, hangi deger aktarim yontemlerinin tercih

edildigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirma, tarih ders kitaplarinda yer alan degerlerin hangi degerler oldugunu
ortaya ¢ikarmasmin yaninda, 6gretim programinda yer alan degerlerin ders kitaplariyla
ortiisiip ortiismedigini de ortaya cikartmak planlanmistir. Ogretim programinda belirsiz olan
aktarim yontemlerinin neler oldugunun tespit edilmesi ise, 6grencinin deger Ogreniminde

nasil konumlandirildigini gostermesi agsindan kiymetli olmaktadir.

I1. LITERATUR BILGILERI

2.1. DEGER KAVRAMI

Insanlarin diinyaya gelis siirecinden itibaren baslayan, diger insanlarla iletisim ve
karsilikli etkilesim sonucunda meydana gelen diinya goriisii, insanlarin hayatlar1 boyunca
karar alma ve bu kararlar1 hayata ge¢irmenin yaninda, toplumsal tarafta kiiltiirel diinyanin

hem formal hem de informal alanina tekabiil etmektedir.

Bu alanin dizgesini olusturan ve toplumsal bir viicudu meydana getiren Onemli
etkenlerin basinda herkesin bildigi gibi gelenekler, gorenekler, orf ve adetlerin yaninda dil,
kiiltirtin devami1 ve nesiller arasi tasiyiciligini iistlenen en Onemli etkenlerin basinda
gelmektedir. Toplum tarafindan {iretilen dilin repertuar1 iginde yer alan ve onemli yapi

taglarinda biri olan degerler, bireylerin sosyallesme siirecinin baginda yer almaktadir.

Toplumsal kurallarin igsellestirilmesi ve g¢ocugun sosyal hayata katilim siireci

Bauman’a gore (2017) iki kavramla ilgilidir. Bu kavramlar “Ben ve Beni/Bana”



kavramlaridir. “Beni /Bana” kavrami daha ¢ok digsal yani toplumdan gelen kurallar
kapsarken, “Ben” ¢ocugun dissal mesajlar1 anlayarak, tiim niyet ve beklentileri ¢6ziimledigi
bir yer olarak varlik gosterir. Bu iki siire¢ ayni zamanda ¢ocugun benlik duygusunun da

olustugu yerdir.

Benlik duygusunun olugmasi ayn1 zamanda aidiyet duygusunu da ortaya ¢ikaran bir
slireci beraberinde getirir. Ciinkii “Beni” kavraminin yerlesmesi demek toplumsal kurallarin
icsellestirilmesi anlamini tagidigt i¢in burada icinde yasanilan toplumla ayni deger paydaslig

olusacagindan ¢ocukta aidiyet duygusunun olusmasi kaginilmaz olacaktir (Bauman, 2017).

Tartismanin baslatilacagi bir yer olarak deger; “ Bir nesnenin veya durumun kisi
tarafindan énemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiyymet” olarak
aciklanmistir. Yine tanimlamalarda one g¢ikan kavramlar kiymet, paha, ayni zamanda bir

nesneyi 6nemli kilan sey olmustur (Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliik).

Degerin ne oldugu konusunda literatiire bakildiginda ¢esitli tanimlamalar mevcuttur.
Bu tanimlardan birinde David Graeber ( 2017; 18) degeri; sosyoloji bakimdan insan
yasaminda neyin iyi, uygun ve istenilen olduguna yonelik anlayislar biitlinii olarak goriirken,

ekonomik anlamda da bunu nesnelerin ne derece arzu edildigi ile iliskilendirmistir.

UNESCO ise degeri; “Degerler genellikle bir fikir veya eylemin degerini
degerlendirmek i¢cin kullanilan wzun vadeli standartlar veya ilkelerdir. Karsilasilan
durumlarin iyi ya da kotii olup olmadigini, dogru ya da yanls olup olmadigina karar verme

olgiitlerimizi saglarlar” seklinde agiklamasi degeri Ol¢iit olarak gordiiglinli gdstermektedir.

Tanim olarak degere bakildiginda arzu edilen, istenilen, kiymet olgiitii olarak
karsimiza ¢ikmasinin yaninda aslinda insan davramislarini yonlendiren ve insanin neyi
istemesi gerektigine dair fikirler biitiiniini kapsamakta oldugu anlasilmaktadir (Graeber,
2017). Bu anlamda insan faaliyetlerini yonlendirme giicine sahip dnemli etkenlerin basinda

geldigi tiim bu tanim ve agiklamalarin ortak ¢ikarimi olarak anlagilmaktadir.

Modern toplumlarda egitimden beklenen pragmatik amacglarindan biri belli bir is
giicii ve akademik ve mesleki becerileri igeren aragsal kiiltiirsi, topluma ileterek belli meslek
kollarinda toplumu heterojenlestirmek, bir digeri ise belli diizen iginde mevcut hakimiyeti
mesrulagtirip, statilkoyu koruyarak toplumsal uzlasi ve dayanisma icin, norm ve degerleri

iceren anlamsal kiiltiir igerisinde toplumu homojenlestirmektir. Bu anlamda karsimiza



anlamsal kiltir aktariminda karsimiza ¢ikan ritiieller, norm ve degerleri ders kitaplar1 ve

miifredat araciligiyla yeni gelen nesillere aktarilmaktadir (Meseci, 2016).

Deger kavrami iizerine yapilan alan calismalarina bakildiginda Schwarz ve Bilsky
(1987) alan kuramcilarinin ¢alismalarindan hareketle degerlerin, insanlarin davranis ve
diistincelerine yon veren fakat kisinin duygu ve diistince diinyasindan bagimsiz olmayan ve
etkinlik kazandiklarinda duygu ve diisiincelerle i¢ ice giren bir yapisinin olmasinin yaninda,
bireyin amaglar1 ve amaglara ulagsmada etkili olan davranig bigimleriyle iligkili olan inang
niteligi tasiyan unsurlar olarak agikladiklar1 goriiliir (Schwartz ve Bilsky 1987°den Akt.
Kusdil ve Kagigibasi, 2000, 60).

Genel olarak bakildiginda deger, herhangi bir durumda se¢im yapmamizi saglayan,
nesnenin veya durumun bireysel tercihlerle kiymetli hale biirtinmesi olarak agiklanabilir (Eksi
ve Katilmig, 2011). Nitekim alan caligmalarina bakildiginda deger kavraminin bir¢ok
bakimdan smiflandig1 dikkate ¢carpmaktadir. Ciinkii bireysel ve toplumsal tercihlerde 6nemli

etkiye sahip olan bu kavram, birgok disiplin tarafindan da oldukga ilgi gérmiistiir.

Yapilan tanimlamalardan hareketle bir smiflama yapilmasi gerektiginde alti ana
basglikta bunu toplamiglardir. Spranger (1928) kapsama alanlarma uygun olarak degerleri
bilimsel, estetik, sosyal, politik ve dini degerler olarak gruplamis, bilimsel degerleri sahip
kisinin temelde elestirel diisiinme becerisine sahip olarak deneysel, akilct ve elestirici
olduklari, ekonomik degere sahip kisinin yarar ve pratik yetkinliklere sahip oldugu, estetik
degere sahip kisinin simetri, uyum ve bir forma 6nem verdikleri, sosyal degere sahip kisinin
insan sevgisine sahip nazik ve sempatik olduklarinin yaninda bencil olmadiklari, politik
degere sahip kisinin ise kisisel gii¢, diger insanlar {izerinde etki ve sohrete sahip olma
isteklerinin oldugu, son olarak dini degere sahip kisilerin diinyevi hazlardan uzak oldugu bu

sekilde kisaca agiklamak miimkiindiir (Akt. Akbas, 2004;56).

Yukarida belli alanlara 6zgii degerlerin olusum siirecine bakildiginda siirecte daha
cok bireyin merkeze aldigi ve bireylerin sosyal insa silirecinden ayri olmadigi goze
carpmaktadir. Yine bu tanimlarin disinda Kusdil ve Kagitcibasi, (2000) zaman igerisinde
onem verilen degerlerin degisebilecegi ve donemin sartlarina gore yeniden insa
edilebilecegini belirtmistir. Ayrica biitiin bu birey merkezli yapilanmanin yaninda toplumsal

degerlerde konunun bir bagka yoniinii olusturmaktadir.



2.2. OLUSUMU BAKIMINDAN DEGER

Deger kavraminin tartisma alanin icinde yer alan hem Oznesi hem de nesnesi
konumunda olan bireye ve iginde yasamis oldugu toplumun tarihsel siire¢ igerisinde meydana

getirdigi degerlere ayr1 bir pencere agmak gereklidir.

Shcwarts ve Smith (1997) degerler konusunda yapmis oldugu arastirmalarin
sonucunda degerleri bireysel ve kiiltiirel degerler olmak {izere iki ana grupta incelemeye
almigtir. Yapilan bu ayrimda bireysel degerler kisinin yagamindaki eylemlerini yonlendirmede
etkili oldugu savunulurken, kiiltiirel degerler daha c¢ok toplum tarafindan zamanla
olusturulmus soyut fikirler ve normlarin iriinii olarak goriilmektedir (Akt, Kusdil ve

Kagitcibasi, 2000).

Degerler, bireylere i¢inde yasadiklar1 toplum i¢in nelerin 6nemli oldugunu ve toplum
tarafindan iyi ve dogru olarak tanimlanan ve belli durumlarda tercih edilmesi gerekenleri
belirtmektedir. Toplum tarafindan belirlenmis degerler, bireyin tercihlerine rehberlik veya
kilavuzluk etmekte ve bireyin iginde yasadigi toplumla uyumlu sekilde yasamasi
ongormektedir. Biitiin bu slire¢ bireyin toplumla uyum i¢inde yagamasinin yaninda toplumla

birey arasinda farklilarda icerebilmektedir (Akbas, 2004a, 2008).

Bu farkliliklarin ortaya c¢ikmasinda degerlerinde zaman igerisinde yasanan
ekonomik, teknolojik, bilimsel ve sosyal normlardaki degisikliklerle paralellik gostermesidir.
Temelde higbir deger dogustan getirilmeyip bireyin sosyal alanini olusturan, aile ve toplumun
bireyle olan etkilesiminin bir {irlinii olup, bireyin yasami boyunca deneyim ve tecriibeleri ile

yerlesmektedir (Akbas, 2004a).

2.3. DEGERLER EGIiTiMi

Degerin ne oldugu konusunda yukarida cesitli tanimlarin olmasina karsin degerin,
icinde var olunun toplum tarafindan belli kiiltiir dairesi i¢inde belirlenmis sosyal normlar
olarak tanimlanmasinin yaninda, yine degerin, ayni topluma mensup bireyin sosyal insa

stirecini ve tercihlerini sekillendiren 6nemli etkenlerin basinda geldigi anlagilmaktadir.

Bireyin i¢inde yasamis oldugu 0 toplum tarafindan belirlenmis degerler kiimesi i¢ine

alan ve her toplum tarafindan kabul goéren evrensel degerlerin (toplum iginde birbirine saygi,



Ozgiirliik, adalet, hosgorii vb.) yani sira yine bireyin yetismis oldugu aile ortami 6zelinde belli

degerleri i¢sellestirmesi ongoriilmektedir (Akbas, 2004a).

Alcakgoniilliiliik, caliskanlik, diiriistliik veya tutarlilik gibi temel degerler bir biitiin
olarak cocukluk doneminde kazanilir. Bu durumun farkina varilisi veya kazandirilan
degerlerin neler oldugu 6grenmek ise tamamen se¢im yapmak durumunda kaldigimiz veya

disaridan bu degerlere bir saldir1 olmasi halinde farkinda olunabilir (Bauman, 2017).

Icsellestirme, degerler egitimin en 6nemli kismini olusturmaktadir. Ciinkii sosyal bir
varlik olarak diinyaya gelen birey, Oncelikle ailesi daha sonra toplumla iliski igerisine
gireceginden var olan veya belirli degerler diinyasina uyum saglamasi veya saglayamamast,
degerin mutlu veya mutsuz bir yasam siirmesine yol agabilecek bir etki giicline de sahip

oldugunu gostermektedir (Akbas, 2004a; 61).

Degerler egitiminin tanimsal ¢ercevesi ¢izilirken dikkat edilmesi gereken dnemli bir
hususta donemin egitim felsefesinde degerlere yiiklenen anlamin ne oldugudur. Nitekim
gelenekseli ve modernligi birlestirici bir tanim yapan UNESCO’nun deger taniminda yer
verilen kavramlar “genglerin pozitif degerleri kesfedip, kendi potansiyeline gore ilerlemeleri”
Meydan (2014; 94) kullanilan bu ifadeler egitim siireglerinde birey merkezli, igsel siireglere
vurgu yapan deger gelistirmeye yonelik bir anlayisa génderme yapildigi seklinde bir tespit
yapmaktadir.

Alanda kabul gormiis bir tanim olarak Slater (2002; 3, akt. Keskin, 2008;50) ise

degerler egitimini soyle tanimlamaktadir;

Degerler egitimi manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim, kigisel ve sosyal egitim;
dini egitim; ¢ok kiiltiircii/irk¢i-karsiti egitim, program otesi temalar, ozellikle vatandaslik,
cevre ve saglik; manevi ozen, okul etigi; programa ek etkinlikler, genis toplum baglantilar
ortak ibadet/toplanti; o6grenen bir topluluk olarak okul yasami  gibi ortak program

deneyimlerinin bir siniflanmast yapabilmek icin yeni bir semsiye terimdir.

Taniminda dikkati ¢geken 6nemli noktalardan bir tanesi daha 6nceden iiretilmis olan
makbul vatandasin karakteristik 6zelliklerinin belirleme ve hayata gecirme siirecinde bir arag¢
olarak kullanilan degerler egitimi, makbul birey tipolojisini olusturmak i¢in tiim etkilesim

kanallar1 i¢erisinde yer alan bir yap1 dngdrmektedir.
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Kirschenbaum’a (1995:14’den Akt. Akbas, 2004a;61) gore, deger egitiminin iki
hedefi vardir. Birinci hedef, nesiller boyunca insanlarin daha karakterli bir hayat siirmesi ve
hayatindan memnun kalmasini saglamak, ikinci hedef, toplumun iyiligine katki saglamaktir.
Bu ise insanlar ve diger yasam gruplari i¢in sefkat ve iyiligi kendine temel alan bir siireci
ihtiva etmektedir. Bakildiginda iki yonlii olarak isleyen siirecin yine bireyi ve toplumu

merkeze aldig goriiliir.

Degerler egitiminin bireyciligi mi yoksa toplumsalligt m1 benimsemesi gerektigi
konusu, tartismalarinda odagini olusturmaktadir. Yapilan tartismalarda bireyciler, bireyi 6n
plana ¢ikaran ve bireyi toplumun tizerinde goren, bireyin benimseyecegi degerleri din ve aile
gibi otoritelerin tahakkiimii altinda kalmadan kendisinin karar vermesi gerektigi savunurlar.
Birey deger olusum siirecinde her tiirlii etkiden uzak, tamamen bireyin kendi degerini
kendinin karar verecegi siirece yani 6zerklik 6n goriilmektedir. Nitekim bireyselligi savunan
felsefede birey, deger belirleme siirecinde tamamen 6zgiir kilinmalidir. Toplumcu felsefe
savunuculart ise, bireyin deger belirleme siirecinde, bireyin toplumun taleplerini dikkate
almas1 gerekir. Toplum, bireyin degerlerini belirledigi her asamada s6z sahibi olmalidir.
Toplumcular, bireyin topluma fayda saglamasi1 gerektigini diisiincesini savunmaktadir. Bu
stirecin ayni zamanda ahlakli bir toplumun ingasini miimkiin kilacagi disiiniilmektedir

(Altintag, 2012).

Deger egitimi yukarida ifade edildigi lizere sadece epistomolojik bir kavram olarak
kalmayilp hangi etkilesim alanlarinda kendini gosterdigi ayri bir gerceklik alanidir.
Nihayetinde bireyin merkezde oldugu siiregte birey, gilinlik yasaminda bir¢ok etkilesim
icerisine girmektedir. Bu etkilesim alanlarinda bireylerin formal ve informal olarak bir¢ok

yerde deger egitimiyle kars1 karsiya geldikleri bagka bir gerceklik alanidir (Akbas, 2004a).

Ornek vermek gerekirse heniiz okula yeni baslamis bir ¢cocuk i¢in bu durum sabah
karsilastig1 servis soforiinden, alis-veris yaptigi kantin sorumlusuna, okul idaresinin
ogrencilere karsi tutumuna, 6gretmenin sinif i¢erindeki tavirlarina kadar her alanda kendini
gosterir. Ayrica bunun disinda 6grencilere verilen 6devler ve miifredat tarafindan 6grencinin
kazanmas1 gereken deger secimleri, konunun en 6nemli noktalarindan birini olusturur (Akbas,

2004a;62).

Okullar, toplumsal bir birliktelik ve sosyal hayatin devamliligi igin birey ve toplum

arasinda bir uyumun olusabilmesi i¢in bireylerin toplumla temelde paydaslik yakalayabilecegi
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bir deger egitimine gereksinim duyuldugu ve bu gereksinimin giderebilecegi ve arada
uyumun yakalanabilecegi bir yer olarak énemli bir misyon kazanmistir (Eksi ve Katilmas,
2011).

Bu baglamda toplumsal yasamin devamlilifin1 saglamak ve topluma pozitif yonde
bireylerin yetismesi amaciyla kurulan okullarin, yeni neslin deger edinmeleri ya da toplumda
var olan degerleri gelistirmeleri yonelik uygulamalari, genel olarak deger egitimi olarak
adlandirilmaktadir. Deger egitimi Gtekini anlama, tahammiil etme gibi empati ve duyarlilik
ifade eden insan yetistirme faaliyetleri olarak tanimlanabilir (Eksi ve Katilmig, 2011). Yine bu
bakimdan degerler egitimini; “cocuklarin ve gencglerin toplum tarafindan belirlenmis pozitif
olarak nitelendirilen degerleri kesfedip gelistirmeleri ve kendi potansiyellerine gore
ilerlemeleri igin yiiriitiilen egitimsel gayretler” seklinde bir tanim olarak anlamak

miimkiindiir (Meydan, 2014: 94).

Okulun, en genel anlamiyla bilgi ve beceri kazandirma ve bu bilgi ve beri
kazandirma siirecinin O6grenci lizerindeki birakmis oldugu etkilerini degerlendirme gibi

tanimli bir gorev ustlendigi bilinmektedir (Bauman, 2017).

Bu baglamda kiiltiirleme ve toplumun istedigi nitelikte degerlere sahip geng nesiller
yetistirme ayni zamanda okullarinda ana hedefi niteligindedir. Bu bakimdan 6rnegin bir
toplum kendisine ekonomik kalkinma hedefi belirlemis ise buna yonelik degerlerin geng
nesillere en iyi sekilde kavratilarak icsellestirecegi bir kurum olarak okullar kullanilmakta
(Keskin, 2008;87) ve degerlerin gergeklesmesi igin {inite konulari igerisinde bu degerler ayri

veya birlikte olacak sekilde yer alabilmektedir.

Okullara bir misyon olarak yiiklenen degerler egitimi, okullarin bizzat her okulun
kendisinin yaratmis oldugu okul kiiltiiriiyle yakindan iliski igerisindedir. Bakildiginda okul
kiiltiirii; temelde 0gretmen ve idarenin 0grencilere kars tavirlarinin yaninda, resmi miifredat
haricinde resmi olmayan (6rtiik) programinda igerisinde bulundugu, kiiltiir dairesinde mevcut
gelenekleri ve karakteristik 6zelliklerini karsilayan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kavrami temelde var eden seyde tamda okul oOrgiitlenmesinin temel taslarini olusturan
degerlerdir. Okul orgiitlenmesi igerisinde bireyin kendi getirmis oldugu degerler ile okul
kiiltiiri arasinda bir uyumun olmasi1 gerektigi diisiiniilmekte (Keskin, 2008;18) aksi durumda

Ogrencinin mutsuz olacag diisiincesi hakimdir.
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2.4. NEDEN DEGERLER EGIiTiMi ?

Degerin yukarida saydigimiz tanim ve kapsamlarina bakildiginda tartisma bir
yoniiyle tanimin ¢ergevesinde var olan anlam ve beklentiye karsilik gelmektedir. Biraz agacak
olursak, tanimda rastladigimiz ‘pozitif degerler’ kavrami, toplum tarafindan sorumluluk,
sayg1, yardimseverlik gibi kazanilmasi beklenen degerler kiimesinin 6rnek olaylar ve tanimlar

iizerinden ders iceriklerinde dgretilmesi anlamina geldigi anlagilmaktadir.

Alan yazim incelendiginde goze carpan hususlarin basinda, bu durumun kisi 6zelinde
aile igerisinde beklenilen degerlere sahip olma, daha genis perspektifte toplumun devamlilig
icin gerekli goriilen degerlere sahip bireylerin yetismesi konusu oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda “neden degerler egitimi yapilmalidir?” Ssorusunun bir karsiligi olarak yeni nesillerin
cagin getirdigi olumsuz degerler ve davranislara karsi, (hirsizlik, yalan sdyleme, saygisizlik,
madde bagimliligi, intihar vb.) deger egitimi ile tiim bu olumsuz deger ve davranisa sebep
olabilecek durumlarin oniine gecerek, daha ¢ok ‘istenilen’ degerlere sahip nesillerin

yetistirilmesinin planlanmakta oldugu anlasilmaktadir.

Degerler egitiminin yapilmamasi durumda ise, gen¢ bireylerin toplumsal bir
gereklilik olan ortak degerler diinyasindan uzaklasacagi, hizli bir degisim ve doniisiim
yasanilan c¢agimizda bireylerin deger karmasasi yasayacagi veya hangi degerleri
benimseyecegine karar verememesi ve bunun toplumsal bir biitiinlesmeden daha c¢ok

toplumsal ¢oziilmeye sebebiyet verecegi anlasilan bir diger husustur.

Bagka bir tartisma alani olarak deger secimlerinin ¢agin genel egilimleri ile yakindan
iliskili oldugu goriilmektedir. Degisen diinya goriisleri incelendiginde kdkenleri aydinlanma
hareketine kadar dayanan ve Kita Avrupa’sindan baglayarak tiim diinyaya yayilan
modernitenin her alanda baslattig1 degisim, deger alaninda da kendisini gostermistir. Nitekim
modernite oncesinde geleneksel donem olarak adlandirilan siirecte, insanlarin deger sistemi
algisinin, daha ¢ok dini referanslar ile birlikte, toplum tarafindan benimsenmis gelenek, orf ve
adetlerin 6gretileri lizerine kurulu kaliplastirilmis bir yap1 seklinde ortaya ¢iktigr goriilmiistiir.
Modernite ile beraber yasamin diinyevilesmesiyle birlikte, akil ve bireyin 6n plana ¢ikmasi,
kazanilmasi1 gereken degerin ne olmasi gerektigi dair tartigmalarin da baslangic1 olmustur

(Altintas, 2012).

Degerler egitimi tartismasinin kapsam alani igerisinde goze carpan bireysellik ve

toplumsallik terimlerinin gozle goriiliir iki yonliiliigiiniin toplumsal normlar ve devamlilik
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kaygis1 eksininde, degerler egitimin okullar araciligiyla gelecek nesillere kazandirilmasi kabul

edilmis bir gerceklik alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.5. DEGERLER EGIiTiMi YAKLASIMLARI

Okullarda yapilan deger egitimi, yukarida da bahsettigimiz gibi degerin taniminin
farklilagmasi ve degerler egitimin hangi yontemlerle yapilmasi gerektigi lizerindeki tartisma
kendisini 6gretim yontemlerinde de gostermistir. Kirschenbaum (1995) tarafindan yapilan
siniflandirma kullanilarak okullarda secilen degerler, geleneksel telkin yontemiyle dogrudan
Ogrenciye aktarilabilecegi gibi deger aciklama yaklagimi ile 6grencinin kendi degerlerinin
farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamada ve kesfetmede deger
analizi ile iki farkli ahlaki davranis metni verilerek ahlaki muhakeme yaklasimlar1 da
kullanilabilecegi saptanmaktadir (Akt. Akbas, 2004; 96).

2.5.1.Degerleri Telkin Etmek /Asilamak

Degerleri telkin veya asilama, tarihi kokenleri klasik egitim anlayisina dayanan
toplum tarafindan yiizyillar boyunca insa edilmis ve zamanla sinanmis ve onurlandirilmis
bilgi, beceri, deger ve normlarin, (Eksi ve Katilmig, 2011) bireylerin davranislarini sekil
vermek amaciyla, degerlerin dogrudan &giitler ve Ornekler lizerinden Ggretilmesini igeren

yaklagimdir.

Degerlerin bu sekilde oOgretilmesinin altinda yatan en onemli sebeplerden biri,
velilerin veya 6gretmenlerin kendi deneyimlerinden hareketle olusturmus olduklari, toplumun
bliylik ¢ogunlugu tarafindan kabul goren degerlerin dogrusu olduklari diisiindiikleri ve bunun
disindakilerin bireyleri yanlisa siiriikleyece8i endisesi yatmaktadir. Bu yaklagim, aym
zamanda kusaklar arasinda yasanabilecek herhangi bir deger ¢atismasinin da oniline gecmek
ve mevcut gelenek, orf ve adetler ile birlikte dini, kiiltiirel ve sosyal degerlerin devamliligini

saglamak amachdir ( Akbas, 2004a).

Insanlarin tecriibeye duymus olduklar1 saygi, deger alanina da yansiyarak atalarin
olusturmus oldugu degerlerin, tarihsel bir siiregten gegerek giiniimiize ulasmis olmasi
diistincesi, hizli degisim ve doniisiim yasanan gilinlimiizde, geleneksel degerlere sahiplenme

daha etkin hale gelmistir (Bauman, 2017).
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Yaklasimda 6grenciden dnceden tespit edilen verilmek istenen degerin dogruluk ya
da yanlighgint sorgulamasi ya da farkli baglamlarda nedenler ve sonuglar iizerine tartigsmasi
yerine, degerin anlamimi anlamasi ve deger ile ilgili ornekleri gozetip takdir etmesi

beklenmektedir (Meydan, 2014; 99).

Bu amaglara ulagsmak i¢in model olmanin yan sira, smif igerisinde uygulanacak
olumlu veya olumsuz pekistirme, elestirme, azarlama, alternatiflere yoneltme, eksik veya
taraflt bilgi sunarak Ogrencileri belli cevaplara ve degerlere yoneltme, oyunlar, taklit, rol
yapma, canlandirma, bulus yoluyla 6gretme ve 6glit verme gibi metotlar uygulanir. Yapilan
hatalar1 diizelterek dogrusunu géstermek bu yontemde sik kullanilan yollardandir (Meydan,
2014;99).

Degerleri telkin etmek veya asilamak yonteminde tercih edilen metotlardan biride
(Akbas, 2004a) bireylere belli ahlaki hikayeler anlatilarak bu hikayeler iizerinden kazanilmasi
gereken degeri hikayenin veya Oykiinliin sonunda bireyden doniit olarak almaktir. Bu
hikayeler belli ahlaki 6giitler ag1 ile kurgulanmis oldugundan, bireyin zorlanmadan “iyi ve

dogru olan” degeri kesfetmesi diisiiniilmektedir.

Yukaridan anlasilacagi tizere bu tiir deger aktariminda 6grenci, daha ¢ok edilgen
konumda yer alarak kendisinden verileni alma ve igsellestirmesi beklenen pozisyonda yer
alirken Kirschenbaum (1995, akt, Akbas, 2004; 92)’a gbre 6gretmenin ise, 6grenciyle sinif
kurallarinin gelistirilmesi, smif toplantilarinda problem ¢6zme, deger ve ahlaki konular
iceren tartigmalar yapma, Ogrencilere saygi gOsterme, onlara sorumluluk verme, iyi bir
dinleyici olma, demokrasi, kendine giiven ve problem ¢dzme becerisi gibi temel degerleri
ogretme giiciine sahip oldugunu belirterek, 6gretmenin degerler aktarimi igerisindeki roliiniin

onemini vurgulamistir.

Kupchenko ve Parsons, ( 1987;4, akt. Meydan, 2014;118) deger telkininde

uygulayicilara alt1 ana yol belirlemistir;

a) Telkin edilecek degerleri belirle. (Gerekirse degerleri belirleme siirecinde 6grenci

ve velilerle isbirligi yapilabilir.)

b) Ogrencilerin degerleri hangi diizeyde icsellestirmelerinin beklendigini belirle. Bu
diizeyler genel olarak; kabul etme, cevap verip geregini yapma, degere doniistiirme, kendi

degerler sistemi ile iliskilendirme, karakter haline getirme seklinde belirlenebilir.

15



¢) Degerler ile baglantili olarak gdsterilmesini bekledigin davraniglar tespit et.

d) Belirledigin amagclar dogrultusunda davranig degisimlerini gergeklestirecek

metotlar1 seg.
e) Belirledigin metotlar1 uygula.
f) Sonuglar1 kaydet, grafiklestir ve uygun kisilerle degerlendir.

Izlenecek yollardan anlasilacag: iizere, degerleri telkin etmek veya asilamak yontemi
toplum tarafindan belirlenmis degerleri, ders kitaplarinda konu anlatiminda kullanilan
metinler ve derslerde yapilacak c¢esitli faaliyetlerle, Ogrencinin degeri Ogrenerek

icsellestirmesi 6n goren bir deger aktarim yaklasimi olduguna ulasilmaktadir.
2.5.2.Deger Aciklama

Deger aciklama 1960 ve 1970 yillarinda toplum merkezcilikten ¢ok bireyselligin 6n
plana ¢iktig1 bir donemde telkine dayali deger aktarimina karsi olarak, degerlerin bagka birine
transferinin miimkiin olamayacaginin, bireyin deger sistemine disaridan herhangi bir
miidahalenin s6z konusu olamayacagini savunan degerler egitimi yaklagimidir. Ayn1 zamanda
bu yaklasim ilerlemeci paradigmanin degerler egitimine yansimis hali oldugu

diistiniilmektedir (Altinbas, 2012).

Yaklasimin ortaya ¢ikisindaki etkenlerden biri teknoloji ve iletisim alaninda
gerceklesen onemli degisimlerin ardindan model sayisindaki artis geng bireylerin deger
karmasasi yasadig1 diisiincesidir (Meydan, 2014;102, Akbas, 2008). Bu yiizden bireylerin
siireg icerinde hangi degerleri sececegine kendinin karar vermesi yani bir nevi kendini
kesfetmesi istenir. Leming, (1997, akt. Eksi ve Katilmig, 2011;17) bu siire¢ igerisinde
Ogretmenin roliinii bir diger yaklasimda oldugu gibi, siireci yapilandiran bir konumdan ziyade
Ogrencinin se¢mis oldugu deger ne olursa olsun saygi duymasi ve tercihleri konusunda

cesaretlendirmesi gerektigini belirtmistir.

Bu yaklasimda 6gretmenler deger agiklamasini tiim yas seviyelerinde ve konularda
kullanmasinin yaninda, grupla ¢alismaya da 6nem verirler. Uygulama sirasinda her diisiinceye
saygl gosterir ve belli degerleri empoze etmeden 6grencilerin degerlerini agiga vurmalarini

tesvik ederler (Bacanli, 2002, akt, Akbas, 2004;98).
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Bu yaklasimin temel hedefi bireye akilc1 ve duygusal yetilerinin her ikisini de
kullandirarak degerlerini ayirmalarini ve bu degerleri kullanmalarina yardimeci olmaktir. Bu
stirecte Ogrenci kendi belirlemis oldugu degerleri benzetim yaparak veya segenekler
icerisinden sec¢im yaparak belirleyebilir. Fakat burada 6nemli husus 6grencinin deger se¢imini
yaptig1 degerin neden segtigine dair destekleyici nedenler sunmasi gerektigidir (Arthur, 2003,
akt, Eksi ve Katilmis,2011;18). Bu bakimdan yiiriitiilen siirece bakildiginda sosyal bir ortam
olusumundan ziyade zihinsel bir siireci ifade etmekte oldugu anlagilmaktadir (Huitt, 2004, akt
Keskin, 2008;25).

Deger acgiklama yansiz bir yaklasimdir. Deger agik bir sekilde 6gretildiginde
etkisinin azalacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle degerler empoze ve zorlama yapilmadan,
yedi basamakta deger kazandirmay1 temel alir. Bunlar segme, ddiillendirme ve hareket olarak
iic ana baghigin altinda acgiklanan bir siireci ihtiva eder. Nitekim se¢cme de Ozgiirce se¢gme
Ozglirliigii tanmmmasinin  yaninda alternatifler disiiniilerek olast sonucglar arasindan
degerlendirme ve segme yapilirken, ddiillendirme basamaginda tercih edilen degeri agikca
sOyleyerek deger atfedilen seyleri oOdiillendirme ve deger verme gergeklesirken, son
basamakta secilen degere uygun olarak rahatca hareket etme yani gergeklestirme 6n goriliir

(Simon, 1972, akt. Akbas, 2004;99).

Yukarida goriildiigli iizere yapilandirilan siirecte birey 0zgilir bir ortam igerisinde
kendi sec¢imlerini yapmasina tesvik edilmektedir. Ayni zamanda bu siirecte Ogretmen
tarafindan 68renciye sorulan “Diger secenekleri géz oniine aldin m1? Bu tercihin seni mutlu
ediyor mu? Bu tercihin yapmanda etkili olan sebepler nelerdir? Bu tercihinin sonuglarini ve
uygulayip, uygulayamayacagin1 diisiindiin mii?” ornek sorular olabilmektedir (Eksi ve

Katilmis, 201;20).

Deger agiklamanin elestirilen yonleri vardir. Bunlar 6grencinin 6zel alnina girme
tehlikesi ile 6gretmenin uzmanlig1 olmayan alanlarda s6z sdylemesi, 6rnegin gelisim danigani
veya psikiyatrist roliine girmesi, ahlaki ve ahlaki olmayan konularda basarisizlik yasanmasi
riski ve dogru olmayan varsayimlar O6rnegim tiim degerlerin esit oldugu varsayimindan
hareket edilmesi bu yontemin goriilebilecek elestirel taraflar1 olmaktadir (Welton ve Mallan,
1999:140°dan akt, Akbas, 2004;99).

Gortildiigii gibi deger aciklama yaklasimi 6grencinin kendi degerlerini agiklamasi

iizerinde duran ve bunu yaparken de sectigi degerinin daha ¢ok ne olduguna degil nasil ve
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hangi sebeplerden dolay1 sectiginin agiklamasini yapmasi beklenen daha c¢ok zihinsel
faaliyetleri igeren bir deger egitimi s6z konusudur. Yaklagimin biitin bu o6zelliklerinin
yaninda, aciklama sorularinin 6grencinin kisisel mahremiyetine potansiyel bir saldir1 oldugu

yoniinde elestiriler de yapilmaktadir.
2.5.3.Deger Analizi

Deger analizi yaklasimi sosyal bilimcilerin gelistirilmis oldugu, deger egitiminde
ogiitler veya belli direktifler vermeden, bilimsel yontemler ve bilimsel bilgiler ile mantikli ve
sistematik bir sekilde deger sorularinin analiz edilmesini 6n goren yaklasimdir (Meydan 2014,
Akbas 2008).

Sorugturma ve karar alma siireglerinde temellenen degerler analizi, degerlendirmeye
yonelik sistematik, akilc1 ve alternatiflerin potansiyel sonuglarinin, bir deger karar1 almayla

ilgili 6l¢iitlin itinal1 bir analizini gerektirmektedir (Keskin, 2008; 57).

Deger analizinde belli bir durum karsisinda 6grencilerin kendileri igin en makul
gorlinen karar1 se¢melerini saglayacak olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasin1 amaclanir.
Kazandirilacak olan bu becerilerin kullanilmast i¢in biligsel unsurlarin yaninda problem
cozme, elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerilerin uygulanmasi gerekmektedir (Eksi ve

Katilmis, 2011:24).

Bu yaklasimda ogrenciler 6rnek olaylar iizerinden ahlaki diisiinme becerisini
kazanmasmin yaninda &grenciler bilimsel anlamda problem ¢ozme yontemini sosyal
problemlere uygulamay1 da 6grenirler. Bu yaklasim tim kademelerde uygulanabilir (Ryan,
1991; 742, akt. Akbas, 2004;102).

Deger analizi bilimsel problem ¢6zme basamaklariyla benzerlik gosteren yedi
asamada yapilmaktadir. Bunlar; problemin tanimlanmasi ve alternatif yollarin ac¢iklanmasi ile
birlikte ortaya g¢ikabilecek alternatiflerle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi,
probleme dair kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin 6ngoriilmesi ile olusacak
durumun yeniden tanimlanmasi ve her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi
ve aciklanmasidir. Son olarak ise alternatifler arasindan segme ve uygun hareket icin karar
alma basamaklarinin uygulanmasi belirtilmistir (Welton & Mallan, 1999; Ryan, 1991, akt.
Akbas, 2008; 8).
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Deger analizi sinifta uygulanirken, 6gretmen, 6grencilere deger problemi sunar veya
ogrenciler sorunu belirler. Ardindan sirayla sorunu agiklama, soruna iliskin bilgi ve kanitlar
toplama ve kanitlarin dogrulugunu degerlendirme, olasi ¢éziim yollarint belirleme ve
degerlendirme, alternatif ¢6ziim yollar1 arasindan se¢cim yapma ve se¢im dogrultusunda
eylemde bulunma asamalar1 izlenir. Sunum ve siif i¢i diyaloglarda Ogretmenin roli

sorulariyla ufuk agici bir rol iistlenir (Meydan, 2014;102).

Huitt (2004) ise deger analizi yaklagimini; “deger sorusunu tespit ve netlestirme,
iddia edilen gergekleri bir araya toplama, iddia edilen ger¢eklerin dogrulugunu degerlendirme,
gergeklerin uygunlugunu netlestirme, kesin olmayan deger kararlarina varma, Kkararda
belirtilen deger prensibini test etme” seklinde alti asamada ele almistir (Akt. Keskin, 2008;
57).Bu altt madde ile 6grenciden degeri kendi zihinsel siiregleri igerisinde 6zellikle analiz ve
yorumla yetilerini kullanarak anlamasi ve anlamlandirmasi yaninda icsellestirme On

goriilmektedir.
2.5.4. Ahlaki Muhakeme

Degerler egitimi yaklasimlarindan biride ahlaki muhakeme veya ahlaki ikilem
tartigmasidir. Bu deger aktarim yaklagiminda amag¢ 6grencilere sinif igerisinde verilen ahlaki
ikilem iceren hikayeler ile onlarin ahlaki yargilarini ortaya c¢ikarmak i¢in kullanilan bir

yontemdir (Akbas, 20014).

Ahlaki muhakeme, egitimcilere telkin ve deger aciklama arasinda kalmadan ahlaki
gelisimi saglama yolu sunmay1 amaglayan bir yol arayisidir. Yaklagim biligsel ahlaki gelisimi

saglayacak geliskileri igerinde barindirarak zihinsel bir siire¢ amaglar (Meydan, 2012).

Ahlak egitimi ile bir benzerlikte ayn1 zamanda deger egitiminde bahsedildigi gibi
sosyallesme siirecindeki ¢cocuklarin, toplumsal normlara uygun bir olacak sekilde egitilmesini
ongormektedir. Ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda tartigmayr baglatan ilk
isimlerden birisi Jean Piaget olmustur. Piaget’ e gore ahlak gelisimi zihinsel gelisim ile ayn
dogrultuda ilerlemektedir. Nitekim sinir olarak ise 11 yasindan dnce ¢ocugun ahlak kurallarini
anlamas1 miimkiin olamayacagin1 belirtir. Kategoriler incelendiginde ise 0 ile 2 yas arasi
duyusal — devinim dénem, 2 ile 7 yas arasi islem Oncesi donem, 7 ile 11 yas Somut islem
donem, 11 ve iizeri yas soyut islemsel donem olarak siniflandigr goriilmektedir. 11 yas ve
lizerinde ise ¢ocuk tanri, din, ahlak gibi bir ¢ok soyut kavrami 6grenecek diizeydedir ( Akt,

Akagiindiiz, 2017; 40-41).
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Ahlak gelisiminde ve egitiminde Piaget, ¢ocuklarin ahlaki gelisimini anlamanin
onemli yollarinda birinin onlarin oynadiklar1 oyunlarla ilgili oldugunu ve ahlak gelisiminde
oyun oynarken yasanan bilissel siireglerle iligki i¢eriSinde oldugunu diisiinmektedir (Keskin,
2008). Piaget’nin kuraminmi yeniden inceleyen ve anlamlandiran Kohlberg ise cocuklara
yonelik ¢aligmalarinda ahlaki gelisimi ve diisliniis ve yargilama yetenegine odaklanmis, ahlak
teorisine uygun olarak ahlak egitiminin ahlaki muhakeme asamalarima odaklanmasi
gerektigini savunarak, ahlaki muhakeme yaklagiminin ortaya ¢ikmasina ve gelisimine liderlik
etmistir (Larry Nucci, 2002, akt. Meydan, 2104;101).

Kohlberg yaptig1 arastirmalarda dnceden belirlenmis bir hikayeyi farkli yas grubunda
icerisinde bulunan 6grencilerin farkli yargilarda bulundugunu tespit etmistir. Arastirmalari
sonucunda ogrencilerin gelisme donemlerinin {i¢ diizey ve alti basamakta toplandiklari
goriilmiistiir. 1lki bireyin kendi gereksinimleri dogrultusunda hareket ettigi gelenek oncesi
diizeyde 4 ve 6 yasta ceza ve itaati birinci donem, 6 ve 9 yas ise ¢ikara dayali ikinci donem
seklinde tanimlanmistir. Geleneksel diizey olarak ¢evrenin gereksinimlerinin goze alindig
donemde geleneksel degerler igsellestirilirken, {igiincli donemde 10 ve 15 yas aras1 bireyler
arasinda uyum olarak adlandirilir ve ardindan doérdiincii donemde 15 ve 18 yas arasinda birey,
kanun ve dilizene uyum saglayarak sosyal kurallara ve otoriteye saygi duyar. Evrensel
degerlerin kazanildigi donem olan geleneksel otesi diizeyde ise bireylerin insanligin ortak
faydasinm gozettigi 18 ve 20 yas araliginda sosyal anlasma donemidir. Son olarak bu diizeyde
20 yas ve lizerinde esitlik, demokrasi ve adalet gibi evrensel ahlaki ilkeler benimsenmektedir

(Selguk, 2000;112, akt. Akbas, 2004;102).

Yapilan siniflamadan anlasildig: iizere belli bir yas kategorisi iizerinden yapilan bu
smiflandirma Piaget’nin gelisim diizeyleri tizerine yapmis oldugu siiflamayla biiyiikk oradan
benzerlik gdstermektedir. Kohlberg’in kuraminin 6nemli derecede genellemeler ilizerinden
yapildigim1 bunun ise bireysel farkliliklarin goz ardi ettigi anlagilmaktadir. Nihayetinde
Kohlberg’in ahlak gelisimi, diizey ve bu diizeylere uygun donemlerinin kesinlik derecesi ve

evrenselligini tartigmaya agik kalmistir (Keskin, 2008).

Ahlak egitimi ve gelisimi iizerine diistiniirlerinden bu iki ismin yan1 sira Freud, ahlak
egitimini 6diil ve ceza iliskisinin bir sonucu olarak siiper egonun ¢ocugun ahlak gelisiminde
kilit rolii oynadigi, Durkheim ise ahlak egitimini okul yagaminda biitiinlestirerek verilmesi
gerektigi, ve bir diger isim olan Rousseau’ya gore ise, soyut bir kavram olan din veya tanri

gibi kavramlarin konunun sonunda egitim siirecinin en sonuna dahil edilmeli seklinde ahlak
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egitiminde farkli yaklagimlarin bir degerlendirmesi olarak goriilmektedir. Ahlak egitiminde
cocuklardaki davraniglarin neden iyi veya neden kotii oldugunu somut 6rnekler ve empati

yoluyla aktarim yapilabilecegi anlagilmaktadir (Akagiindiiz, 2017).

Degerlerin bilissel ahlaki inanglar veya kavramlar oldugu imasi yapilir. Ahlaki
muhakeme yaklasiminin degerler egitimi agisindan amaglari, 6grencilerin iist diizey degerler
sistemine dayanan daha girift diisiince semalar1 gelistirmesine yardim etmek ve 6grencilerin
sectigi degerlerin tercih sebepleri ve yine pozisyonlarinin sebeplerini tartismaya yoneltmek

olarak ifade edilmektedir ( Suparka ve Johnson, 1975, akt. Meydan, 2012;124).

Sosyal bilgiler derslerinde Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina dayanak olarak
kullanilan en Onemli teknik “Ahlaki ikilem Tartismasi” dir. Bu teknik su asamalari

icermektedir (Savage ve Armstrong 1996, akt. Keskin, 2008; 32).

Ahlaki ikilemi anlatma: Segilen ikilem 6grenciler i¢in anlam tanigan bir problem
olmalidir. Ayni zamanda, onlarin yetiskinler olarak karsilasabilecekleri sorunlarin
karmasikliklarina da sahip olmalidir. ikilemi anlatan materyal kisa olmali ve yogunlukla
duruma agirlik vermelidir. Bir ikilem diiz yaz1 formunda, film olarak, kasetcalarla veya baska

diger uygun yontemlerle anlatilabilir.

Ogrencilerden gegici cevaplar (tepkiler) onermeleri istenmesi: Ikilem smnifa
anlatildiktan sonra, her 6grenciden kararinin kisa bir agiklamasiyla beraber ne yapacagini

yazmasl istenir.

Ogrencileri muhakemelerini (akil yiiriitmelerini) tartismalar1 i¢in gruplara ayirma:
Ogretmen, ogrencilere tartismanin &grencilerin neyi segtikleri {izerinde degil de, nigin 0
kararlar1 verdikleri iizerinde yogunlastigini vurgulayarak, se¢imlerini aciklarken gruplar
icerisinde sira ile yapmalarm soyler. Ogretmen dgrencileri calismada tutmak igin gruptan

gruba dolasir.

Muhakemeyi tartisma ve bir sonug¢ saptama: Ogretmen biitiin belirtilen nedenleri
kapsayacak sekilde bir tartisma baslatir. Ogretmen ahlaki muhakeme durumlar1 karisimini
yansitan yorumlar1 ortaya ¢ikarmaya g¢alisir. Bu tartismadan sonra, 6gretmen her 6grenciden
bir parca kagit ¢ikarmalari ve kisisel olarak desteklemedikleri bir durumu destekleyen ii¢ veya
dort neden yazmalarini ister. Bu 6grencilerin kendi yazdiklarindan baska mantik hakkinda

dikkatlice diistinmelerini saglar. Sonra 6grenciler kendi durumlari1 destekleyen en elzem ii¢
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veya dort nedeni yazarlar. Ogretmen bu kagitlari toplamaz, fakat bireysel goriismeler

esnasinda 6grencilerden bu bilgiyi temin etmek isteyebilir.

Ahlak gelisimi icerisinde gelisen bir tartigma alan1 olan adil topluluk okullar1 ise
bireylerin ve toplumun ahlaki gelisimlerini desteklemeyi amaglayan ilerlemeci paradigmanin
ilkelerine uygun olarak dogrudan demokrasi ve tam esitlik temelli olarak diisiiniilmiis bir

model olarak demokratik bir yaklasimla olusturuldugu anlasilmaktadir.

Okul kiiltiirti icerisinde benimsenen degerler, adil topluluk okullarinda 6grencilere
demokratik degerlerin kazandirilmasina yonelik olmas1 6grencinin demokratik uygulamalari
ve ahlaki yargisinda olumlu degisim meydana gelmesini saglamak amachdir (Eksi ve

Katilmis, 201; 28).

Adil topluluk okullari modelinde degerler egitimine yonelik Onermeler iki ana
baslikta toparlanabilmektedir. Bunlardan ilki okullarin amaglarindan biri olan deger
aktariminda ahlaki yargi iceren metinlere yer verilerek, ¢ocuklarin bu metinleri irdeleyerek
yarglt degerlerini bir iist evre yapi Ozellikleri ile karsilastirmasima olanak saglanarak
sarsilmalarint saglanmak ve okul iklimi igerisinde demokratik uygulamalarda 6grencilere
aktif katilimlarimi saglayacak uygulamalara yer vermesidir (Cileli, 1986; 113, akt. Eksi ve
Katilmis, 201; 29).

Anlagilacag iizere adil topluluk okullar1 Kohlbern’in ahlak gelisimi ilkeleri {izerine
olusturulmus olup, tasarlanan okul modeli i¢erisinde 6grencinin ahlak gelisimini desteklemek
icin yasanmis veya kurgulanmis hikayeler icerinde farkli ikilemler yaratilarak, ahlaki
gelisimin hizlandirilmast ile farkli perspektifleri gormeleri istenmekte oldugu anlagilmaktadir

(Eksi ve Katilmig, 2011; 29-30).

Ahlakin sinirlarini ¢izen araglardan birisi ‘deger’ ve ‘deger oOlgiitleri’ dir. Ciinkii
insan eylemlerine yon veren bir direktif olarak deger, goreceligi de igerisinde baridiran bir
yap1 olmast ve i¢inde bulundugu zaman diliminden etkilenen bir formatta karsimiza
cikmaktadir. Ayica bu yapida degerler, ahlakin yapilanmasindaki en 6nemli rolii iistlenmistir.
Bu rolde deger olgiitleri belirlenirken degerleri ahlaki olan — ahlaki olmayan degerler olarak

ayirmak miimkiindiir (Akagiindiiz, 2017; 31).

Diger bir yaniyla ahlak egitimi de tipki deger egitimi bireysel anlamda kiside

davranis kazandirma faaliyeti gibi goriinse bile, toplumsal ahlakliligin da temelini olusturur.
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Bu nedenle deger egitimi gibi ders miifredatlar1 icerisine yerlestirilmis 6gretim miifredati,

okul ve veli tiggeninde kendisine yer bulmustur.
2.5.5.Karakter Egitimi

Yukarida agiklamaya calistigimiz degerler egitimi yaklagimlarinin en temelinde,
bireyin toplum tarafindan belirlenmis olan deger diinyasina empoze olmasi ve yasadigi
topluma uyum saglayacak karakteri kazanmasi yatmaktadir. Bu baglamda her diisiince sistemi

kendine 6zgii niteliklere sahip bireyler yetistirmek ister.

Diisilinsel alanda yasanan devrimsel anlayislar bireylerin karakteristik niteliklerini
belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu agidan tarihsel degisim ve doniisiimde 6niimiize
onemli kirilma noktalar1 ¢ikmaktadir. Bu kirilma noktalarinin ilki klasik dénem olarak
adlandirilan evrede sosyal hayatin 6nemli kistasinin, karakter ve davranislarin beklide en
onemli olgiitii olan etkeni din olmustur. Bireyin agkin alanda referans noktasinin din oldugu,
yasamin amacinin ise “Tanr1” nin buyruklarina uymak ve “Tanr1” tarafindan sinirlari ¢izili

bir yagsam siiren birey, bu tipolojiye uygun sosyal hayatini siirdirmekteydi (Pamuk, 2007 ;43).

Ikinci kirilma noktasi ise Avrupa’da ortaya ¢ikan aydinlanma diisiincesinin klasik
donemde oldugu gibi bireyin yasamini, askin alanindaki referans alanini1 ve karakteristik
ozellikleri belirlemede dini dgretiler ve “Tanr1” nin buyruklari ikinci plana itilerek, bunlarin
yerine daha ¢ok “insan” egemen olmaya baslamistir. Dogal olarak insanin egemen olmaya
basladigi bu alanda bir yap1 olarak devlette egitim sisteminin belirleyicisi olarak siirece dahil
olmus, laik egitim sistemi igerisinde devletin belirlemis oldugu ahlaki kriterler bu dénemde

onemli hale gelmistir (Pamuk, 2007;43).

Ucgiincii kirilma noktas1 olan laik yasama ait, dinden bagimsiz ve diinyaya ait olan,
diinyevi olan anlamlarina gelen sekiiler evredir. Bu evrede ilk ve ikinci donemde oldugu gibi
din tayin edici ve giinliikk yasama sekil veren bir gii¢ olmaktan ¢ikmis, yerini tamamen
bireylerin kendi dogrularina ve ahlaki kistaslarina birakmistir. Bu siirecin ortaya c¢ikisi
yasanan bilimsel gelismelerden bagimsiz olmamakla birlikte, Darwinizmin toplumsal etkileri,
Einstein'in rélative teorisi ile birlikte ortak deger diisiincesinin ortadan kalkmasi ve bunun
lizerine modernitenin bireyselliginin eklemlenmesi, bireylerin karakter olusumunun hangi
ahlaki olgiitlere gore belirlenecegi seklinde bunalimlar ortaya ¢ikmaya baslamistir (Pamuk,

2007; 43).
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Karakter Egitiminin tam olarak ortaya ¢ikisinda yukarida bahsettigimiz siire¢ aslinda
bat1 toplumunun diisilinsel alaninda meydana gelen degisim ve doniisiimlerin {iriinii olmustur.
Bu 6nemli noktada ahlaki kistaslar ve toplumla nasil bir uyum saglanacagi degerler egitimi
yaklasimlarinda oldugu gibi okullarda uygulanmak {izere karakter egitimi programlar1 ortaya

cikmustir.

Karakter egitimi en genel anlamiyla “formal veya informal programlar vasitasiyla ,
veni nesillere temel insani degerleri kazandirma ve bu kazandirilan degerlere karsi duyarlilik
olusturmanin yaminda deger yargilarim davranisa doniistiirme hususunda yardimci olma
gayretinin ortak adidir” (Eksi, 2003a; 79). Karakter egitimi, toplumsal hayatin belirli makul
oOlgiilere gore devamini saglayacak iyi karakter niteliklerine sahip olunabilmesi i¢in siiregte

bilingli yapilan uygulamalar1 icermektedir (Eksi ve Katilmig, 2011;35).

Lickona (1997) Plato zamanindan beri deger egitiminin okulun amaglarindan biri
oldugunu belirtmistir. Karakter kazandirma amagh egitimden geg¢mis birey,  biligsel
yeteneklerinin iyi kullanmasinin yaninda, diger bireylere karsi nazik ve erdem sahibi
olmalidir. Ciinkii 1y1 bir karaktere sahip bireyler tim biligsel yetilerini toplumun 1yiligi i¢in

kullanmalidir (Akt. Akbas, 2004; 68).

Cagimizda bireylerin 6ziimseyecegi ve benimseyecegi degerler, okullar tarafindan
ogretilmekte ve ozellikle okullar, bireylerin karsilastigi olumsuz durumlar karsisinda iyi
secenekleri sunmak ve ogretmek ile yiikiimliidiir. Bu yiizden okullarda uygulanacak karakter
egitimi; “ogrencilerin sorumluluklarini tasiyabilecekleri makul secimler yapabilmelerine

’

imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi” anlami tagimaktadir (Ryan &
Bohlin, 1999, akt, Eksi, 2003a; 81). Bu anlamda okul miifredatlar1 igerinde karakter egitimi

ayr1 bir yer tutmak yerine miifredatin ve okul kiiltliriiniin icerinde yer almalidir.

Karakter egitimin okullardaki gerekliliginin ortaya ¢ikisi 6zellikle de medyanin
giiciinii toplum {izerinde artirmasi ile paralel gelisen bir durumdur. Nitekim bu siireg
cocuklarin tesadiifi olarak deger kazanmasina yol agmis, bu da hem bireyin kendini insa
stirecini hem de sosyal iliskilerini olumsuz yonde etkilemistir. Nitekim Amerika 6rneginde
medya giliciinii artirmasi ile birlikte ¢ocuklarda siddet, hirsizlik, dolandiricilik, saygisizlik,
sorumsuzluk, kétii dil, vb. bir¢ok kotii davranis ornekleri ortaya ¢iktigi goriilmiistiir (Akbas,

2004:71).
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Karakter egitimi tanimlardan anlasilacag1 iizere g¢ocuk ve genclerin karakter
gelisimlerine desteklemek amaciyla uygulanan programlarin adlandirilmasidir. Karakter
egitimi kuramcilarindan Lickona karakter egitimi programlarinin ve kapsamlarina yonelik
yapmis oldugu on bir prensip Tiirkce literatiire Eksi (2003a, 80-83) tarafindan kazandirilan

tanimlarda dikkati ¢eken kavramlar ve tespitler sdyle 6zetlenebilir;

Karakter egitimi ahlaki degerleri telkin etmesinin yaninda iyi karakterin olugmasi igin
toplumsal uzlas1 saglanmig temel ahlaki degerleri esas alir. Teorik ve pratige birlikte yer veren
karakter egitimi diislince, duygu ve eylemde biitiinliikk saglayacak yapisinin yaninda,
belirtigimiz temel ahlaki degerler arasinda is birligi gerektirmesinin yani sira etkili bir
karakter egitimi, okul iklimi icerisinde maksatli ve kararli yollar teskil ederek kendine
uygulama alani yaratmaktadir. Bu baglamda yine okul iklimi tiim yapisiyla iyi karakterin
hayat buldugu setkat ve insancil olmalidir. Ayrica 6grencilerin belli direktifler veya dogrudan
telkin etmekten ziyade isbirlik¢i gruplarla, yaparak ve yasayarak ogrendikleri géz Oniine
alindiginda bu durumda, Ogrencilerin okul iginde karsilasabilecegi durumlarla degerleri
tecriibe etmeleri saglanmalidir. Bir bagska durum olan 6grencilerin basari diizeyleri, iyi
karakter egitimine sahip olma uygulamalar1 6gretim programlariyla birbirini destekleyen bir
yapiya sahiptir. Karakter egitimi 6grencilerde i¢ giidiimlii bir motivasyon gelistirme ¢abasi
i¢inde olmalidir. Odiil — ceza uygulamasindan ziyada bu igsel baglilik gelistirilmelidir. Tiim
bu teorik kismin uygulamasinda 6gretmenler, okul yonetimi, danigsmanlar, memurlar, servis
personeli gibi 6grencinin karsilagtigi tiim bu kisiler, 6grencinin kendisiyle beraber getirdigi
deger ve normlar ile paralel olarak okul iklimi i¢inde 6grencinin karakter egitimini destekler
bir yapida olmalidir. Ve okul yonetimi bu konuda calismalar yapmalidir. Yine bu baglamda
karakter egitimi igin, bir lidere yani miidiir veya 6gretmenlere, olusturulmus bir karakter
egitimi komitesi ve Ogrenci inisiyatifleri olmasi gereklidir. Aile 6grencinin ilk karakter
egitiminin basladig1 yer olarak okul ile etkilesim ve iletisim halinde olmalidir. Karakter
egitiminin degerlendirilmesi ise okul iklimi igerisinde, yonetim ve personelin islevselligi
icinde O6grencinin ne kadar iyi karakter gdstermesi ile ilgili olmasinin yaninda, yukarida
belirttigimiz nasil bir karakter toplulugu oldugu ve buna dair nasil yetkinliklerinin ve
uygulamalarinin  oldugu, Ogrencilerinin ise bu duruma dair diisiince ve davranis

uygulamalarinin degerlendirilmesi ile ortaya ¢ikacaktir.
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Karakter egitimi programlari {izerine yapilan farkli bakis ac¢ilar1 su basliklar altinda

toparlanilabilir;

(i) Muhakeme—Aliskanlik: Bazi yaklagimlar kisinin ahlaki muhakemesi ve
diisinmeye vurgu yaparken, digerleri erdemli davraniglarin aliskanlik haline gelinceye kadar
uygulanmasi lizerinde durmaktadirlar.

(i1) “Yiksek” Degerler — “Ara” Degerler: Bazi yaklasimlarda 6z-disiplin, cesaret
sadakat ve sebat gibi daha temel degerler Onciillenirken digerlerinde 6zen, nezaket, arkadaslik
gibi vasita degerler onemsenmektedir.

(iii) Bireye Odaklanma — Cevre ve Topluma Odaklanma: Karakter birey i¢in mi?
yoksa grubun norm ve sablonlarina mi oturmali? sorular1 da karakter egitiminde farkli

perspektiflerin duruslarini belirlemektedir (Eksi, 2003a; 85).

Tiim bunlardan anlasilacag: {lizere karakter egitimi bireylerin deger kazanimi ve bu
degerlerinin nasil kazandirilmas1 gerektigine dair izlenecek olan yontemleri ve kazandirilacak
degerleri tanimlayan, ayni zamanda bu yontem ve tekniklerin nasil almas1 gerektigine dair

tiim stirecin belirlendigi bir sistem oldugu anlagilmaktadir.

2.6. KARAKTER EGIiTiMi ELESTIRISi

Deger ve deger diinyasina iligkin birgok kavram ve uygulamanin bir araya geldigi yer
olarak dikkati ceken karakter egitiminin tartismaya acgik bircok yOniiniin bulundugu

yadsinamaz bir gergek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yukarida kavramin ortaya cikisi, degisim ve doniisiim evrelerini tartismanin da
basglangicini temsil etmektedir. Bahsettigimiz biitiin degisim ve doniisiim alani, 6ncekinden
kopus olarak nitelenen, askin alanin referans noktasinin din yerine daha insan merkezli
yapiyla kendini insa etmesi, sekiiler yapi lizerine bireysel Ol¢ekte kisiye Ozgii, toplum

ozelinde ¢ok degerci bir yapinin olusmasinin 6niinii agmustir.
Ortak referans alanlarmin varlik alani olan kiiltiiriin devamliligi i¢in gerekli olan, dil

icerisinde yer almasi gerekecek deger kavramlarindan, uygulanacak olan egitim faaliyetleri

icerisinde, miifredat ve Ogretim programlarinin nasil sekillenecegi isin ¢ekirdek kismini
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olusturmaktadir. Artik bireysel bir hal olan deger olusumu yine bireysel Ol¢ekte problem

haline gelmesi durumun temel bilesenlerindendir.

Tartisma bu haliyle bir yaniyla diisiinsel hayatta meydana gelen degisimlere bir
yanmiyla da bu diisiinsel hayatin meydana getirdigi bireysel ve toplumsal degisimlerin

okumasiyla yakindan iliskilidir.

Diisiinsel hayatin bir getirisi olarak karsimiza ¢ikan, geleneksel deger, ahlak ve
normlarin deforme olmasi, bireylerin modernizmin olumsuz getirileri karsisinda nasil
konumlanacagi ve nasil bir deger diinyasi olusturacaginin aydinlanmasi agisindan 6nemli bir
yer olan okullar, iyi karaktere sahip bireylerin yetistirilmesi agisindan kritik bir konumdadir.
Bunun i¢in ise iyi ahlaki karaktere sahip bireylerin okullarda yetistirilebilmesi i¢in karakter
egitimin ayr1 bir miifredat olarak degil, miifredat dahil okul ikliminin igerisine yerlestirilmesi

gerektigi kabul gérmektedir (Eksi, 2003a).

Bu baglamda Ryan ve Bohlin’e gore ( 1999, akt. Eksi, 2003a; 81) okulun temel
misyonu olan kiiltiirin devami niteligindeki gengleri, ¢cagin getirmis oldugu olumsuzluklar
karsisinda bilinglendirerek, secimlerini yonlendirecek makul karar alma mekanizmasinin

olugmasini saglamanin yaninda, aldiklar1 kararlarin sorumluluklarini tasimasi gerekmektedir.

Siire¢ bazli bakildiginda uzun soluklu ve ¢esitli girdilere sahip karakter egitimi
bireysel bazda birey, sahip oldugu ve konumlandigi yer bakimindan toplumun tiimiinii
ilgilendirmektedir. Her ne kadar bu durum egitimle ilgili olarak goriilse bile, deger kisminda
bahsettigimiz gibi karakter egitimi, kisinin i¢ine dogmus oldugu sosyal ¢evre, kiiltiirel kodlar,

siyasi ve ekonomik durum dahil, tiimiiniin bir ¢ergevede bulundugu yerdir.

Karakter egitimi programlarinin idealize edilmesinin yani sira arastirmacilar
tarafindan elestiriye tutuldugu bir¢ok husus bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 séyledir: Cok
kiiltiirlii bir toplumda hakim olan dinin temel degerlerini diger dinlere gore daha fazla yer
verilmesi yine aymi dogrultuda kiiltiirel farkliliklarin g6z ardi edilmesi karakter egitimi
programlari i¢in risk taginmaktadir. Yine anayasada bulunan din — devlet ayrimimin gz ardi
edilmesi, deger egitiminde okullarin ve devletin baskin durumu ailenin ¢ocuklar1 iizerindeki

etkisini azaltmasina yol acabilecegi, programlardaki konu yogunlugundan dolay1
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ogretmenlerin karakter egitimi lizerine pratik yapmaya vakit bulamamasi veya uygulayacak

ogretmenlerin yoklugu durumuyla karsilasilabilir (Eksi, 2003a; 92).

Kohn (1997) karakter egitimi programlarinin insan yapisina uygun olmadiginin yani
sira degerlerin secimi ve Ogretilecegi ortamlarin agik ve net bigimde ifade edilmedigi
belirtmekte ayrica en kritik nokta olarak, yine bu programlarda 6grenme teorilerinin ne
oldugunun belirsiz olmasi, 6gretimin bir dizi 6giit ve nasihat, telkin ve tekrardan ibaret oldugu

seklinde karakter egitimini elestirdigi goriilmektedir (Akt, Pamuk, 2007; 47).

Karakter egitimi elestirisi konusunda dikkati ¢eken en 6nemli uygulamalardan bir
tanesi hi¢ kuskusuz Ortiik programdir. Egitim alaninda yapilan calismalarda okullarda
uygulanan egitim miifredatlar1 iki sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Ilki resmi makamlar
tarafindan hazirlanan ve ama¢ ve kazanimlarin belirlenmis oldugu formal ve ya resmi
programlardir. Ikincisi ise amac¢ ve faaliyetlerin yazilmanmis oldugu gizli veya ortiik
programdir (Yiksel, 2005; 313). Bu baglamda ortiik program okullarda yapilan kiiltiir sanat
etkinliklerinden, okul gezilerine, 6grenci elbiselerine, idare &grenci iligkisine kadar akla

gelebilecek okul iklimi unsurlarini kapsamaktadir.

Ortiik programin okullardaki 6nemini destekler nitelikte Demirel (2007) formal
programlar kadar informal olan ortiik programin etkili oldugunu belirtmektedir. Tezcan’a
(2005) gore ders dist etkinlikleri icerisine alan, ¢ok genis bir kapsama alani olan bu program,
ogrencilerin resmi olmayan kaynaklardan edindikleri, gizli ve bilingsizce bilgi, tutum ve

davranislarin faaliyette buldugu bir alandir (Akt, Eksi ve Katilmis, 2011; 32).

Ortiik programin en 6nemli 6zelligi resmi programin idare ve gretmenler tarafindan
uygulanma zorunlulugun olmasinin yaninda 6rtiik programin uygulanisinin daha ¢ok idare ve

ogretmenlerin inisiyatifine kalmis olmasidir (Yiiksel, 2005).

Bu sekilde ortiik program egitimin islevlerinden biri olan deger egitimine de katki
saglamis olmaktadir. Nitekim okullarla Ortiik program ile ii¢c ana kaynaktan deger aktarimi

yapilmaktadir. Bunlar; (Cragg, 1978/1979°dan akt. Yiiksel, 2005; 316- 317).

1-  Smf i¢i ve disinda okulun yiriittiigii faaliyetler vasitasiyla Ogrencilere
yansitilan degerler: Okulda yapilan uygulamalar ve sinif iginde veya disinda 6gretmenlerin
sergiledigi davranislarla 6grencilere degerler kazandirilmaya c¢aligilir. Bu degerlerden bir

kismina 6zellikle toplum tarafindan benimsenmesi istenen (dakiklik, kurallara uyma, diizeni
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olma vb.) resmi programda yer verilip agik¢a belirtilirken, bir kismina ise (sessiz olma,
Ogretmene itaat, 6gretmenin her sdyledigini dogru kabul etme vb.) resmi programda yer
verilmemekte ve Ogrenciler bu degerleri genellikle farkina varmadan okul ver sinif iginde
edinmektedirler.

2-  Ders kitaplar ve diger kaynak materyallerden 6grencilere yansitilan degerler:
Bu materyaller araciligiyla hem resmi programda yer verilen degerler hem de ortiik program
kapsamindaki degerler 6grencilere iletilebilir. Ornegin resmi programda kadmin, erkekler gibi
kosullarda toplumsal yasamda yer almas1 gerektigi vurgulanirken konu islenisinde yer verilen
gorsellerden kadinlarin ev hayati ve is hayatina kadar belirenmis kalip davranislarin disinda
seyretmesini sakincali ve istemeyen bir durummus gibi dikte edilmesi seklinde kendini
gostermektedir.

3-  Okul sistemine yansiyan sosyal ve politik degerler: Egitim yoluyla toplumda
egemen iktidar sahipleri yeni nesillere kendi ideolojileri dogrultusunda kendi degerlerini
benimsetmek istemektedir. Nitekim bu uygulamanin en iyi yolu da resmi programlarin
haricinde Ortiik program vasitasiyla kendi ideolojileri ile ¢elismeyecek degerleri 6grencilere

farkinda olmadan ve daha etkili bir sekilde benimsetmis olurlar.

Kohlbergn ortiik program sayesinde okullarda ahlak egitimi yaklasiminda 6zellikle
okul ikliminin etkisi ilizerinde durmus, ahlak egitimin adil bir ortamda ger¢eklesebilecegini
belirterek oOrtiikk programin bu hususta biiyiik paym sahibi oldugunu belirmistir (Yiiksel,
2005).

Ortiik programin 6gelerine bakildiginda okullardaki resmi programda sahip olunmasi
istenen degerlerin disinda gizli tutulan degerler, inanglar, tutumlar davranislar, okul giysileri,
ritiieller, merasimler vb. tim okul norm ve kurallarin Ortiik program sayesinde bireye
aktarilmasi acisindan biiyiikk Onem tasidigi icin karakter egitimi elestirisinde dikkatleri

cekmektedir.
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2.7. VATANDASLIK EGITiMi YA DA MAKBUL VATANDASIN
OZELLIKLERI

Karakter, tanim itibariyle bireysellik yonii her ne kadar agir basiyormus gibi goriinse
de toplumsal ve siyasal yonii de bir o kadar giicliidiir. Devletler i¢in karakter egitimi demek
aslinda nasil bir toplum insa edilmek isteniyor sorunu da karsilik gelen bir yanit olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Eres, 2015).

Vatandaslik kavraminin karsilik geldigi yer olarak ulusal kimlik ve milliyet
anlamlariyla karsimiza 1789 Fransiz Ihtilali ile ¢tkmistir. Siyasi bir dil olarak yasamin icine
giren vatandaslik kavrami devlete karsi sorumluklarin yine devlet tarafindan belirlenmis hak

ve sorumluluklar temelinde sekillenmis olmasidir (Pamuk, 2009).

Sosyal bilimler igerisinde en genel anlamda vatandaslik; Demir ve Acar tarafindan
“anne babanin uyruguna, iizerinde diinyaya gelinen iilkeye veya yasalarin gerektirdigi belirli

sartlart tasyyp tasimamaya bagl olarak belirlenen ve kisilerin hangi devlet veya millete bagli

olduklarin ifade eden kimlik (1992, akt. Pamuk, 2009; 5) olarak tanimlanmaktadir.

Bireylerin bir araya gelerek olusturduklari, toplumlarda bir araya gelme, birlikte
yasama kurallarinin olusmasinin kagmilmaz kildigi gibi, beraber uyum igerisinde yasama
devlet, vatandas ve vatandaslik kavramlarinin dogmasma yol agmistir (Akbas, 2008).
Vatandashik, “siyasi anlamda, bagimsiz bir devlete mensup olma demektir. Vatandas ise bagl
oldugu devletin egemenligini ve hukuk kurallarini kabul eden ve bu kurallara karsi

yiikiimliiliikleri olan kisidir” seklinde de tanimlanmaktadir (Kan, 2002, akt. Eres, 2015; 122).

Toplumun birer {iyesi olan vatandaslar, topluma ve devlete kars1 belli gorev ve
sorumluluklar1 olmakla beraber, demokrasi ile yonetilen idarelerde anayasal haklar
cercevesinde belli haklara sahiptirler (Eres, 2015;122). Tek basina bir birey olmaktan ¢ok
daha fazlasini igeren bu kavram, daha {ist bir amaca hizmet eden bir anlami da igerisinde

barindirir.

Bu anlam cergevesi sinirlar1 bir bakima tanimda kalib1 ¢ikarilan “vatandas™ in, 6z
cikarlarindan vazgegerek, toplumun refahina ve toplumsal baris ve esitlie hizmet eden bir
konumda yer almasi ve bunun i¢in aktif rol almasi beklenmektedir. Bu baglamda devlet

karakter egitiminin yani sira vatandaslik egitimine de okullarda ve diger egitim kurumlarinda
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yer vermektedir. Bu karakter egitiminde oldugu gibi daha ¢ok sosyal bilimler i¢inde ders

kitaplar1 ve egitim miifredatlar1 igerisinde yerini almigtir (Akbas, 2008).

Karakter egitimi yukarida belirttigimiz gibi egitime iktidar tarafindan okullara
yiiklenen bir misyon olarak resmi ve gizli miifredat ile vasitasiyla gergeklestirilmektedir. Bu
noktada iktidarin istedigi karakterlere sahip bireylerin yetismesi hususu, vatandaglik egitimin
kendisine ulagmaktadir. Nitekim vatandaslik egitimi ayn1 degerler egitimi amaglarinda oldugu
gibi bireyin topluma, toplumun kurum ve kuruluslarina uyumunu temel almaktadir (Akbas,

2008).

UNESCO ise, vatandaglik egitimini bireylerin erken ¢ocukluk egitiminden itibaren
mantiklt diistinme becerisi kazanana kadar, yasadigi toplumda dogru kararlar alabilecek

yeterlilige sahip olma siireci olarak tanimlamaktadir.

Bir diger tanimda vatandaslik egitimi, bireyleri hak ve sorumluluklarmin bilincinde
bir vatandas yetistirerek, gelecekteki yetiskin hayatinin rollerine ve sorumluluklarina

hazirlamaktir (Y1lmaz, 2013, akt. Eres, 2015; 122).

Vatandaglik kavrami taniminda yer alan anayasada tanimlanmis belirli haklara sahip
yine bu ¢er¢evede belli sorumluluklar: yerine getiren bireyler baska bir ¢ercevede ise “makbul
vatandas” kavrami iktidar tarafindan belirli sorumluluklari ve gorevleri yerine getiren bireyler

olarak tanimlanmistir (Pamuk, 2009).

Makbul vatandas kavraminin kékenlerini batt medeniyetinin ¢ocuga bakis agisinda
incelemeye baslayan Ustel (2016; 16) J. J. Rousseau ile birlikte aydinlanma ¢aginin birgok
diistiniliriinlin ¢ocuklarin iyi bir yurttas olarak yetistirilmesinde, okullarda devlet tarafindan
verilecek egitimin 6nemli bir anlam tasimasinin yaninda, 16. Yiizyildan itibaren ilkokullarda
okuma — yazma, temel din ve ahlak kurallariyla birlikte makbul bir birey olmak i¢in gerekli
ozelliklerin kazandirmaya baglandiginin tespitinde bulunuyor. Bu siiregte 19. Yiizy1l ise bati
diinyasinda neredeyse bir doniim noktasini teskil etmektedir. Cilinkii bu donemde merkezi
iktidarlarin etki alanlarinin giliclendirmesi i¢in gerekli aidiyet duygusunu ortaya c¢ikarma ve
giiclli tutmak icin federal devletlerde yurttaslik egitimi, 6gretim programlari i¢inde yer almaya

baslar.

Fakat “makbul vatandas” kavraminin ¢ergevesi her zaman ayni olmamistir. Ciinkii

her iktidar, farkli ideoloji ve politik deger yargilarina sahiptir. Bu deger yargilariin ve
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sorumluluklarinin bireyler lizerine yansitilmasi, nihayetinde belli bir egitim ¢er¢evesinde okul
stirecinden gecmekle miimkiindiir. Nitekim egitimin genel amaglarina bakildiginda yukarida
deger konusunda goriildiigii gibi vatandaslik kavraminin bireylerde olusmasini saglamaktir

(Pamuk, 2009).

Vatandaghik kavraminin Osmanli Devleti’nde gelismesi aslinda dénemin aydinlarin
zihin diinyasinin alt yapisini olusturan Fransa’daki II. Cumhuriyet donemi fikirleri olmustur.
II. Mesrutiyet doneminde ortaya c¢ikan fikir hareketleri dogrultusunda Osmanli toplumunu
meydana getiren milletlerin “tebaa ve reaya” anlayisindan, vatandasa gegis donemi anayasal
caligmalarin da ortaya ciktig1 bir doneme denk gelmis ve artik Osmanli vatandast meydana
gelmistir. Bunun gegisin en 6nemli yeri de muhakkak okullar olagelmistir. Nitekim daha
onceki donemde Osmanli Devleti’ni ayaklanmalarin ve bagimsizlik hareketlerinin siklikla
meydana geldigi ve donemin biirokratlarinin bir ¢are olarak dagilan tebaay1 bir arada tutmak
icin, 1389 Giilhane —1 Hatt1 Hiimayun’un ilan1 ve yine ardindan 1856 Islahat Fermani’nin ilan1

bu dénemin sorunlarina ¢are olarak atilan adimlar arasinda goriilmektedir (Ustel,2016; 25).

Ustel’e gore (2016) II. Mesrutiyet Dénemi vatandaslik hareketleri bir yaniyla 1876
Kanun-i Esasi gibi kapsamli anayasal c¢alismalar ile sozlesmeli vatandaslik anlayisi
olusturmanin yaninda, aidiyet iizerinden cemaatgi bir yapiy1 dngoren kaygan ve tehlikeli bir
yapinin zemini iizerinden ilerlemistir. Fakat en genel anlamiyla Fransa’min III. Cumhuriyet
fikirlerini temel alan kaynaklarin aynen Osmanli ilkokul miifredatlarina girmesi tarih,
cografya ve yurttaglik bilgisi derslerinin temel hedefi Fransa’da oldugu gibi ulusal kimligin

ingas1 ve yurtseverligin temellendirilmesidir.

Cumhuriyet Donemi ise II. Mesrutiyet Donemi yeni insan- yeni toplum projesinin bir
devami olarak ulus insa siirecinde okul; ulusal kimligin olugsmasinda Tiirk¢e kullaniminin
yayginlastirilmasinda, vatandaslik egitiminde ve sosyalizasyonda yeni kurulan cumhuriyetin
deger ve normlarimin yerlesmesi i¢in kullaniminda ideolojik bir aygit olarak merkezi
konumundaydi. Ayrica bu dénemin ders programlarini inceleyen Ustel’e gdre (2016) bu
donemde egitimin amaci cumhuriyetin iginde bulunan tiim unsurlart “ayni”lastirarak

milliligin saglanmasidir.

Vatandaslik egitimi, {ilkenin siyasi ve kanuni sistemine uygun bilgi, tutum, inang,
deger ve davranislar1 icermekle birlikte, vatandaslik egitimi, daha ¢ok orta 6gretim sosyal

alanlar dersleri i¢cinde yer almaktadir. Bunlar da sosyal bilgiler, tarih ve cografya ders
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Kitaplaridir (Akbas, 2008;19). Bu derslerde 6gretmenler tarafindan, toplumun degerlerinin
yaninda mevcut yonetim seklini ve bu yonetim seklinin yapisini, bireylerin yonetime karsi
hak ve sorumluluklarini, kurum ve kuruluslariin yetki alanlarin1 6gretmekle kalmayip ayrica

tiim bu yonetim sistemini genclere sevdirmeleri 6n goriilmektedir.

Vatandashk egitimi toplumsal kararlar igerisinde rol alabilen, sosyal sorumluluklar
alabilen, vatandas olmanin yaratmis oldugu degerler cergevesi icerisinde elestirel diigiinme

becerisine sahip olmanin yani sira aktif vatandaslik becerini de gelistirmelidir (Eres, 2015).

Toplumsal bir gereklilik olarak goriilen ve degerler egitimi ve karakter insasi
uygulamalar1 yukarida bahsettigimiz gibi vatandaslik egitimi uygulamalari ile benzerlik hatta
birbiri igerisine ge¢mis bir yapida karsimiza ¢ikmaktadir. Vatandaslik egitimi ve karakter
egitimi uygulamalar1 Revell’a gore (2002, akt. Eres, 2015;123) her ikisinin de toplumdaki
degerlere bireyleri tesvik etmek ve bu degerlere yakin olmalarini saglamaktir. Iyi karaktere

sahip olmak beraberinde iyi bir vatandas olmay1 da getirmektedir.

Karakter egitimi ve vatandaslik egitimi uygulamalarimin benzerlikleri yaninda
farkliliklarda bulunmaktadir. Vatandaslik egitimi, devlet, yurttashik ve tarih gibi giiclii bir
akademik zemine dayalidir. Karakter egitimi daha bireysel ahlak odakli iken vatandashik
egitiminde toplum ahlakina odaklanarak, sivil ve siyasi okur-yazarlik, iletisim becerisi gibi

islevsel ve sosyal becerileri icerir (Eres, 2015).

2.8. SOSYAL BIiLIMLER VE DEGERLER

Sosyal bilimler gelenek, gorenek, orf ve adetlerin yaninda deger ve normlari igine
alan, ahlaki karakter kazandirmak i¢in uygun alt yapiya sahiptir. Bu nedenle okullar iizerinden
genc nesillere, ozellikle tarih, cografya, antropoloji gibi dersler vasitasiyla iyi bir ahlaki
karaktere sahip bireyler yetistirilmek amacinin yaninda, bu dersler ile sosyal beceriler,

elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri kazandirilabilir (Pamuk, 2007).

Egitim kurumu olarak okullarin toplumlarin sahip oldugu deger, tutum, gelenek,
gorenek, Orf ve adetleri gen¢ nesillere aktarmasi yoluyla ayrica kiiltiirleme hedefi
bulundugunu belirtmistik. Okullarda yapilan egitim faaliyetleri igerisinde en iist gaye olarak
belirlenen ahlaki karakterin gelisimi i¢in okullar cagin getirmis oldugu olumsuz davranislarin

onlinii gegmek i¢in yeni nesillere degerlerini ve sosyal aligkanliklarmi etkileyebilmelidir
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(Meydan, 2014). Bu ac¢idan bakildiginda deger kavrami 6zellikle 6rglin egitim kurumlarin
kazanimlar igerisinde yer almistir. Nitekim deger kavrami1 MEB tarafindan hazirlanan ilkokul
miifredatlarinda duyussal egitim igerisinde farkli isimlerde yer almis, sosyal bilgiler ve hayat
bilgisi 6gretim programinda, “programin degerleri” bashgr altinda belirlenirken, matematik
dersi Ogretim programinda degerler ve tutumlar, “duyussal Ozellikler ve 0z yOnetim

yeterlilikleri” ad1 altinda belirtilmistir (Akbag, 2008).

Sosyal bilgiler dersi ise ilkdgretim programlariyla yetisen gen¢ nesillerin ¢agin
gerektirdigi sekilde temel bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis yurttaslar yetistirilmesi
amaglanmasi en genel anlamiyla ifade edebilecegimiz tanimlardan bir tanesidir. Bu baglamda
amaglardan bir tanesi de demokratik bir toplum i¢in gerekli olan adalet, diiriistliik, baris,
saygl, vatanseverlik gibi degerlerin aktarilmasi, karakter egitimi uygulamasini da gerekli

kilmistir (Katilmis, 2010).

Nitekim yine Katilmig’in (2010) aragtirmasinda yapmis oldugu tespitlerden birinde
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin en énemli 6zelliklerinden birinin degerlere agikca
yer vermesidir. Yine bu baglamda ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde erdem sahibi
vatandaglik ozelliklerini kazandirmalar1 i¢in karakter egitimi uygulamalarina yer vermesi

gerektigini belirtmistir.

Bir digeri ise Pamuk’un (2007) yapmis oldugu arastirmada cevap aradig ilkogretim
sosyal bilgiler miifredatinda yer alan degerler ile karakter egitimi programlarinda yer alan
degerlerin biitiinlesip biitiinlesmedigi sorusuna yanit olarak biitiinlestigini tespit etmis ve bu
biitiinlesmenin bireyin kars1 karsiya kaldigi ¢agmn problemlerini ¢ozerek kendisini
gerceklestirme isteginin yerine getirilmesi stirecinde, karakter egitimi programlarini ve sosyal

bilgiler dersini birbiriyle etkilesimli hale getirdigini belirtmektedir.

Alanda yapilan arastirmalar ve sonuglar incelendiginde sosyal bilgiler dersi i¢inde
yer alan konularin toplumsal yapiin iginde var olan dgelere dair arastirma ve inceleme
konularimi igermesi, dogas1 geregi deger yargilart barindirmasi normal goriinmektedir.
Nitekim toplum tarafindan belirli degerlerin yeni nesillere aktarimi i¢in uygun yapiya sahip
olan bu dersler, karakter egitimi programlariyla paralellik gostermekte oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda ortadgretim de yer alan tarih derslerinin sosyal bilgiler dersinin bir devami

olarak degerlere ve deger egitimindeki yeri bu arastirmada incelemeye caligilmustir.
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2.9. TARIiH VE DEGERLER EGIiTiMi

Tarih Jenkins’in tabiri ile ge¢mis degildir, ge¢mis ile tarih farkli seylerdir ve
birbirinden bagimsiz ve daglar kadar uzaktir. Belli zaman diliminde gerceklesmis olaylara
gecmis deriz, fakat bu ge¢misin tarihgilerin kaleminden yazilmasi “tarih yazimini1” ge¢misin
tarih olmas1 (yazili bir forma biirlinmesi) sekilde gergeklesmektedir. Fakat her iki kavram

arasindaki ayrim da gézden kagirilmamalidir (Jenkins, 1997).

Ayn1 sekilde baska bir tanimda tarih, tarihi yazan kisi ile meydana gelmis olgular
arasinda silirekli devam eden bir etkilesim siireci, bugiin ile ge¢mis arasinda bitmez bir
diyalogdur (Carr, 2002; 32, akt. Pamuk, 2009; 45). Bu iki tanimdan anlasilacagi iizere olgusal
olarak yazili metinler {izerinden insa edenlerin tarih, tarih¢ilerin bir nevi kurguladigr metinler

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarihgiler tarafindan insa edildigini 6ne siirdiigiimiiz tarihin farkl deger yargilarina
sahip bireyler ve toplumlar nezdinde farklilik gosterecegi goz oniine alindiginda, tek bir tarih
anlatisinin miimkiin olamayacagi ilk akla gelen husustur. Bu nedenle modernist paradigmanin
bizlere anlattig1 tek tip bir gercekligin var oldugu ve de§ismez ve kesin tarihsel metinlerin
dogrulugu tartisilir bir hale biiriinlir. Cilinkii {iretilen metinler belli bir sosyal ortamin
gercekliginin iiriinleridir ve degisken yapidaki gercgeklikler bize tarihin nesnelligini tartisilir
bir boyuta tasir. Ayn1 dogrultuda tarihin epistomolojik olarak neye karsilik geldigi ve tarihi
yapan kisiler olarak tarihgilerin tarih yazimindaki rollerinin ne oldugu tartismasidir. Tarihin
failleri olan insanlar kadar, bu tarihi kaleme alan tarihgiler de tarih algimizin olusmasi
agisindan biiyiik 6neme sahiptirler. Ciinkii tarih yazimima kaynaklik eden metinler ilk elden
kaynak dedigimiz metinlerin yani sira bu kaynak metinlerden olusturulmus olan ikincil

metinlerden meydana gelir (Munslow, 2000) .

Tarih algimizi ve geg¢mis hakikatini olusturan metinler incelendiginde yapisal
coziimlemelerde tarihgilerin kaleminden ¢ikmis olan tarih yazimi veya anlatimi igerisinde
Munslow ‘un (2000) ifade ettigi iizere tarih ¢agdas toplumlarda iktidar uygulamalarinin bir

mekanizmasi olarak hizmet edebilir.

Tartigma alani genisletildiginde tarih yazimi da toplumlarin yasadigi degisim ve
doniistimle girift bir yapida kendini gostermektedir. Bati1 toplumlarinin yasadigi ve bugun
Ronesans ve Reform hareketleriyle birlikte meydana gelen ve endiistri devrimine kadar

uzanan siirecte meydana gelen diinya goriisii degisimi, tarith yaziminda da kendini
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gostermistir. Bu siiregte 6zellikle endiistri devriminin ardindan modernist bir sekle biiriinen
tarihgiler, gegmisi empatik diisiinerek toplumsal teoriler olusturarak agikladilar (Munslow,
2000). Tarih anlatiminda modernist bir tavirla ekonomik yapilar, politik ve kiiltiirel devrimler,
biiyiik tarihi sahsiyetler, imparatorluklar, hanedanlar, yonetim sekilleri, diisman milletler gibi

biiyiik anlatilar meydana getirdiler.

Modern donemin anlati yazarlari olan tarihgiler Post modern donemde delillerden
meydana getirdikleri anlatilardaki sdylemlerinin nesnelligi tartigmali bir hale gelmistir. Clinkii
tarihi metinlerin post modern bir anlayisin {iriinii olan yap1 sokiimii, tarih¢inin metnini
olusturan ideoloji ve iktidar iligkilerinin ortaya ¢ikarmasina elverigli hale getirmistir
(Munslow, 2000). Bu donemde biiyiik anlatilar yerini mikro 6l¢ekli yerel g¢alismalara,

bilginin dogrulugunun elde edilisi ve yorumlanisi {izerine yogunlastirmistir.

Tarihin ne oldugu ve nasil anlasilabilecegi lizerine yapilan kiiresel tartigmalar tarihe
bircok yeni yontem ve bakis acist eklemis fakat tarihin Oneminin azaltilmasi ve onun
islevsizlestirme s6z konusu olmamustir. Ozellikle deger aktarim iizerindeki onemli etKisi
stirmiistiir. Bu baglamda tarih derslerini 6nemli kilan kiltiirel miras1 aktarimi, hak ve
sorumluluklarin 6gretimi, vatandashk egitimi, empatik ve elestirel diislinme becerileri gibi

birgok diisiince becerilerini gelistirmesi agisindan 6nemini siirdiirmektedir.

Tarith boyunca sosyal bilimler egitiminin genel amaclarinda toplumun sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismelerine paralel degisiklikler meydana gelmistir. Bu
degismelerin yukarida da belirttigimiz gibi sosyal bilgiler, tarih, cografya derslerinin
miifredatinda kendini gostermistir. Bizim arastirmamiza konu olan tarih dersi degerler egitimi
acsindan biiyiik Oneme sahiptir. Tarih insanhigin ortak hafizasi, ge¢miste yasananlarin
tarihgiler tarafindan yorumlanmasi, toplumlarin gelenek, orf ve adetlerin sozlii ve yazil

olarak nesiller aras1 aktarilmasini saglayan 6nemli disiplindir (Tokdemir, 2007).

Yine ililkemiz egitim faaliyetleri igerisinde gergeklesen tarih derslerinin ilkokul ve
ortaokul ders programlarina girmesi ilk kez 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
gergeklesmistir. Tarih derslerinin okullarda okutulmaya baslamasi derse yiiklenen amaglari,
uygulamada ise yontem ve teknik tartismalarini baslatmistir. Bu donem egitimcilerinden
Emrullah Efendi’nin Tuba agaci nazariyesinde egitimde yenilesmeye ilkdgretimden degil,

yiiksek Ogretimden baslamasi gerektigini savunurken buna fikre karsi olarak Sati Bey
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egitimde yenilesmeyi daha ¢ok para, bina ve okula arag¢ ve gereclerinden ziyade meseleyi

Ogretmen yetistirmekte gérmiistiir (Pamuk ve Mug, 2016).

Bu donem tarih egitimi tartismalari Sati Bey’in Tarih Tedrisinin Usul-u Esasiyesi
isimli makalesinde okullarda “egitim ve d6gretime uygun ve kullanigli, egitim ilmin yontem ve
kurallarina ve amaglarina uygun kitaplarinin azlig1i” konularmi tartismaya a¢masi tarih

ogretimi bakimindan ilki temsil etmektedir (Dénmez ve Orug, 2006; 41).

Ikinci mesrutiyet dénemi ile birlikte baslayan milli tarih yazimi 1930°Iu yillara
gelindiginde 6nemli bir yol kat edilmisti. Bunun bir iirlinti olarak 1930 yilinda Tiirk tarih tezi
ortaya atilarak, bu tezi desteklemek amaciyla Tiitk Tarihinin Ana Hatlar1 adli eser
hazirlanmistir. 1932 yilinda diizenlenen I. Tiirk Tarih Kongresinde dile getirilen resmi teze
gore; tarih egitiminin en Onemli amaci, Osmanli Oncesi donemlere dayanilarak giiglii bir
ulusal biling olusturmanin yaninda bu bilinci doga yasalarina ve arkeolojiye dayandirmak
olarak dile getirilmistir (Ersanli, 1992;12, akt. Pamuk, 2009; 46). Burada ulusal bilinci

olusturmak i¢in pozitivist bilim algisinin giiciinde yararlanma amaglanmaktadir.

1935 yilina gelindiginde 6nemli bir adim Tirk Tarih Kurumu kurulmasidir. Bu
kuruma yliklenen amag ise Tiirk tarihi ile ilgili gerekli malzeme toplamak ve bu malzemeleri
Tiirk tarihi agisindan degerlendirmektir. Bu alanda bir diger 6nemli bir gelisme ise 1936
yilinda Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinin agilmasi olmustur. Bu fakiiltesinin agilmasindaki
amag, Tirk tarith tezini destekleyecek olan bilimsel alt yapmin olugmasini saglamaktir

(Demircioglu, 2008; 435).

1940’1 yillarin ardindan diinyada meydana gelen degisiklikler tarih anlayisindaki
degisikligi beraberinde getirmisti. Ozellikle bu donemde bilimsel alanda yasanan degisiklikler
dogrultusunda tarith Ogretiminin amaglarinda daha pragmatik ve yasama doniik olarak
problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik ilk adimlarin

atildig1 bir donem olmustur (Demircioglu, 2008).

1950-1970 tarihleri arasinda ise tarih ders kitaplarinda Tiirk- Islam sentezinin
belirginlesmeye basladigi, 1970-1980 yillar1 arasinda tarih ders kitaplarinda Hiimanist tarih
yazimi ve Tiirk kimligi ile Islamiyet’i birlestirmeye ¢alisan Tiirk- Islam sentezinin etkileri

goriiliir (Sar1, 2005;135, Copeaux, 1998; 58-64, akt. Pamuk, 2009; 46).
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Ulkemizde Tarih 6gretiminde ortaya ¢ikan bu degisiklikler daha ¢ok Kita Avrupasi
ve Birlesik Devletler’in akademik ajandasinda ortaya ¢ikan degisimlerin bir yansimasi olarak
ortaya ¢ikmistir. Ozellikle 1990’11 yillarda tarih egitimi galismalarinin kurumsallagsmas: ise
YOK -Diinya Bankas1 Projesi gercevesinde yurt disina doktora egitimi icin gonderilen
arastirmacilar ve bu c¢er¢evede ({iniversitelerde tarih egitimi anabilim dallarinin

olusturulmasidir (Pamuk ve Mug, 2016; 25).

1980-2000 yillar1 arasinda ise tarih ders kitaplarinda Tiirk- islam sentezinin etkisi
goriiliir (Glingor, 2005, s.397°den akt. Pamuk, 2009;46). Bahsedilen donemlerde déonemin

diisiincesine uygun bireyler yetistirmek amaglanmistir.

Dilek (2002) yapmis oldugu arastirmada disiplin i¢i amaglar ve sosyal amaglar
olarak tarih 6gretiminin amaglarini ikiye ayirmistir. Disiplin i¢i amaglar, 6grencilerin tarihgi
olmalarini, olay ve olgular1 birer tarih¢i gibi diisiinme ve degerlendirmelerini saglayacak
beceri ve nitelikleri kazandirmaya yonelik amaglardir. Sosyal amagclar ise; Ogrenciye
demokratik- elestirel bakis agisi kazandiracak amaclar olarak ifade edilmektedir. Sosyal
amaglarin biiyiik cogunlugu bireysel ve toplumsal degerlerle iliskilidir (Tokdemir, 2007; 54).
Bu baglamda tarih bir disiplin olarak geleneklerden ve degerlerden bagimsiz olmamakla
birlikte, tarih egitimi gelenek ve degerlerin 6gretimine olanak saglamaktadir. (Demircioglu ve

Tokdemir, 2008;74).

Safran (1993) tarafindan yapilan tarith 6gretiminin egitimsel sonuclarindan ikinci
sonucu olan degerler bilgisi, degerlerin insan davranis ve kararlarini etkiledigi, bireyin segme
firsatinin oldugunu ve bunun bazi donemlerde kisitlandigini ve belli degerler etrafinda
davranislart sekillendirdigini ve bunun belli sonuglart oldugunu belirtmektedir (Akt.,

Demircioglu ve Tokdemir, 2008; 75).

Demircioglu (2014) tarih dgretimi amaglarim ikiye ayirmis, geleneksel anlayistaki
tarih 6gretiminde, vatandaslik ve kimlik aktarimi olarak tanimlarken bu tanimin kapsaminin
icerisinde toplumun degerlerini ve kiltliriini  benimseyen kisilerin  yetistirilmesi
yardimci olunmasi saglanmaktadir. Cagdas yaklagim olarak tanimladig: tarih 6gretiminde ise,
Ogrenciye st diizey diisiinme becerilerin yaninda, 6grencilere bilimsel anlamda tarih¢i gibi
tarihi bilgileri kesfeden ve degerlendiren, demokratik sistemde istenilen tarihi bilimsel ve

analitik diisiinebilen bireylerin yetismesini saglanmaktadir. Bu baglamda tarihin toplumu daha
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1yl tanitmak, milli kimlik gelisimi ve iyi vatandas yetistirmek, hosgorii anlayisinin gelisimi,
empatik bir bakis acisinin gelisimi gibi bir¢ok kavramin, tarihin amaglari i¢erisinde yer almasi

tarih ve degerler arasindaki yakindan iligkiyi ortaya koymaktadir.

Phillips (2003) tarih egitimi ile deger arasindaki iliskiyi tarihi olaylarin meydana
gelisinde degerlerin nasil rol oynadiginin yaninda ayni olayla ilgili farkli yorumlar ve bu
yorumlarin deger yargilarimizi nasil etkiledigi, degerlerin yapilandirilmasinda olaylara etki
eden daha biylik faktorlerin neler oldugunu anlamamiza yardimci olacagl seklinde
yorumlamaktadir. Ayn1 zamanda olaylarin arkasinda yatan gergekleri gorebilme ve bunlarin
dogru sekilde analizini yaparak ne tiir yeni degerler ortaya cikardiklarinin tespit edilmesi,
tartigmalar ve yorumlar yoluyla deger yargilarina ulasabilme gibi yollarla deger egitimiyle
iligkisini ortaya ¢ikarmaktadir (Akt. Demircioglu, ve Tokdemir, 2008; 76)

Tarih dersleri sadece ge¢misin bilgisini 6gretmekle kalmayip deger aktarimini
icerisinde barindirir. Tarih derslerinin konular1 6grencilere belli degerleri tanitmakla birlikte
bunlar1 kazandirmakta ya da bu degerlerin sorgulanmasini saglamaktadir. Tarih derslerinin
hedefleri arasinda yer alan; hak ve sorumluluklarini bilen, empatik diisiinme becerileri
gelismis, elestirel diisiinme becerilerine sahip olmak gibi bir¢ok kazanimlarin icerisinde birey
dogal olarak deger sahibi olacaktir. Bu acidan bakildiginda tarih dersleri deger egitimi
bakimindan 6nemli bir yere sahip olmaktadir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Bu baglamda
tarih dersleri toplumla ilgili milli ve evrensel degerlerin yaninda siyasi ve politik degerler gibi

bir¢ok degerin dgrenilmesini saglar (Tokdemir ve Artan, 2012; 172).

Deger kavrami igerik ve kapsam bakimindan yukarida agmaya ¢alistigimiz
tartigmalar g6z Oniine alindigi kavramin birgok alanla i¢ ice oldugunu goziimiize
carpmaktadir. Yani sadece ders iceriklerinde bulunmasi ve uygulanmasi gereken bir igerikten
ziyade Kkiiltiirel, sosyal boyutlarinin yani sira egitim ve Ogretim faaliyetlerinin ana
cergevesinde yer aldig1 dikkati ¢eken onemli noktadir. Bu nedenle deger kavraminin icerigi
yukarida goriildiigli gibi karakter insas1 ve ahlak gelisiminde oldugu gibi hem bireysel yonde,
kiiltiirleme ve toplumsal deger ve normlarin aktariminin temel bileseni olmasindan dolay1

toplumsal yonii de olan bir kavram oldugu tartisma boyunca dikkatleri cekmistir.

Tartigmali alanlarda gordiiglimiiz gibi degerler egitiminin uygulanmasi konusunda
nedensellik tartismasinda yer alan cagin getirdigi olumsuz davraniglardan sakinma

gereksinimi, 6n plana ¢ikan noktanin sadece biridir. Belli basliklar altinda tartismaya
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actigimiz konulara bakildiginda ve gilincel 6gretim programlarinin kapsami incelendiginde
degerler egitiminin her zaman yerini koruyan bir O6neminin bulunmasinin yaninda, son
donemlerde bunun artarak devam ettigi gézle goriilmektedir. Nitekim bizim ¢aligmamizda bu
kavramin tarih 6gretim programlarinda nasil bir yer edindiginin yaninda, ders kitaplarinda yer

alan degerler ile bu degerlerin aktarim yaklasimlariyla iliskisini dair tespitler yapilacaktir.

2.10. TARIH OGRETIM PROGRAMLARINDA DEGERLER

Yukaridaki boliimde 6nemini bir¢ok yerde vurguladigimiz degerler ve tarih 6gretim
programi arasindaki vazgecilemez iliski kendisini giincel Ogretim programinda da
gostermistir. 2018 yilinda MEB tarafindan olusturulan ve yiiriirliige konulan 0gretim
programlarinda degerler konusuna onemle yer verilmis, degerlerin sahip oldugu 6neme ve

uygulama yontemlerine dair vurgular yapilmastir.

Bahsettigimiz bu vurgular1 yakindan inceleyecek olursak, 2018 yilinda uygulamaya
konulan 9, 10, 11. Simif tarih ders kitaplar1 ve 12. simif T.C. Inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi i¢in hazirlanan 6gretim programlarinda dikkati ¢ceken deger ve degerlere yapilan vurgu
soyledir. Ik olarak “dgretim programlar salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel
farkliliklar: dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida
hazirlanmigtir” ibaresi 6gretim programinin temel hedefleri tanimlanirken degerin temel yap1
taglarindan birini olusturdugu dikkati ¢ekmektedir (MEB, 2018; 4). Bu baglamda 6gretim
programi tanimlanirken degerler, beceri ve yetkinlikler ¢ergcevesinde biitiinlesmis bir 6gretim

programi olusturuldugu aktarilmaktadir.

Ogretim programin amaglar1 kisminda ise degerler biraz daha belirginlestirilerek
daha alt kademlerden getirilen yetkinlikleri gelistirmek suretiyle “...milli ve manevi degerleri
benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis, tiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan...” (MEB, 2018; 4) ifadesiyle
ogrencilerin bu tanima uygun donanima sahip bireyler olarak yetismesi hedeflendigi

goriilmektedir.

Yine bu dogrultuda “ Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan
damitilarak diinden bugiine ulagmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir” seklinde

tanimlanmis olan degerler, “bireylerin hayata ve insanlik ailesine katki vermesini saglayan
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eylemsel biitiinliikler” olarak tanimlanan yetkinlikler ile birlikte anilarak birbirinden ayrilmaz
teorik ve pratik siiregler olarak birlik ve biitiinliik olusturuldugu ifade edilmekte ve degerlerin
ogretim  programinin  perspektifini  olusturan ilkeler toplulugu oldugu Gnemle

vurgulanmaktadir (MEB, 2018; 5).

Degerlerin nasil kazandirilacagina dair 6gretim programinda yer alan anlayis ise ayr1
bir program veya dgrenme alani olmaktan ziyade, egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu olan

degerlerin, 6gretim programinda tiim birimlerde yer aldig1 dikkati cekmektedir.

Bu baglamda 6gretim programlarinda yer alan “kok degerler” olarak tabir edilen
degerler sunlardir: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik” olarak belirlenmistir. Ayrica bu degerler siiregte hem kendi
baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de oteki kok degerlerle birlikte ele

alinarak uygulanacagi belirtilmektedir (MEB, 2018; 5 - 6).

Tim bu deger tanimlamasi ve belirtilen degerlere ve Ogretim programi
incelendiginde belirtilen temel degerler dogrultusunda, ortadgretim tarih dersi Ogretim
miifredatinin asil gorevi, bu degerleri benimsemis bireyler yetistirmekle birlikte belirtilen
dogrultuda yeni neslin degerlerini, aliskanliklari1 ve davranislarini istenilen yonde
etkileyebilmek oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda her iki 6gretim programinda yer alan
temel degerlerin kazandirilmas: ve dersin isleyisi igerisinde yer almasi gerektigine onemle

dikkat ¢ekildigi agik sekilde goriilmektedir.
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III. YONTEM

Sosyal bilimlerde yapilan aragtirmalarda kullanilan iki yontem s6z konusudur.
Birincisi nicel aragtirma yontemi digeri ise nitel arastirma yontemidir. Nicel arastirma
yontemi, pozitivist bilim felsefesi iizerinde sekillenen bir arastirma yontemidir ve daha ¢ok
O0lcme ve degerlendirmenin 6n planda tutuldugu, elde edilen verilerin sayisallagtirarak
olgularin disinda nesnel bir tavirla yaklasildigi arastirma yontemine verilen isimdir. Nitel
arastirma yontemi ise yorumlayici paradigma iizerine sekillenen olay ve olgular icerisindeki
neden ve sonuglar1 derinlemesine yorumlama amaci tasiyan, arastirmacini katilimer bir tavir
sergiledigi ve durumlart kendi ortaminda incelemeyi ongoéren bir yapidadir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Nicel arastirma yontemleri kokenleri itibariyle 17. ve 18. ylizyilla dayanan
aydinlanma hareketiyle birlikte ortaya ¢ikan pozitivist paradigmanin bir sonucu olarak
meydana ¢ikmustir. Pozitivist diislince ise, akil ve gozleme dayanan bir anlayisin riini
olmakta ve pozitivizm akil ve mantik ile her seyi aciklama giicline sahip biiylik kuramlarin

temelini olusturmustur (Yildirim ve Simsek, 2013; 29).

XIX. ylzyiln ilk yarisinda A. Comte tarafindan kullanilan pozitivizm, felsefeyi
modern bilime yaklastirmak ve Fransa’nin i¢inde bulundugu sosyal karisikliga yon vermek ve
doganin yasalarinin kesfedildigi gibi toplumun yasalarinin da kesfedilmesi sdylemiyle ortaya

cikmustir (Engin, 1992, akt, Pamuk, 2009; 48).

Pozitivizme gore olgularin anlagilmasi ancak ¢evresel sartlardan soyutlanarak elde
edilebilir, bu da pozitivizmin nesnellestirme ve olgulara doniik bakis agisinda gozlemlenebilir
ve Olciilebilir bir ingsanin s6z konusu oldugu anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013;

29).

Daha cok tiimevarim yonteminin kullanildigi nicel yontemde nesnel dogrularin
oldugu, tek tek gozlemlerle ve deneylerle tiimel ve genel olana ulasabilecegi varsayilmaktadir

(Pamuk, 2009).

Pozitivizm paradigmasinin elestiriye ugramasi yasanan bilimsel olaylarla paralel
gerceklesmistir. Nitekim 20. Yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan Fizik’te Einstein’in “Gorelilik
Kavrami1” ile gézlemcinin siirece etkisinin ortaya koymasi, Heisenberg ‘in “belirsizlik ilkesi”

ile de pozitivizmin nesnellik kavrami tartigilir hale getirmistir (Yildirim ve Simsek, 2013; 31).
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Bilimsel yondeki pozitivizm aleyhine gelismeler kendisini sosyal bilimler alaninda
da gostermistir. Pozitivizmin “nesnellik” kavrami yerini “bakis agis1” kavramina birakiyor ve

olaylar kendi icerisinde degiskenlikler iizerinden anlamlandirilmasi 6n planda yerini aliyordu.

Sosyal bilimlerde baslayan, temel yonii alman geleneginden beslenen hermenoutik,
bir tarafiyla da postmodern sdylem i¢inde ortaya ¢ikan bu yaklasimda, pozitivizmin agiklama
anlayisi, anlam anlayigina doniigmistir. Diger yandan yapibozumcu anlayis, pozitivist
bilimin bilgi yoluyla iktidar kurdugu ve bunun iktidarlar tarafindan kullanildigini 6ne
stirmekte ve semantik okumayla bunun ortaya cikarabilecegini iddia etmektedir. Bdylece
metin arasinda belirsiz olan bilgiye daha derinlemesine ulasilabilecegi varsayilmaktadir. Ayni
sekilde bu tartigma nitel arastirma yontemlerinin de temel bilgi alt yapisini olugturmaktadir

(Pamuk, 2009; 51).

Nitel aragtirma, nicel arastirma paradigmasmin sahip oldugu varlik ve bilgi
felsefesinin yaninda uygulama alaninin elestirisi lizerine insa edilmistir. Biraz daha agacak
olursak nicel aragtirma yontemine gore gergeklik, aragtirmacinin bilincinden bagimsiz bir
sekilde varlik gosterir ve gerceklik alanina arastirmacit miidahil olmamalidir ve sonuglar

nesnel bir gozle raporlamalidir (Ozdemir, 2010; 326).

Nitel aragtirma kuram olusturmay1 temel alan ve sosyal olgular1 bulunduklar1 dogal
ortamda ele almay1 ve bu olgular1 anlamay1 temel alan bir yaklasim olmasinin yaninda, nitel
arastirma; veri toplama araglar1 olarak goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi kendine 6zel
yontemleri kullanir. Diger 6zellikleri ise arastirmacinin roliiniin esnek olmasi, yani arastirma
boyunca elde edilen veriler 1518inda desenin olusturulmasi ve analizde tiimevarima dayali bir
yaklagim sergilenmesidir. Ve veri toplamada daha ¢ok ii¢ tiir veri toplanir; arastirmanin
yapildig1 sosyal, kiiltiirel, fiziksel ortamla ilgili olan “cevreyle ilgili veriler”, daha g¢ok
arastirma siireciyle ilgili olan “siiregle ilgili veriler”, son olarak ise arastirmaya dahil olan
kisilerin siire¢ hakkinda diistindiikleri iligkin olan “algilara iligkin veriler” dir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Nitel arastirmada kullanimina rastlanan 6rneklem modeline “amagli 6rneklem” ismi
verilmektedir. Kuramsal olarak olasilik kuramina dayali olarak gelistirilmis olan nicel
orneklem yaklagimlarinin aksine amagl 6rneklemde temel amag, arastirmaya konu olan kisi,
olay ya da durum hakkinda ve belirli bir amag¢ dogrultusunda derinlemesine bilgi toplamaktir

(Maxwell, 1996, akt, Ozdemir, 2010; 327). Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesine
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uygun olarak ortadgretim tarih ders kitaplarinda deger aktarim yaklasimlarinin neler oldugunu
tespit etmek igin 9, 10, 11. Sinuf tarih ders kitaplariyla 12. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik ders kitab1 incelemeye alinmustir.

3.1. ARASTIRMA MODELI
3.1.1.Durum Cahsmasi

Durum ¢aligmasi, sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda siklikla tercih edilen bir
aragtirma yontemidir. Durum calismast arastirma yontemlerinde tercih edilmesinin
sebeplerinden bazilar1 hi¢ kuskusuz arastirma yapilan olguya dair “nasil” ve “nigin”
sorularinin cevabini arastirmaciya kolaylikla sunuyor olmasinin yaninda , giincel bir olguyu
ve gercek yasamini konu alarak ikisi arasindaki sinirlarin belirli olmadigi, birgok kanit veya
veri kaynaginin bulundugu durumlarda basvurulan bir aragtirma yontemi olmasidir (Yildirim,

Simsek, 2013, 313).

Creswell’e (2015;97) gore de, ger¢ek yasam ile bir durum ya da belirli bir zaman
araligindaki durumlardan ¢oklu bilgi kaynaklar1 yoluyla ayrintili bilgi toplayan betimleme ya

da temalar ortaya koyulan nitel bir yaklagimdir.

Bu baglamda MEB tarafindan tarih dersi 0gretim programlarinda yer verilen ve
onemine dikkat ¢ekilen degerlerin, tarih ders kitaplarinda nasil karsilik buldugunun ve bu
degerlere yer verilirken hangi deger aktarim yaklasimlarinin nasil kullanildigi olgusal bir

olarak ortaya ¢ikarilmasi agisindan arastirmada durum ¢alismasi tercih edilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU
3.2.1 Evren ve Orneklem

Sosyal bilimlerde kullanilan aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesinde mevcut bilgilerin analiz edilebilmesi i¢in arastirma alani evren ve 6rneklem
olarak ikiye ayrilmaktadir. Evren arastirma yapilacak alana dair tiim kaynaklar
kapsamaktadir. Bu arastirmanin ise evrenini MEB tarafindan yayinlanmis tiim ders kitaplari

olusturmustur.
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Orneklem ise arastirma yapilacak alanin kaynaklarina dair biitiin evreni temsil etme
giicline sahip smirli sayida birey, olay ve olgunun isin igerisine katilmasidir (Yildirrm &
Simsgek, 2013; 129). Bu aragtirmanin 6rneklemi 2017- 2018 egitim yilinda MEB tarafindan
yaymlanmis 9, 10, 11. siif ortadgretim tarih ders kitaplar1 ile 12. simf Inkilap tarihi ve

Atatiirk¢iliik ders kitabi olusturmaktadir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilacaktir.
Aragtirilmak istenen konu hakkinda arastirmaciya bilgi temin eden yazili materyallere
dokiiman adi verilmektedir. Dokiiman; sosyal olgular iizerine bilgi saglayan herhangi bir
malzemedir ve arastirmacinin eylemlerinden bagimsiz olarak var olur. Insan bilimciler igin
her sey belge olabilir, metinleri filmler, teyp kasetleri, ama ayn1 zamanda aletler binalar, sanat

eserleri de olabilir (Yildirnm & Simsek, 2013).

Gegmisten kalan veya giincel belgeler, sosyal arastirmaci igin zengin bir veri
kaynagidir. Dokiiman incelemesi ise arastirmaya hedef olan olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu bakimdan

belli kaynak dokiimanlar iizerinden inceleme yapilarak veri elde edilmeye calisilacaktir.

Bu baglamda MEB tarafindan hazirlanan 9, 10, 11. sinif tarih ders kitaplar ile 12.
sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab: dokiiman olarak alinarak incelemeye tabi

tutulmustur.
3.4. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI
3.4.1. Betimsel Analiz

Arastirmada kullanilacak olan nitel veri analiz yontemlerinden ilki betimsel
analizdir. Birden fazla yontemle elde edilen verilerin arastirmaci tarafindan tespit edilen
temalara gore kisa 6zetler halinde yorumlanmas1 ve degerlendirilmesini igeren bir veri analizi
tirtidiir. Bu tiirde arastirmaci elde etmis oldugu verileri dogrudan yansitabilmek i¢in alintilara
siklikla yer verir. Temel amag¢ ise elde edilmis olan bulgularin arastirmaci tarafindan

okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Nitekim bu arastirmada 2018 yilinda yayimlanan ve uygulamaya konulan tarih dersi
Ogretim programinda yer alan kok degerler ve kok degerler ile baglantili diger degerler
is1ginda 9, 10, 11. sinuf tarih ders kitaplan ile birlikte, 12. simf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi lnitelerinde yer alan metinler incelenerek yer verilen degerler tespit
edilerek, hangi degerlerin kullanildigina ve ne siklikla kullanildig: dair veriler elde edilmistir.
Ayrica bu degerlerin aktarim yontemleri ve tercih edilen aktarim yontemlerinin sikliklar

aragtirma boyunca tespit edilmistir.
3.4.2. icerik Analizi

Nitel arastirma yontemlerinde en ¢ok tercih edilen veri analiz yontemlerinden biri
icerik analizidir. Icerik analizi cogunlukla yazili ve gorsel halde elde edilen verilerin analiz
edilmesinde kullanilir. Bu ydntemde nitel arastirma yontemlerinin genel ozelliklerinde
saydigimiz gibi mevcut veri parcalanarak etkenden etkiye gitme yolu takip edilmektedir. Ve
bu analizde arastirmaci tarafindan her seyden once arastirma konusu ile ilgili kategoriler

gelistirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu baglamda arastirmada betimsel analizde elde ettigimiz degerler ve kullanim
sikliklari, yine bu degerlerin aktarim yontemlerinin kulanim sikliklarina dair verilerin ortaya
cikarmis oldugu kavramlar, igerik analizi ile aciklanarak ifade etmis olduklar1 anlamlar ve
alan yazimda var olan O6nem, amac¢ ve islevler bakimindan degerlendirilerek alana katki

yapmak hedeflenmektedir.
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IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde dokiiman incelemesi ile elde edilen bulgulara ve bu bulgularin
yorumlarina yer verilecektir. Bu sekilde arastirmamiz iki ana basliktan olugmaktadir. Her sinif
icin iki baslik agilmakta ve ilk baslikta incelenen sinifta yer alan degerler incelemekte, ikinci

baslikta ise verilen degerlerin yontemleri tespit edilmeye ¢alisilmaktadir.
4.1. 9. Simif Tarih Ders Kitabinda Degerler

Orgiin egitim sistemini igerisinde uygulanan bir ¢ok ders duyussal egitim bashg:
altinda degerlere ve deger egitimine yer vermektedir. Nitekim tarih dersleri duyussal egitimin
verilmesi i¢in uygun Ozelliklere sahiptir. Degerlerin ise kisinin karar alma siirecini etkileyen
onemli etkenlerin basinda geldigi bilinmektedir. Ogrencilerin deger kazanmasindaki etkili
yollardan birinin hi¢ kuskusuz egitim oldugu diisliniildiigiinde, ders kitaplarinda degerlere ve
deger egitim yaklasimlarina rastlamak sasirtict degildir. Bu faaliyetin gerceklestirilmesinde
onemli bir pay1 hi¢ kuskusuz 6gretim miifredat: ve ders kitaplari teskil etmektedir. Bu nedenle

inceledigimiz 9. Sinif tarih ders kitabinda tablo 1°de yer alan degerlere rastlaniimistir.

TABLO 1.

9. Siif Tarih Ders Kitabinda Deger Tablosu ve Frekanslari

Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Adalet 8 Esitlik 3
Vatanseverlik 3 Milli ve Toplumsal 2
Kimlik
Dayanisma 2 Kiiltiirel Miras 1
Milli Birlik ve 1
Beraberlik
Millet Sevgisi 1
Comertlik 1
Cesaret 1

Yukarida tablo 1°de goriildiigii gibi 9. smif tarih ders kitabinda yer alan iiniteler

incelendiginde adalet degerine 8 kez, vatandaslik degerine 3 kez, dayanisma degerine 2 kez
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rastlanilmistir. Bunun yaninda tablo 1°de diger degerler olarak belirtilen degerler ise 6gretim
programinda kok deger olarak verilmemis fakat ders kitabinda verilen diger degerler ile
ilgilidir. Bu degerlerin 9. simif tarih ders kitabinda esitlik, cesaret, comertlik, milli ve
toplumsal kimlik, milli birlik ve beraberlik, millet sevgisi ve kiiltiirel miras degerleri oldugu

karsimiza ¢ikmaktadir.

9. smif tarih ders kitaplar1 incelendiginde karsimiza ¢ikan ve dikkati ¢eken ilk deger
adalet degeri olmustur. Adalet degerinin bir ¢ok yoniine dikkat ¢ekildigini incelemelerde
rastlanmistir. Nitekim sayfa 104’de “Térenin olusumunda; kut anlayisi ile kaganlar
tarafindan  konulan kurallar, kurultaylarda alinan kararlar ve kaganmin iradesiyle toplum
iginde yavas yavas olusan gelenekler etkili olmugstur. Getirilen kurallarin adalete uygun
olmasina dikkat edilmistir. Kaganlar da dahil olmak iizere bu téreye herkesin uymasi
zorunludur.” metninde goriildiigii gibi adalet degerinin tore gibi yazili olmayan sézlii gelenek
ve goreneklerden olusan kurallar biitiinii icerisindeki 6nemine dogrudan dikkat cekildigi
goriilmektedir. Ayrica metinde baglantili diger degerlerden esitlik degeri de bu metinde

vurgulanan bir diger 6nemli degerdir.

Bunun yan sira sayfa 182°de “Bu dénemde Abbasilerin, Emevilerden farkl olarak
miisamaha, esitlik, adalet ilkelerini uygulamalar: ve iimmetgi politika izlemeleri, Tiirklerin
Islamiyet’i kabuliinii kolaylastiran en onemli sebeplerdendir.” ciimlesinde kok deger olarak
ifade edilen adalet degerinin yaninda diger degerlerden esitlik degerinin toplumlar iizerindeki

sosyal etkisine dikkat ¢cekilmektedir.

Onemli bir kok deger olarak verilmeye calisilan adalet degerine rastladigimiz bir
baska yer ise anlagma metinleridir. Buna Ornek olarak sayfa 137’de yer alan Medine
Sozlesmesi (622) ‘de ki 13. maddede “Allah’tan hakkiyla korkan miiminler, birbirlerine
saldiranlara, haksizlik yapanlara, bir hakka tecaviiz edenlere veya inananlar arasinda
kargasa ¢ikaranlara karsi olacaktir. Bu kimse onlardan birinin ¢ocugu bile olsa ona ayricalik
tamnmayacaktir.” seklindeki ifade esitlik degerine dogrudan, adalet degerine ise dolayl
olarak vurgu yapilmas: degerlerin kullanim yelpazesinin genisligine dair bir Ornek

olusturmaktadir.

Kullanim ¢esitliligi agisindan bir¢ok 6rnegine rastladigimiz adalet degerinin bireysel
ozellikler icerisinde yer aldig1 da goriilmektedir. Nitekim sayfa 200°de “Siyasetname’ye Gore

Hiikiimdar Nasil Olmali? metninde “Sultan Alp Arslan’a dokuz yil ve Sultan Meliksah’a yirmi
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il vezirlik yapan Nizamiilmiilk ‘in iinlii eseri Siyasetname’de sultanin vasiflarin su sekilde
belirtmistir: Hiikiimdar, adaletli, bilgili ve giizel ahlak sahibi olmali, haftada iki giin divan-i
mezalime oturarak mazlumun hakkint vermelidir. Allah in rizasin gozeterek halkin iglerinden
gafil olmamalr ve fakiri, kimsesizleri gozetmelidir. Comert olmalidir zira comertlik
Peygamber’den yadigardir. Memleket meselelerinde acele etmemeli, igin hakikatinin ortaya
¢ctkmast i¢in arastirilmasini  emretmelidir. Devlet iglerinde takip edecegi siyaseti, dlimler ve
cihan gormiislerle istisare edilerek tespit etmelidir. Ferasetli olmali, meseleler iizerinde kafa
yormali, tore ve geleneklerle ilgili olmalidir. Liyakat sahibi olanlara gérev vermeli ve devlet
gorevlilerini siirekli denetim altinda tutmalidir. Sefkat sahibi olarak yaminda caliganlarin
gonliinti hos tutmali, cemaatle tutmali cemaatle namaz kilmal, ilim erbabint korumalidir
(Siyasetname, 1941, s.11-186 dan diizenlenmigtir).” adalet degerini kisisel 6zelliklerden biri
olmasinin yaninda hiikiimdarlik vasiflarindan biri oldugu da vurgulanmistir. Bu durumda tarih
ders kitaplarinda bir¢ok yerde rastlayacagimiz gibi adalet degerinin hem toplumsal hem de

bireysel yoniiniin oldugunu goriilmektedir.

Yukarida Ornegini gordiigiimiiz gibi adalet degeri sozlesme, anlagsma gibi siyasi
gecgerliligi olan metinlerde de karisimiza cikmakta ve esitlik degeriyle birlikte
kullanilmaktadir. Ornegin sayfa 20 ‘de Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesin ’de yer alan

asagidaki maddelerinde;
* Biitiin insanlar ozgiir, onur ve haklar bakimindan esit dogarlar (Madde 1).

* Herkes 1rk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal veya bagka bir goriis, ulusal veya sosyal
koken, miilkiyet, dogus veya herhangi bir baska ayrum gézetmeksizin bu bildirge ile ilan

olunan biitiin haklardan ve ozgiirliiklerden yararlanabilir (Madde 2).
» Yasamak, ozgiirliik ve kigi giivenligi herkesin hakkidir (Madde 3).

* Hi¢ kimse kolelik veya kulluk altinda bulundurulamaz, kélelik ve kéle ticareti her

tiirlii bigimde yasaktir (Madde 4).

* Hi¢ kimseye iskence yapilamaz, zalimce, insanlik disi veya onur kirici

davramslarda bulunulamaz ve ceza verilemez (Madde 5).

* Herkesin, her nerede olursa olsun, hukuksal kisiliginin taminmasi hakki vardir

(Madde 6).
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* Herkes yasa oéniinde egittir ve ayrim gozetilmeksizin yasanin korunmasindan egit
olarak yararlanma hakkina sahiptir (Madde 7) (danistay, 2018 den diizenlenmistir). Adalet
degerine kimi maddelerde dogrudan kimi maddelerde dolayli olarak yer verildigi

goriilmektedir.

[lk incelemeye basladigimiz deger olan adalet degerini {initeler igerisinde kimi
zaman dogrudan kimi zaman ise dolayli sekilde gormek miimkiindiir. Kullanim yerleri
acisindan farklilik gosteren bir deger olan adalet degeri kisisel ve toplumsal alanlarda kendine
yer bulan bir deger oldugu anlagilmaktadir. Ayrica kdk degerlerden olmayan ama baglantili
degerlerden olan esitlik degeri, adalet degeri ile birlikte 9. sinif tarih ders kitabinda iizerinde

onemle durulan bir deger oldugu da goze ¢arpmaktadir.

Arastirmamiza konu olan bir diger kok degerimiz ise dayanismadir. Dayanigma
degerine aile yapisi konusu igerisinde yer verildigi gozlemlenmektedir. Bu baglamda sayfa
94°de “Tiirklerin diinyanin dort bir tarafina dagilmasina ragmen varliklarini korumalari, aile
yapisina verdikleri onemden kaynaklanmistir. Bu toplum yapisinda, aileler uruglari, uruglar
boylari, boylar budunlar (millet) meydana getirmistir. Boylarin basinda bulunan boy beyleri,
ekonomik ve siyasi giicleri olan dogruluklar: ile taminmig kimseler arasindan segilmistir.”
metninde dogrudan olmasa da aileler arasinda giiclii bagin sebeplerinden birinin dayanigma

degerine bagli oldugu anlagilmaktadir.

9. smif tarth ders kitabinda karsimiza c¢ikan bir diger kok degerimiz ise
vatanseverliktir. Vatanseverlik degeri kavram olarak vatan topragi baglilig1 ve sevgisini ifade
etmenin yaninda incelenen metinlerde milli birlik ve beraberlik, millet sevgisi diger
degerleriyle birlikte kullanilan bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim sayda 94°de
yer alan; “Vatan, Tiirk milleti icin 6nemli bir kavramdir. Dinimiz Islam da vatan topragina,
hiirriyete, birlige, beraberlige biiyiik onem vermekte ve bunlart inancin yasanmasinda
vazgecilmez unsurlar olarak gormektedir. Milletimiz, tarihi boyunca hep bu degerler ugruna
miicadele etmis, vatanini ve ozgiirliigiinii hedef alan saldirilara cansiperane bir sekilde karsi
koymustur. Hacli Seferleri’'nden Mogol Istilast’ na, I. Diinya Savasi'ndan Milli Miicadeleye
dek mesele, vatan miidafaasi oldugunda milletimiz kaninin son damlasina kadar miicadele
etmeyi mukaddes bir gérev bilmistir.” metinde vatanseverlik degerinin dnemi tarihsel bir
devamlilik 6rnegi ile desteklenmekte bunun yaninda milli birlik ve beraberlik ile millet

sevgisi degerlerinin de kullanildig1 goriilmektedir.

50



Milli birlik ve beraberlik degerinin tek basina kullanildigi 6rnek ise sayfa 105°de
“Tiirk kaganlari, ordular sevk ederek savasmak, Tiirk¢e konusan ve Tiirk soyundan olan
biitiin topluluklart bir devlet c¢atisi altinda toplamak, birlik ve biitiinliigii saglamak
zorundadwr. Bu durum Orhun Yazitlarinda “Tanr litfettigi icin illiyi ilsizletmis, kaganliyi
kagansizlatmig, diismant tabi kilmig, dizlive diz ¢oktiirmiis, bashya bas egdirmis.”
ifadelerinde aciklamaya Ornek teskil eden Orhun Yazitlarindan 6rnek verilmesi,

kazandirilmak istenen deger i¢in pekistirme gorevi gérmektedir.

Bu durumun bir bagka 6rnegini ise sayfa 183°de su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir;
“Tiirk milli kiiltiiriintin yaninda Islam dininin biiyiik o6nemi ve etkisi ile Tiirkler miitecanis,
birlik¢i bir millet haline gelmistir. Tarih boyunca Tiirkler, kendi i¢clerindeki miicadele ve
catismalart ortadan kaldwrdik¢a birlik ve beraberliklerini sagladik¢a giicleri de ¢ok artmistir,
tilkeleri yiikselmistir. Hikmet Tanyu”. Bu metinde ise milli birlik ve beraberligin olusumu
islam dini etkileri lizerinden yorumlanarak 6énemine dair vurgu yapilmasinin yaninda “7Tiirk
birliginin saglanmasinda Islamiyet’in etkileri neler olabilir?” sorusu ile bu degerin 6nemine

dair geri doniit alinmasina ¢alisildig1 gézlenmektedir.

Incelemeler sonucunda el ettigimiz ve kullanim drneklerine bolca rastladigimiz kok
degerler igerisinde olmayan ama onlarla iligkili olan degerleri diger degerler olarak
incelemeye alindigini belirtmistik. Bu degerlerin bir digeri ise milli ve toplumsal kimlik
degeridir. Nitekim sayfa 18’de su sekilde ifadelere yer verilmistir: “Milletlerin ortak hafizast
olan tarih, milli ve toplumsal kimligin insasinda onemli rol oynar. Toplum, kendisini
olusturan bireylerin bir kimlik altinda toplanmas: sayesinde ortaya ¢ikar. Kimlik insanlarin
diistinme, kendilerini ifade etme ve gelistirme bicimlerinin degismez karakteri olarak
tammlanabilir. Kimlik olmadan bir toplumun devamlilik saglayabilmesi séz konusu
olmayacaktir. Toplumsal kimlik, ahlaki ve tarihi degerlerin etkisiyle olusur. Topluluk suuru
vani siirekliligi toplumsal kimlikle aymidwr. Bireylerin ve toplumun kendini Tiirk kimligi gibi
bir kimlik altinda tamimlamasi, toplumsal birliktelikle gergeklesir. Ayrica tarih, bireyler
vasadigr toplumun ge¢cmigini Ogreterek kisinin  kendi milletine aidiyet duygusuyla
baglanmaswn saglar. Tarih, kimligin olusumunda hafizanin destekleyicisidir.” metinde dikkat
cekildigi iizere milli ve toplumsal kimlik degerinin olusumu tarih ve tarihin islevi lizerinden
okunarak bu degere ait tanimsal ve islevsel bir c¢ergeve olusturulmaya calisildig

goriilmektedir.
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Tarihin 6nemli bir islevlerinden biri olarak yer verilen ve milli ve toplumsal kimlik
degeri destekleyecek nitelikte sayfa 19’da yer alan; “Milli bilinci olusturarak ge¢miste bir
arada yasamis ve gelecekte de bir arada yasamak isteyen toplumun, birlik ve beraberlik
icinde olmasint saglayan tarih, toplumdaki manevi degerlerin gelismesinde de onemli rol
oynar.” metninde toplumun aynmi zamanda diger bir deger olan milli birlik ve beraberlik

degerine de vurgu yapilmasinin yaninda tarihin bu alandaki roliine de yer verilmistir.

Kok degerler icerisinden olmayan fakat yine baglantili degerler icerisinde yer alan
bir deger deger ise kiiltiirel miras degeridir. Kiiltiirel miras degeri incelemelerde dogrudan ve
dolayli olacak sekilde iki yolla verilemeye ¢alisildig1 tespit edilmistir. Dogrudan verilen
ornekte Sayfa 24’de “Kiiltiirel Miras” bashigiyla; “On iki Hayvanh Tiirk takvimi, eski Tiirk
uygarliklarimin - astronomik gozlemleri sonucunda ortaya c¢ikarttiklart ve giiniimiize
biraktiklar: 6nemli kiiltiirel miraslardan biridir. Tiirklerin, kozmografya ilmi ile ugrastiklar
ve elde ettikleri yeni buluslar sonucunda, eski takvimler iizerinde ilme en uygun sekilde
diizeltmeler yaptiklar: bilinmektedir. Bozkirda konar-gocer hayat tarzint benimseyen Tiirkler,
ekip bi¢me zamamnm belirlemek, yaylaya ve kislaga birlikte go¢ edebilmek i¢in gok
cisimlerinin hareketlerini ve gokle ilgili olaylari incelemistir. Bunun sonucunda da takvimler
yapmis ve zamam sistemli kullanmaya baslamistir. Islam-Tiirk alimleri bu on ikili sisteme
“Tarih-i Tiirkistan” demistir. On iki Hayvanlh Tiirk takvimindeki maymun, tavsan, tavuk,
yilan, koyun, sigir yillart zor semneler sayilmigtir. Diger yillar da bahtli anlaminda “kut”
yillart olarak amimistir. Tiirklerin gelistivdikleri takvim sistemi biitiin bélgeyi etkilemis ve
Asya uygarhklarimin ¢ogunda aym takvim ya da benzerleri kullamilmistir. Giiniimiizde
Tiirkler; On iki Hayvanh Tiirk takvimini kullanmamakta ancak bu takvim Cinliler tarafindan
halen kullanilmaya devam edilmektedir. Bu nedenle bu takvim, Cin kiiltiiriine ait bir degermig
gibi sunulmaya calisilmaktadir (Kiilcii, 2015, s.1-5den diizenlenmistir).” On iki Hayvanl
Tiirk Takvimi metni basl basina bir kiiltiirel miras olarak gdsterilmesi kiiltiirel miras degerine

verilen 6nemi gostermektedir.

Yukaridaki deger incelemelerinde goriildiigii tizere 9. Smif tarih ders kitabinda en sik
kullanilan deger adalet degeri olmustur. Adalet degeri iinitelerde kimi zaman dogrudan kimi
zaman dolayli olarak kimi zamanda diger degerler ise Ornegin esitlik degeriyle birlikte
verilmeye calisildigr tespit edilmistir. Bu durumda gosteriyor ki tarih dersi Ogretim
programinda yer alan on adet kok degerlerden ancak iic degere; adalet, dayanisma ve
vatanseverlik degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. K6k degerler ile iligkili olarak

aktarilan diger degerlerin ise milli ve toplumsal kimlik, ve Kkiiltiirel miras degerleri
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incelemeler sonunda ortaya ¢ikmistir. Bu durumda gostermektedir ki konu anlatimlarinda

millilik degerine birden farkli kullanim1 gzlemlenmistir.
4.2. 9. Simif Tarih Ders Kitabinda Deger Aktarim Yaklasimlar

Yukarida inceledigimiz adalet, dayanisma, vatanseverlik gibi degerlerin nasil
aktarildig1 arastirmamizin bir diger kismini olusturmaktadir. Bu nedenle aragtirmamizin bu
boliimiinde 9. Smif tarih ders kitabinda deger aktarim yaklagimlarindan hangilerinin

kullanildigini inceleyeme ¢alisacagiz.

Tarih dersi deger aktarim yaklagimlarinin kullanimina uygun bir yapiya sahiptir. Bu
nedenle literatiirde inceledigimiz; degerleri telkin etmek / asilamak, deger agiklama, deger
analizi, ahlaki muhakeme ve karakter egitimi deger aktarim yaklagimlari aragtirmamiz
boyunca tespit etmeye calistigimiz deger aktarim yaklasimlari olmustur. Bu baglamda
asagidaki tablo 2°de 9. Simf tarih ders kitaplarinda rastladigimiz deger aktarim yaklagimlari

ve frekanslar1 gosterilmistir.

TABLO 2.

9. Sinif Tarih Ders Kitabinda Deger Aktarim Yaklasimlar: ve Frekanslari

Yaklasim Frekans
Degerleri Telkin Etmek / Asilamak 14
Deger Analizi 4
Deger Agiklama -
Ahlaki Muhakeme -

Tablo 2°de 9. Smuf tarih ders kitabinda yer alan deger aktarim yaklagimlarinin
referanslar1 goriilmektedir. Dikkati ¢ekecegi lizere en sik kullanilan 6rnegini gordiigiimiiz
yaklagim degerleri telkin etmek veya asilamak yaklagimidir. Bunun baslica nedenlerin ilki
degerleri telkin etmek veya asilama yonteminin geleneksel deger egitimi yaklagimlarinda
degeri en kolay sekilde 0gretmenin vermis oldugu avantajin yaninda aktarilmak istenilen
degerin ogiitler veya Ornekler iizerinden mevcut Orf, adet ve geleneklere dair degerlerin

kolaylikla verilebiliyor olmasidir. Bu nedenle degerleri telkin etmek veya asilamak yontemi
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bir onceki boliimdeki degerlerin kazandirilmasinda siklikla tercih edilmistir. Buna duruma
ornek olabilecek sayfa 72’de “Ulkenin temeli vergidir, bu da adaletle yiikselir, zuliimle
degil.” soOziiyle adalet degerinin Onemine ve islevine dair vurgu yapilmas: telkin etme
yontemini gozle goriiniir kilmanin yaninda ve yine ayn1 metine eklenen “Sasani Hiikiimdari
Erdesir Babekan in bu sozii giintimiiz igin de gegerli midir? Neden? ” Sorusuyla vurgu yapilan

adalet degerinin gegerliligine dair diisiinceleri istendigi goriilmektedir.

Ayni sekilde sayfa 104°de; “Térenin en onemli degeri olan adalet de bu yiizden
miilkiin yani devletin temeli kabul edilmistir. Devlet teskilatlanmasinda diizenleyici bir role
sahip olan tére, kaganin hem keyfi hareket etmesini engellemis hem de halkina adil

)

davranmast igin bir kontrol mekanizmasi olmustur.” metni telkin etmek veya asilamak
yonteminde siklikla karsimiza c¢ikan degerin Onemini dogrudan aktarma ve gosterme

uygulamasina 6rnek olusturmaktadir.

Ozellikle kok degerlerin aktarilmasinda yer yer dikkati geken degerleri telkin etmek
veya asilamak yontemi sayfa 98’de dayanisma degerinin aktarim Ornegini “Sosyal kimlik;
aile, ogus ve boylar icinde gelismis ayrica stmirli otlaklar: kullanma mecburiyeti, aile ve grup
iliskilerini giiclendirmistir. Zira bu ozellik gelismemis olsaydi genis bozkirlar boyunca
ilerleyen boylarin tek basina hayatta kalmasi miimkiin olmazdi.” aileler arasinda var olan
dayanismanin 6nemine dair bir 6rnek olusturmanin yaninda, telkin yonteminin kullanimi ile

sosyal degerlerin aktarilmasina 6rnek olusturmaktadir.

Degerleri telkin etmek veya asilamak yontemiyle deger aktarimi 6rneklerinden sayfa
18°de yer alan “Milli ve toplumsal kimligin olusmasinda dil ana etkendir. Bunun yaninda
tarih birligi, dini inamslar, devlet yapilari, cografi birliktelik, musiki ve iilkii birligi de bu
suurun olusmasinda onemlidir. Tarih bilimi sayesinde geg¢mis hakkindaki aktarimlar,
milletlerin ortak hafizasini bi¢cimlendirir. Bu nedenle tarih kitaplari, sadece milletlerin kendi
tarihinden bahsetmez; diger toplumlarla etkilesimler yasandigi hakkinda da giiclii bir biling
olusturur.” metninde milli ve toplumsal kimligin olusumunun dil {izerinden okumas1 hali
hazirda islenen konularin igerisinde dogrudan degerlere de yer verilmesi telkin etme yoluyla

aktarimin kullanim alanlarini belirtmesi agisindan 6nemlidir.

Bir diger deger aktarim yolu olarak kullanilan yontem ise deger analizi yontemidir.
Deger analizi daha ¢ok d6grencilere ders kitaplarinda ve ders igerisinde verilen metinler veya

sOzler tlizerinden iist diizey becerilerden olan problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi biligsel
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unsurlar1  kullanarak degerlendirme yapilmasini saglayan bir yontemdir. Buna 0Ornek
olabilecek adalet degerinin aktariminda, degerin metinlerde dogrudan verildigi gibi bir s6z
icerisinde verilerek 6grencilerden degeri tartismasi da istenmistir. Buna 6rnek olarak sayfa
83°de tartisalim boliimiinde “Kanunun adil olmasi gerekir c¢iinkii adalet esaslarinda tertip
edilmeyen bir kanun, ii¢ ayakli masamin ayaklarindan birinin eksikligi gibi hatalara ve
haksizliklara yol agar. O takdirde “devlet taht1” yikilir. Devletini korumak isteyen hiikiimdar,
adil kanun yapmak zorundadir.” Dogrudan adalet degerine vurgu yapilmanin yani sira
sorulan  “Yusuf Has Hacip'in Kutadgu Bilig adli eserine gore devietin ayakta kalmasini
saglayan unsurlar nelerdir?” sorusuyla 6grencilerden konuyu tartismalarinin istenmesi deger
analizinde vurgulanan biligsel unsurlarin kullanilmasint miimkiin kilmasi deger analizine

ornek olusturmaktadir.

Bir baska deger analizi yaklasimi Ornegi ise sayfa 32’de ki tartisalim boliimiinde
“Medeniyet, milletlerarasi ortak degerler seviyesine yiikselen anlayis, davranis ve yasama
vasitalarimn  biitiniidiir.  Bu ortak degerlerin kaynagi kiiltiirlerdir. Ibrahim Kafesoglu
“sozllyle medeniyet kavrami tanimi iizerinden kiiltiirel miras deger olarak gosterilmekte
ayrica “Medeniyet tamminda yer alan milletlerarasi ortak degerler neler olabilir?” sorusuyla
ogrencilere konu tartistirilarak kesfettirilmeye calistirilmast deger analizinde 6gretmenin
miidahalesine maruz kalmadan ilgili kanita gore kendi degerlerini kesfetmesi acisinda deger

analizi yontemine Ornek teskil etmektedir.

Deger aktarim yaklagimlarindan 9. Simif tarih ders kitaplarinda kullanilan yontemler
yukarida goriildiigii gibi degerleri telkin etmek veya asilamak yontemi ile deger analizi
yontemidir. Bu yontemlerin haricinde diger {i¢ yaklasima ders kitabinda rastlanilmamustir.
Bunun nedeni ise deger aciklama yonteminin daha c¢ok Ogrencinin mevcut degerlerini
gelistirmek ve se¢mis kendi se¢mis degerleri neden se¢mis olduguna dair sorular {izerinde
durulmaktadir. Ahlaki muhakeme yaklasiminda yer almas1 gereken ve ahlaki ikilem yaratacak
metinlerin olmamast ahlaki muhakeme yaklagiminin kullanimmna yer verilmedigini
gostermektedir. Bunun haricinde karakter egitimi iyi karakter niteliklerine sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in uygulanan faaliyetlerin tiimii olmast bakimidan kullanilan her iki
yaklasimda buna uygun oldugundan karakter egitimi yaklasimlarimin ickin oldugu

goriilmektedir.
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4.3. 10. Simif Tarih Ders Kitabinda Degerler

Degerler ve deger aktarimi yaklagimlarini inceledigimiz 9. Sinif tarih ders
kitaplarinda, yukarida anlasilacagi iizere bir¢ok degere yer verildigi goriilmiistiir. Bu da tarih
Ogretim programinda belirtildigi gibi degerler ayr1 bir {inite veya konu olmaktan daha c¢ok
mevcut liniteler ve konular igerisinde degerlere yer verildigi goriilmektedir. 10. Simif tarih
ders kitaplar1 da buna paralel olarak incelemeye alinacak ve mevcut degerler tespit edilmeye
calisilacaktir. Nitekim asagidaki tablo 10. Sinif tarih ders kitabinda yer alan degerleri ve

frekanslar1 bizlere gostermektedir.

TABLO 3.

10. Sinif Tarih Ders Kitabinda Degerler ve Frekanslari

Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Adalet 11 Esitlik 4
Oz Denetim 9 Barisg 2
Sevgi 7 Comertlik 2
Yardimseverlik 4 Cesaret 2
Diiriistliik 4 Evrensellik 2
Dayanigsma 3 Milli ve Toplumsal 1

Kimlik

Fedakarlik 2 Ozgiirliik 1
Sorumluluk 2 Algak Goniillilik 1
Dostluk 1 Sadakat 1
Vatanseverlik 1 Ozveri 1
Saygi 1 Temizlik 1
Merhamet 1
Tyilik 1
Hosgori 1
Caligkanlik 1
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Yukarida tablo 3’de gorildigi gibi ders kitabinda bir¢ok kok degere ve diger
degerlere yer verilmistir. En ¢ok rastladigimiz kok deger ise 11 kez kullanilmasiyla adalet
degeri olmustur. Onun ardindan en ¢ok kullanilan bir diger kok deger ise 9 kez kullanimiyla
0z denetim degeridir. Bunun disinda tabloda kullanilan degerler dayanigsma, dostluk,
fedakarlik, sabir, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimlagsma, saygidir. Ayrica kok deger
olmayan diger degerlere incelemeler sonunda toplamda 15 yerde karisimiza ¢ikmistir. Bu
degerler ise comertlik, baris, iyilik, merhamet, temizlik, sadakat, alcak goniilliik, 6zveri,

ozgiirliik, esitlik ve toplumsal kimlik degerleri oldugu tespit edilmistir.

Adalet degeri iiniteler bazinda en ¢ok karsimiza ¢ikan deger oldugunu belirtmistik.
Nitekim 10. Sinif tarih ders kitabinda bir deger olarak karsimiza su metinlerde ¢ikmistir. Ilk
olarak sayfa 178°’de “Ey ogul! Bir an bile olsa sakin adaleti elinden birakma. Ciinkii Yiice
Allah ddildir. Bir bakima, sen O ’nun yeryiiziindeki temsilcisisin (...) O, sana kendi arzusuyla
bazi iistiinliikler vermis ve kullarimin basina gecirmistir” (...) “Padisahlar, elinde terazi
tutmus bir kimseye benzerler. Sen padisah olunca teraziyi dogru tutmani isterim. O zaman
Yiice Allah da senin iyiligini arzular.” seklinde ogiitlerde bulunmugstur (Yazici, 2008, s.6-
8’den diizenlemigtir).” adalet degerine yapilan vurgunun devleti yonetecek olan kisi olan
padisahlara nasil tezahiir etmesi gerektigine dair dgiitlerde bulunulmasi, devlet yonetimi igin

adalet degerinin yerini belirtmesi acisindan 6nemli bir 6rnektir.

Bu baglamda adalet degerinin kullanim yerlerini bakildiginda iktidar1 elinde
bulunduran padisahlarin yonetimlerinde ki 6nemli etkenlerden biri oldugunun bir diger
ornegini sayfa 177°de “Siyasetnamelere gore devlet idaresinde adalet anlayisi en basta gelen
erdemdir. Osmanli Devleti’'nde adaleti saglamak padisahin yerine getirmesi gereken en
onemli gorevdir. Adaletle korunan reaya sayesinde giiclii devletler ortaya c¢ikmigtir.”

seklindeki ifadelerden bu durumu anlamak miimkiindiir.

Bir bagka sekilde padisahlarin bireysel olarak adalet degerine sahip olmasi gerektigi
sayfa 141°de yer alan; “bunlar,; adaletli olmasi, halkini koruyarak onlari velinimet bilmesi ve
cihangiimul bir fatih vasfina sahip olmasidir.” ciimlede adalet degerine sahip olunmasi

gereken degerlerden bir olmasi1 yoniindeki diisiinceyi dogrulamaktadir.

Bunlarin yani sira adalet degeri onceki ders kitabinda da rastladigimiz gibi burada da
deger degerler ile birlikte kullanildigr goriilmektedir. Nitekim sayfa 179°da “Padisahlar

kendine ve halkina kerim ve comert olmalidir. Kendine coémert olmayan sultanlar da halkina
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karst keremsiz olur. Halkin iyi idaresi onemli bir istir ve zarurettir. Boylece halkin sevgisi
kazanilir ve memleket selamet icinde kalir; sultamin da saltanati uzun émiirlii olur. Halkin
nefretine maruz kalan hiikiimdarlar ise payidar olamaz. Halki gozetmenin en dogru yolu
onlardan giigleri oraminda vergi alinmasidir. Halktan asiri talepte bulunmak iilkenin harap
olmasina, halkin perisanligina yol acar. Aswrt vergi almakla halki zayiflatmak, sultanin
gliciiniin azalmasina sebep olur, bu da devleti zayiflastirwr, diismani ise gii¢lendirir. Halk,
meyve veren aga¢ gibidir, ona ne kadar masraf yapilsa karsiligi kat kat alinir (Ozcan, 1992,
5.93 ’ten diizenlenmistir).” metninde adalet degerinin yaninda diger degerlerden comertlik ve
yine diger kok degerlerden sevgi ve yardimseverlik degerine dogrudan yer verilmesi
miifredatta belirtildigi gibi verilen kok degerin iliskili alt degerlerle ve 6teki kok degerler ile

birlikte yer verilecegi direktifini dogrulamaktadir.

Bir baska metinde ise adalet degeri ile diger degerlerden baris degerinin birlikte
kullanildigin1 sayfa 199°da su sekilde gérmekteyiz; “Osmanli Devlet’inde toplumdaki sosyal
dengenin saglanmasinda etkili olan vakiflar,; sosyal barisin ve adaletin korunmasinda devlet,
toplum ve fert iliskisinin olumlu ydnde gelismesinde dnemli rol oynamustir.” Bu durumda
adalet degerinin bir Onceki paragrafta belirtigimiz gibi diger degerler ile girift sekilde

kullanildigin1 gézler 6niine sermektedir.

Ayni sekilde sayfa 178’de adalet degeri bir diger kok deger olan 6z denetim ile
beraber kullanildiginin 6rnegine su sekilde rastliyoruz; “Osmanli siyasetname gelenegine
gore padisahta bulunmasi gereken vasiflardan bazilar: sunlardir: Her konuda adil olmalidir.
Insafl, olgun, diiriist olmali ayrica yalan ve iftiradan sakinmahdwr. Vefakdr olmal, verdigi
sozii yerine getirmelidir. Iffet, hikmet sahibi ve cesur olmalidir. Yonetici ve diger kadrolar
secerken liyakati gozetmeli, tayin, terfi ve gorevden alimlarda ¢ok dikkatli davranmalidir.
Divan iiyeleri, tecriibeli devlet adamlari, din adamlari, ilim adamlar: ve askerlerle fikir

’

alisverisinde bulunmalidir.” metninde 6z denetim degerinin padisahlarda var olmasi
gerekliligine dair vurgu yapilmasinin yaninda adalet, cesaret, diiriistliik degerlerine dogrudan

yer verildigi goriilmektedir.

Yine bu baglamda sayfa 72’de yer alan Istimalet Politikas1 baslikli metinde
“Osmanli Beyligi 'nin insasinda, bir buguk asir sonra da diinya devleti giiciine erigmesinde ve
uzun omiirlii olusunda etkili olan unsurlarin en onemlilerinin adalet, vicdan, miisamaha ve
istimdlet kavramlart oldugu rahatlikla soylenebilir. Osmanli  padisahlarinin, devletin

kurulusundan itibaren yonetim siyasetlerini bu dort temel ilkeye dayandirdiklar
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anlasiimaktadir. Osmanli toplumunda bu kavramlardan miisamaha, en azindan bes buguk
yiizytl boyunca gegici bir his olarak kalmamus, aksine devlet ve toplum hayatinin bir gercegi
olarak kabul edilmistir. Cesitli din, dil, milliyet ve kiiltiire mensup ziimrelerden meydana
gelen Osmanlt toplumu, hi¢chir ayrim yapilmaksizin, egsitlik¢i bir anlayisla huzur ve baris
icerisinde yonetilmeye c¢alisilmistir. Dinler arasi ¢atismayr ve hosnutsuzlugu koriikleyecek
haksiz bir uygulama soz konusu olmamustir. Cesitli dini gruplarin, XIX. yiizyila kadar
Osmanli yonetimine karsi herhangi bir baskaldiri hareketinin olmayisi, devilet yonetiminde
50z konusu kavramlarin titizlikle uygulandigimin en énemli géstergesidir (Oztiirk, 2014, s.5-
6’dan diizenlenmigtir).” adalet, hosgorii, esitlik ve baris degerlerinin dogrudan okuyucuya
aktarilmasimin yani sira aynt zamanda bir¢ok deger yiiklii olan metnin siyasi bir politika

icinde de rahatlikla yer alabilecegi goze ¢arpmaktadir.

Karsimiza bir ¢ok ornekte oldugu gibi diger degerlerle kullanimina rastladigimiz
adalet degeri sayfa 99’da diiriistliik, sevgi ve esitlik degeri ile birlikte kullanildig1 su sekilde
goriilmektedir. “Ahmet Yesevi, bunu kamil insan ogretisiyle sistemlestirir. Bu ogretinin temeli
hikmet, sohbet ve ahlak esaslarina dayanir. Bu ii¢ esas insani, nefsin esaretinden ve kendine
yvabancilagmaktan kurtararak ahlaki olgunluga kavusturur. Yesevi'ye gore herhangi bir siyasi
ve sosyal hizmet; ahlaki prensiplere, insani sevmeye, adalete, dogruluga ve esitlige

)

dayanmalidir.” ifadelerinde degerlerin bireyin karar alma siireglerini ve faaliyetlerini
etkileyen onemli etkenlerin basinda geldigi bilgisinden hareketle Yesevi’ye gore climlesinde
de bu duruma destek olabilecek kisinin faaliyetlerinin degerlere dayandirmasi bu duruma

ornek olusturmaktadir.

Kok degerler karsimiza alintilar, sozler, diyaloglar ve biyografilerde siklikla
cikmaktadir. Bulgularda rastladigimiz bir diger kok deger ise dayanisma degeridir. Nitekim
sayfa 101°de “Haksizlik ve zuliim yapanlari ikaz eden Haci Bektds, “Bir olalim, iri olalim,
diri olalim.” diyerek toplumsal dayamismayr ve yardimlasmayr kurmaya c¢alismistir.”

ifadeleri dayanisma kok degerine alint1 bir sé6zde 6rnegini gérmek miimkiin olmustur.

Dayanisma kok degerinin bir diger 6rnegine sayfa 197°de su sekilde rastlanmaktadir;
“Ayrica bu ¢iraklara algak goniilliiliik, sosyal dayanisma ve ozveri gibi ahlaki egitimler de
verilirdi” gorildiigi gibi dayanigma degerinin ayn1 zamanda ahlaki egitimler icerisinde de bir

deger olarak ver yerildigi gormekteyiz.
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Kullanimima daha ¢ok bireysel arasi iliskilerde gordiiglimiiz kok degerimiz ise
dostluktur. Dostluk degeri sayfa 78’de Alplik — Gazilik metninde yer alan maddede soyle
verilmistir; “Dokuzuncusu, dosttur. Alpin bunca aleti olup da ardinda yiiriiyen goniildast
yoksa bir sey yapamaz.” Alp ve gazi olan kisilerde bulunmasi gereken bir 6zellik ve deger

olarak dostluk degeri vurgulanmaktadir.

Tarih dersleri, sosyal bilgiler derslerinde oldugu gibi konular itibariyle degerlere yer
verilmesi ve bu degerlerin aktarimi agisindan uygun 6zelliklere sahiptir. Bu baglamda bir
diger kok degerimiz fedakarlik degeridir. Fedakarlik degeri sayfa 33’de su sekilde verilmistir;
“Richard, Kudiis'ii tekrar ele gecirmek icin ¢iktigi seferde agir bir hastaliga yakalanmistir.
Bu hastalikta Aslan Yiirekli Richard in imdadina Kudiis Fatihi’nin 6zel doktoru yetigmistir.
Selahaddin Eyyubi, Aslan Yiirekli Richard’a doktoruyla gonderdigi mektubunda: “Emin
olabilirsin ki biitiin Frengistan’in kendine giivendigi sanli bir hiikiimdarin, hasta doseginde
inlemesine benim goénliim razi olmuyor demistir.” bu metinde goriildiigii fedakarlik degeri
“biliyor musunuz?” boliimiinde dogrudan olmasa da pasajdan c¢ikacak olan anlamada
fedakarlik degerine yer verildigi gortilmektedir. Ayn1 zamanda bir diger kok deger olan

yardimseverlik degerini de gérmek miimkiindiir.

Kok degerler MEB tarafindan belirlenmis ve konularin anlatiminda yer verilmis olan
on degeri kapsamaktadir. Burada inceleyecegimiz diiriistlik degeri ise bir diger kok
degerimizdir. Diiriistlik degerinin kullanim yerlerini daha cok diger degerler ile birlikte
oldugu goriilmektedir. Ornegin sayfa 99°da “Mevidna Celdleddin-i Rumi; dgretisinde
insanlara iyiligi, al¢ak goniilliigii, comertligi, merhametli ve dogru olmay: ogiitlemistir. Her
tiirlii sevgisizlige, kotiiliige, bagnazliga karst Islami ve insani ilkeleri siir ve musiki icinde
birlestirip dile getiren Mevldnd, etkisini yiizyillarca siirdiirmiistii.” metininde Mevlana
ogretisinde diiriistliik ile birlikte comertlik, merhamet ve iyilik degerlerini dogrudan
aktarilmaya calisilmas1 kok degerlerin ilgili diger degerler ile birlikte kullanildiginin da

gostergesidir.

Degerler tek basina kullanildigr bir incelemelerde baglantili degerler ile birlikte
kullanildig1 goriilmektedir. Bu durumun bir diger 6rnegi diiriistliik degerinin 6z denetim kok
degeri ile birlikte diger degerlerden temizlik ve ¢aligkanlik degerinin dogrudan sayfa 101°de
su sekilde aktarildigr ornekte; “Haci Bektasg-1 Veli, “Oturdugun yeri pak et, kazandigin

lokmayr hak et.” diyerek temizlik, diiriistliik, ¢aliskanlik ve helal kazanci tesvik ederken
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yikiciliga, zulme, somiiriiye ve tembellige karsi da tavrimi ortaya koymustur.” climlesinden

anlasilmaktadir.

Oz denetim degeri daha cok kisisel bir deger olup biyografilerde ve sdzlerde
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu bakimdan ilk 6rnegimizi sayfa 99°da yer alan “Ahmet Yesevi
ogretisinin Ozii, ahlaki hiirriyettir. Ahlaki hiirriyete, “Hakki bilmek i¢in ilk once kendini

1

bilmek” ve “Olmeden énce olmek” anlayisiyla ulasilir.” soziiyle hedef olarak gosterilen
kisinin ahlaki Ozgiirliige erismesi icerisinde 6z denetim degerinin de olmasi gerektigi

vurgulamaktadir.

Oz denetim degeri aktarmanmn bir diger yolu ise siirlerdir. Siir yoluyla aktarim
ornegine ise sayfa 101°de Haci1 Bektas-1 Veli’nin sozlerinde rastliyoruz. “Madde karanlig
akil nuru ile aydinlanwr, Cehalet karanlig bilgi 15181 ile aydinlanir, Nefs karanligi erdem 15181
ile aydinlanr, Her isi akilla yapmak gerekir.” Bu metinde akli kullanmak gerektigini bir 6z

denetim degeri olarak vurgulamaktadir.

Biyografi anlatimlarinda karsimiza ¢ikan 6z denetim degerini yine sayfa 101°de
karisimiza Haci Bayram Veli taniminda su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir; “Bilmek istersen
seni, can i¢re ara cani, ge¢ camindan bul ani, sen seni bil sen seni.” diyerek genellikle nefsin
olgunlugunu onemli saymis, olgunluga erismek ve kendini tammak gibi ogretileri dile
getirmigti”’ ciimlesinin yaninda bir diger cimlede bu durumun devami olarak “Haci Bayram-i
Veli’ye gore insan ancak kendini taniyarak ve bu diizenin asil sahibinin emrine kendini

adayarak gercek varliginin suuruna erer.” dogrudan bu degere yer verildigi goriilmektedir.

Bu ders kitabinda bulgusuna rastladigimiz bir diger deger olan 6z denetim degeri
sayfa 178’de yer alan; “Halkin malini, wrzimi korumali ve vergiyi zamaninda adilce almalidir.
Akrabalart ve adamlar: halka zulmetmemelidir. Kendisine emanet edilen devlet hazinesini bos
yere harcamamalidir. Ihtiyag yokken cami ve medrese insa etmemeli, ozellikle yollarin
bakimi, tamiri ve emniyetine dikkat etmelidir. Kendine siginan yabancilara devletin serefi igin
uygun isler vermelidir. Halka kendini sevdirmeli, halki sevmeli, askeri korumalidir. Dinlenme
ve eglenceden olgiiler i¢inde geri kalmamalidir.” metinde diger kok degerlerden sorumluluk
ve adalet degerinin yaninda sevgi degerine de yer verilmesi bu birlikte kullanildiklar1 savini

destekler niteliktedir.

Vatanseverlik degeri ise yakin tarihimizde yer alan “15 Temmuz Demokrasi ve Milli

Birlik Giinii” metninde sayfa 203’°de su sekilde aktarilmistir; “Vatan, Tiirk milleti icin onemli
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bir kavramdir. Dinimiz Islam da vatan topragina, hiirrivete, birlige, beraberlige biiyiik énem
vermekte ve bunlart inancin yasanmasinda vazgegilmez unsurlar olarak gormektedir.
Milletimiz, tarihi boyunca hep bu degerler ugruna miicadele etmis; vatanini ve ézgiirliigiinii
hedef alan saldirilara cansiperane bir sekilde karsi koymugstur. Hagli Seferleri’nden Mogol
Istilasi’na, 1. Diinya Savasi’'ndan Milli Miicadeleye dek mesele, vatan miidafaasi oldugunda
milletimiz kanimin son damlasina kadar miicadele etmeyi mukaddes bir gorev bilmistir.”
vatanseverlik degerinin kavram ve dnemine dair 6nemli drnekler verilerek degerin anlami ve
onemi pekistirilmeye calisilmasinin yaninda o6zgiirlilk degerinin kullannmi da dikkatleri

cekmistir.

Bazi degerlerin kullanimina o6zellikle Ogreti ve metinlerde rastlanmaktadir. Bu
degerimizden bir tanesi de sevgi degeridir. Sevgi degeri daha ¢ok tasavvufun onde gelen
isimlerinin sdylemis oldugu sozlerde sevgi degerine yer verildigini gorebilmekteyiz. Bu
bakimdan sayfa 100°de verilen “Yunus, ogretilerinde biitiin insanlhgt ilahi aska, kardeslige,
merhamet ve sefkate davet etmis; insan olmanin, kendini bilmenin, Allah’a ulasmanin
sartlarint ve yollarini anlatmistir. Sevgi temeli tizerine kurulu diistince diinyasinda Yunus,
insant sevme noktasinda kalmayip Allah sevgisine uzanmir. Onun tarif ettigi insan Hz.
Peygamber’in sahsinda temsil edilen insan-i1 kamildir.” metinde sevgi degeri dogrudan

verilmis sevgi tliriiniin ise ilahi sevgi oldugu anlasilmaktadir.

Sevgi degerine sayfa 101°de tekrar su sekilde rastlanmaktadir; “Haci Bektas:
“Incinsen de incitme.”, “Her ne ararsan kendinde ara.” sozleri ile biitiin insanligr sevgi,

’

baris ve kardeslige ¢agirmistir. “Diismanimin bile insan oldugunu unutma.” sozii ile de
insana verdigi degeri ortaya koyan Haci Bektds-1 Veli.” Bir kok deger olan sevgiye ve 0z
denetime dogrudan diger degerlerden olan barisa ise dolayli olarak vurgu yapilmasi kok
degerlerin baglantili diger kok degerler ile birlikte kullanimina 6rnek olmustur. Sayfa 119°da
yer alan sevgi degerinin aktarilmasini ise su sekilde gormekteyiz;, “Zihniyetiyle bir ayagi
Sark’ta oteki Garb’ta olan biiyiik hiikiimdar Fatih Sultan Mehmet, ilim adamina gosterdigi
emsalsiz ilgi ve sevgi ile ilim adamimn fikri dzgiirlitk ve haysiyetini kurtarmigti. Istanbul’a
ayak basar basmaz, Ayasofya’dan ve papaz odalarindan yararlanarak mevcut binalarda, ilk
medreseleri ag¢misti. Ali Kusgu, Ali Tusi ve Molla Zeyrek gibi biiyiik hocalari bu
miiesseselerin basina getirmigti.” metinden anlasilacagi lizere sevgi degerine sahip olmay1
davranis sekli olarak verilmesi de degerlerin eylemlerimize yon veren etkiye sahip olma

savini desteklemektedir.
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Ogretim programinda yer alan bir diger kok deger saygi degeridir. Nitekim Sayfa
91°de yer alan metinde “savas alanlarinda bu denli sert ve hasin olan yenigerilerin, burada
komutanlarina karsi, ¢ocuklarin hocalarina karsi: gosterdikleri saygidan daha biiyiik ve derin
bir saygi gosterdikleri goriiliiyordu. Sanki mermerden birer heykel gibiydiler (Emecen, 2008,
5.289-317 den diizenlenmistir).” askerlerde var olan ve davranis sekli ilizerinden okunabilen

saygi degerinin kullanilan 6rnekle aktarilmaya calisildigr goriilmektedir.

Kok degerlerin yaninda 6gretim miifredatinda belirtildigi gibi degerlerle baglantili
diger degerlere de siklikla yer verildigini belirtmistik. Bu baglamda bu degerlerden bir tanesi
sadakat degeri olmustur. Sadakat degeri sayfa 89°da “Bu sistemin temel ilkesi, Tiirk Islam
adet ve geleneklerine, hiikiimdara ve devlete sadakatle baghliktir. Hiikiimdar degisse de
devsirmelerin devlete sadakat ve baghliklari degismemistir.” seklinde Osmanli Devleti

askerlik sisteminin igerisinde yer alan sadakat degerine vurgu yapildigi goriilmektedir.

Askerlik sistemi icerinde yer alan bir bagka deger ise cesaret degeridir. Osmanli
Askerleri’nin basarisi arkasinda yatan bir deger olarak sayfa 91’ de su sekilde verilmistir;
“Birincisi, komutanlarina ¢ok itaat etmeleri ki bu bizde ¢ok az rastlanan bir seydir. Ikincisi,
savasirken kendilerini korkusuzca éliime atarlar, bunun da sebebi herkesin nasil ve ne zaman

’

oleceginin onceden belirlenmis olduguna inanmalaridir.’

Bireylerin zihin diinyasini sekillendiren bir unsur olan degerler kok degerler ile
siirli kalmamistir. Bu bakimdan bir diger deger ise evrensellik degeridir. Yine tasavvufun
onemli isimlerinden olan Mevlana Celalettin Rumi’nin sayfa 100’deki su s6ziinden hareketle
“Gel, gene gel, ne olursan ol, gel! Ister kdfir, ister atese, ister puta tapan ol! Kapimiz
umutsuzluk kapisi degildir, Yiiz kez tovbeni bozmus olsan da gel!” evrensellik degerine

yapilan vurgu goriilebilmektedir.

Ornegini verdigimiz evrensellik degerinin yaninda dikkati ceken bir baska deger ise
esitlik degeridir. Nitekim adalet degeri ile beraber kullanimina sik¢a rastladigimiz bu degere
bu ders kitabinda sayfa 188’de su ctimlelerde rastliyoruz; “Osmanli Devleti 'nde, farkli etnik
ve dini gruplarin baris ve huzur icinde yasamalarinda millet sistemi etkili olmugtur.
Osmanlilarin gelistirdigi millet sistemi sayesinde iilkede yasayan cesitli dinlere, mezheplere
ve wrklara mensup insanlar, aswrlarca Islam kiiltiir ve medeniyeti icerisinde varhklarini
koruyabilmistir.” ifadelerinde goriildiigli lizere bir devlet politikasi olarak esitlik degerine yer

verildigi goriilmektedir.
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Sayfa 197°de ise, bir ciimlede bir cok degere yer verildigi goriilmektedir. Nitekim
“Ayrica bu ¢iraklara alg¢ak goniilliiliik, sosyal dayanisma ve ozveri gibi ahlaki egitimler de
verilirdi” climlesinden hareketle ¢iraklara verilen egitim anlatiminda hareketle dayanigma,

alcak goniilliik ve 6zveri gibi degerleri dogrudan gérmek miimkiindiir.

10. simf tarih ders kitaplarinda incelememizde karsimiza g¢ikan bir diger deger
toplumsal kimlik degeridir. Nitekim sayfa 200°de “Vakif Kiiltiirii” metninde bunun 6rnegini
gormekteyiz. Oyle ki bu metinde; “Osmanlilarda bir kiillivenin bittigi yerde digerinin
birimleri bashyor, boylece biiyiik bir sehir dokusu ortaya c¢ikiyordu. Istanbul, hayrat
kiilliyelerinden olusan bir sehirdi. Osmanl: kiilliyeleri sadece ibadet yeri, ogretim merkezi
veya fakir barinagi degildi. Bunlar, ¢evrelerinde toplanti yerlerinin gelismesine onciiliik
ettikleri i¢in sosyal ve kiiltiirel biitiinlesmeyi tesvik ediyordu. Vakif sayesinde medresenin hoca
ve talebeleri, kiilliyenin diger gorevlileri, cevrenin fakirleri ve yolcular yemek saatlerinde
imarette bir araya geliyor ve bu da bilgi akisint sagliyordu. Béylece herkesin orgiin egitim
alma imkani bulamamasina ragmen kiilliyelerde gerceklestirilen siirekli yaygin egitim
sayesinde tilkenin her yamnda ortak bir kiiltiir olusuyordu. Kiilliyeler sayesinde ayni kiiltiir
degerlerini ve ayni davranis bi¢imlerini benimseyen halk, ortak kimligine kavusuyor, sosyal
biitiinlesme ve uyum yayginlasiyordu. Kiilliyeler ve diger vakif eserleri toplumda oylesine kok
salmisti ki Islam iilkelerinin halki bu vakif sistemi sayesinde hayatlart boyunca aralarinda
yerel ve ulusal swmwrlar bulundugu hdlde dini simirlart da asan baglar kurabiliyordu
(Yediyildiz, 2012, s.482°den diizenlenmistir).” yer alan ifadelerden vakiflarin toplumsal

kimlik olusumundaki roliinii rahatlikla gérebilmekteyiz.

Olay ve olgulara dair durusumuzu belirleyen degerler bireysel yoniiniin gii¢lii olmasi
kadar toplumsal yapiy1 sekillendirmesi bakimindan, 6zellikle formel programlarda egitimin
nihai amaci1 olarak belirlenmistir. Yapilan incelemelerden anlagilacag: iizere 10. sinif tarih
ders kitabinda bir ¢ok degere rastlanilmistir. Bu degerlerin bazilar1 yukarida goriildiigii gibi
kok degerlerdir. Bazilar1 ise kok deger olmayip kullanilan degerler ile iligkili degerlerdir.
Nitekim diger degerlerin referans sayilar1 azimsamayacak kadardir. Bu nedenle incelemeler
sonunda 10. smif tarih ders kitabinda {initelerde konularin anlatiminda 6gretim programinda

belirtildigi gibi bir ¢ok deger deger hayat bulmustur.
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4.4.10. Simif Tarih Ders Kitabinda Deger Aktarim Yaklasimlar:

Degerler toplumu olusturan bireylere neyin 6nemli oldugunu tercihte bulunurken
neleri dikkate alarak tercih etmeleri gerektigi konusuna bireyleri etkileyecek glice sahiptirler.
Nitekim daha oncede bahsettigimiz duyussal egitim yoluyla yeni nesillere degerler belli
aktarim yaklasimlar ile aktarilmaktadir. Inceledigimiz 10. sinif tarih ders kitaplarinda var olan
degerler bir 6nceki baslik altinda inceledigimiz gibi bir ¢cok yerde kullanimina rastlanilmistir.
Bu degerlerin aktariminda kullanilan yontemler ise degerleri telkin etmek veya asilamak
yaklagimi ile deger agiklama yaklagimin oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan asagidaki tablo

4’de aktarilan degerleri ve frekanslarini gorebilirsiniz.

TABLO 4.

10. Simif Tarih Ders Kitab1 Deger Aktarim Yaklasimlar: ve Frekanslar:

Yaklasim Frekans
Degerleri Telkin Etmek / Asilamak 34
Deger Analizi 3
Deger Agiklama
Ahlaki Muhakeme

Tablo 4’de goriilecegi iizere 10. Smuf tarih ders kitaplarinda en sik kullanilan deger
aktarim yaklagimi1 34 kez olan degerleri telkin etmek / asilamak yontemidir. Telkin etmek
veya asilamak yontemi klasik egitim anlayisina dayanmakla beraber bu yontemle tecriibeye
dayanarak olusturulmus deger ve normlar aktarilmaya calisilmaktadir. Bunun haricinde
kullanilan bir diger yontem deger analizi yaklasimidir. Bu yaklagimda 6grencilerin degeri
ogrenmelerinin disinda igsellestirmeleri icin tartisma ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel
yetilerin kullanilmasii 6ngéren yaklasimdir. Bu ders kitabinda ise 3 kez kullanildig1 tespit

edilmistir. Deger agiklama, ahlaki muhakeme yaklagimlarina yer verilmedigi goriilmiistiir.

Bu arastirmada inceleyecegimiz ilk deger aktarim yaklasimi ise degerleri telkin
etmek veya asilamak yaklagimidir. Bu baglamda sayfa 58’de “Fetihten sonra evini terk

etmeyen ve sehirde kalan Hristiyanlara adaletle davramilmistir.” ciimlesiyle bir onceki
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boliimde sik¢a rastladigimiz adalet degerinin aktarimimin telkin yoluyla gerceklestirildigi

ornegi gorilmektedir.

Telkin etme yoluyla verilmek istenilen deger metinler iizerinden &grencinin
tartismasina veya arastirmasina gerek kalmadan yapilan deger aktarim yaklagimidir. Yine bu
baglamda sayfa 100°de verilen s6zde; “I/im ilim bilmektir, ilim kendin bilmektir, Sen kendini
bilmedin, bu nice okumaktir?” diyen Yunus'a gorve ilimden asil amag, insanin kendini
tammast ve olgunlagsmasidir.” 6z denetim degeri dogrudan verilerek telkin etme yontemi

kullanildig1 goriilmektedir.

Telkin etme veya asilama deger aktarim yonteminin uygulanmasi i¢in yer yer
siirlerde kullanilmistir. Nitekim sayfa 177°de yer alan; “Uzun omiir ve adalet ikiz
kardestirler, Akil sahipleri boyle haber verdiler. Ebedilik adalet ve hakla olur, Zuliim ile
sahlik, riizgar ile lamba gibidir.” Idris-i Bitlisi” siirinde verilmek istenen adalet degeri

dogrudan telkin yoluyla verilmeye calisildig1 goriilmektedir.

Baska bir telkin etmek veya asilamak Ornegi ise sayfa 189°da “Osmanlt sehrinde
mahalle, birbirini taniyan, birbirlerinin davraniglarindan sorumlu ve sosyal dayanigma iginde
olan kisilerin yasadigi yerdir.” tamim yapilirken dayanisma degerine yer verildigi hem de bu

degere dogrudan okuyucuya telkin etme yoluyla verildigi goriilmektedir.

Tanimlarda daha ¢ok yer verilen degerleri telkin etmek veya asilamak deger aktarim
yaklagimlarmin bir 6rnegini sayfa 101°de “Ahi teskilatinin kurucusu olan Ahi Evran’a gore
ahinin eli, kapist ve sofrast agik; gozii, dili ve beli bagh olmalidir. Ahiligin ogretisinde
hirsizlik, dedikodu, iftira, cimrilik, yalancilik, soziinii tutmamak, haset etmek, biiyiiklenmek,
miinafikiik, kati goniillii olmak, ayp ve kusur arastirmak gibi kotii davranislar engellenmeye
calistlir. Ahi egitiminden gegen kisinin, sozii edilen kétii huylardan arvup iyi huylar

’

kazanmasi amaglanmir.” seklindeki paragrafta bircok degerin dogrudan telkin yoluyla

aktarildig1 gortilmektedir.

Yine bir s6z dizisinde karsimiza ¢ikan telkin etmek veya asilamak deger aktarim
yaklagiminda sayfa 100°de; “Yunus Emre der hoca, gerekse var bin hacca, hepisinden iyice
bir goniile girmektir.” dizesiyle Yunus, insan sevgisi ile ilgili goriislerini ortaya koyarken

)

bagnazca tutumlara da karsi ¢ikmistir.” ifadeleri ile sevgi degeri dogrudan aktarilirken

ardindaki ciimleyle pekistirilmek istenildigi goriillmektedir.
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Sikc¢a tlizerinden durdugumuz gibi degerleri telkin etmek veya asilmak yontemi daha
cok siir, biyografi ve tanimlarda ve orneklerde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda sayfa
199°da “Vakfin temelini insanliga karsi sahsi ve vicdani sorumluluk hissi, iyilik, sefkat,
yvardimlagma ve dayanisma duygusu gibi degerler olusturmustur.” tanimda gecen degerleri

telkin yoluyla aktarimi yapilmak istendigi goriilmektedir.

Bir diger deger aktarim yaklasimi olarak kullanilan yontem ise deger agiklama
yaklagimidir. Nitekim deger aktarim yaklasiminda metinler ve okuma pargalar1 {lizerinden
ogrencilerin degerleri kesfetmesi istenmektedir. Buna 6rnek olarak sayfa 78’de yorumlayalim
kisminda “Alplik — Gazilik” metnine “Tasidig: niteliklere bakildiginda alplarin sahip oldugu
kisilik ozellikleri nelerdir?” sorusuyla parcada aktarilmaya calisilan degerlerin yorumlatarak

kesfettirilmek istendigi goriillmektedir.

Yine bu baglamda sayfa 155°de yer alan “Ispanyada’ ki Miisliiman ve Yahudilere
Yardim Edilmesi” Metnine sonunda sorulan “Ispanya’daki Miisliiman ve Yahudilere yardim
edilmesi, Osmanli Devleti’nin hangi ozelligini ortaya koymaktadir?” sorusuyla 6grencilere

yine ayni sekilde yorumlatarak deger aktarilmaya calisilmistir.

Deger aktarim yaklasiminin kullanildigr bir diger 6rnek ise 200°de yer alan vakif
kiiltiirli metninin sonunda yorumlanmasi istenilen “Vakiflar, toplumun birlik ve beraberligine
ne gibi katkilar saglamis olabilir?” sorusuyla oOgrencilere metni degerler {izerinden

yorumlayarak kesfetmeleri istenildigi goriilmektedir.

Yapilan incelemelerden anlasilacagi ilizere deger aktarim yaklasimlarindan tercih
edilen yaklasimlar; degerleri telkin etmek veya asilamak yaklasimi ile deger analizi
yaklagimidir. Bu nedenle 10. Sinif tarih ders kitaplarinda deger aktarim yaklasimlari1 daha ¢ok
tanimlar, sozler dizeleri ve biyografiler metinleri {izerinden telkin etme veya asilamak deger
aktarim yoluyla ve bazi metinlerde yer verilen yorumlaymiz boliimleri ilizerinden deger

aciklama yaklasimi olarak gergeklestirildigi goriilmiistiir.
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4.5. 11. Simif Tarih Ders Kitabinda Degerler

Arastirmanin 6nemli bir kismini olusturan degerler 10. Siif ders kitabinda oldugu
gibi 11. Smif ders kitabinda da birgok yerde kullanilmistir. Nitekim degerler ders kitaplarinda
konu tinitelerinde yer verildigi bilinmektedir. Bu baglamda bir dnceki ders kitabinda oldugu
gibi kok degerler olan adalet, dostluk, dayanisma gibi degerlerin yaninda bir ¢ok diger
degerin (esitlik, 1yilik, comertlik ) kullanildig tespit etmistik.

TABLO 5.

11. Simif Tarih Ders Kitabinda Degerler ve Frekanslari

Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Adalet 4 Esitlik 4
Vatanseverlik 4 Cesaret 1
Saygi 2 Caliskanlik 1
Dayanisma 1
Fedakarlik 1

Tablo 5’de goriildiigii gibi 11. Sinif tarih ders kitabinda yer alan kok degerler adalet,
dayanisma, dostluk, vatanseverlik ve saygi degerleridir. Adalet degerinin kullanim siklig1 4,
vatanseverlik 4, saygi degerine ise 2, dayanisma degerinin ve dostluk degerinin 1 kez yer
verildigi goriilmistiir. Bunun haricinde ise diger degerlerden esitlik degerine 4 , cesaret ve

caligkanlik degerlerine 1 kez rastlanmistir.

Bu ders kitabinda da inceleyecegimiz ilk deger adalet degeridir. Kullanim sikiligiyla
karsimiza ¢ikan adalet degerinin yer aldigi metinlerden ilki sayfa 34’de yer alan “Osmanl:
Devleti ile Ticaret Yapmanin Ayricaligi Osmanli Devleti bir¢ok devletten daha saglam ve adil
bir teskilat yapisi1 kurmustur. Bu teskilatin temelini olusturan iki ilke dogruluk ve adalettir. Bu
sistem yiizyillarca Osmanli Devleti’nin diinya siyasetinde belirleyici gii¢ olmasinda etkili
olmustur. Hollanda Ticaret Odasi’'nda bir karar alma siirecinde yapilan oylamada esitlik
saglanir. Kararin oy c¢oklugu ile saglanmasi gerektiginden oda baskani kimsenin itiraz

edemeyecegi bir ¢oziim yolu bulur ve salondaki iiyelere “Icinizde Tiirklerle alisveris yapan
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var mi?” diye bir soru yéneltir. Iclerinden bir iiye “Evet!” cevabini verince baskan bu iiyenin
oyunun iki sayilmasini teklif eder ve olayr ¢oziime kavusturur. Yilanlioglu, 1977, s.41 den

1

diizenlenmistir.” okuma parcasidir. Ayni zamanda metinde diger kok degerlerden olan

diirtistliik degerinin yer almasi, 6nceki boliimlerde de gordiigiimiiz baglantili kok degerlerin

birlikte kullanilmasi tezine 6rnek olusturmaktadir.

Tarih dersleri sadece gegmiste yasanan olaylara anlatmakla kalmayip ayni zamanda
bugiinii anlamlandirmamiza yardimci olmaktadir. Bu nedenle bir ¢ok olay ve olgu yazilanin
Otesinde anlamlar tasimaktadir. Bu baglamda degerlerde ayni sekilde yorumlanabilir. Yine
adalet degerinin bir diger kullanim yeri ise sayfa 58’de yer alan “Bu nedenle Orta Cag’da
Avrupa’da sosyal adalet saglanamamustir. Topraklarin miilkiyeti soylularin elinde
toplanmistir. Orta Cag’da dig ticaret sinirli oldugu icin kapali bir ekonomik politika izlenmig
ve halk sermaye birikimine sahip olamamistir.” metinde adaletin sosyal tarafi vurgulanarak

izlenen politikalara etkisi ortaya koyulmaya ¢alisildigi gozlenmektedir.

Degerlerin birlikte kullanildiginin 6rneklerini daha onceki boliimlerde gormiistiik.

Yine sayfa 157°de verilen metinde bir ok degeri bir arada gérmekteyiz. Oyle ki;
Tanzimat Fermanu ile Kabul Edilen Maddeler
* Kanun oniinde herkes esit sayilacakt.
* Vergiler herkesin gelirine gore toplanacakti.
* Hi¢ kimseye yargilanmadan ve sorgulanmadan ceza verilmeyecekti.
* Mahkemeler herkese ac¢ik olarak yapilacakti.
* Kisilere miilkiyet hakki taninacakti.
*» Askerlik igleri diizene sokulacakt.
* Miisadere usulii kaldirilacakt.

Fermanin maddelerinde goriildiigii gibi adalet ve esitlik degerine yer verilerek

degerlerin kanun maddelerinde temellerinde yer aldigin1 gérmekteyiz.
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Bir Kadin Kahraman: Nene Hatun

Dodu cephesinde Ruslar, tim maddi Gstunluklerine rag-
men Osmanh karsisinda bir basan elde edememekteydi. -
Ruslar, Ermenilerin destediyle 8 Kasim’ 9 Kasim‘a badla- e,
yan gece Aziziye Tabyasi'na saldirdilar. Tabyadaki askerleri
uykuda yakalayarak sehit ettiler. Tabyadan yarali olarak
Erzurum’a gelen bir askerin haber vermesiyle bu olay du-
yuldu. Minarelerden muezzinler halka: “"Rus ordusu Azizi-
ye Tabyasi'ni ele gecirmistir, herkes cihada!” sézleri ile tim
Erzurum halk: geng, yash, kadin ve erkedi Aziziye Tabyasi-
na dodru kosmustu. Haberi duyanlardan birisi de heniz 20
yasinda olan Nene Hatun idi (Gorsei 3.10). Kocas: cephede
dusmania carpismaktaydi. Agabeyi Hasan, cepheden ya-
rali olarak donmius ve o gece kollarinda son nefesini ver-
misti. Nene Hatun, kundaktaki G¢ aylik bebedini emzirmis
ve ondan biraz buyiuk olan oflunu da evde birakip “Sizleri
bana veren Allah, ben de sizleri Allah’a emanet ediyorum.” — Dk *
diyerek adabeyinin silahini ve evdeki satirn alip disman = B H A
Gzerine cihada kostu. Haberi duyar duymaz cepheye kosan Erzurumiulann ellerinde sopa,
tifek, kazma, kurek, satirlar; dillerinde Allah Allah nidalan ile dusman Gzerine atildilar.
Nene Hatun “Vurun kardeslerim, vurun baalanm, kéfirlere aman vermeyin.” diye haykir-
masi Erzurumliulan costurmustu. Mikemmel silahlaria ve techizatia donanmis Rus asker-
leri, kalbi vatan sevgisi ve iman ile dolu olan Erzurum halki karsisinda ancak yarnm saat
tutunabilmisti. Nene Hatun, disman Erzurum’u terk edinceye kadar yaralh oldudu héalde
cephane tasiyarak, yaralilara hemsirelik yaparak, yemek pisirip su daditarak Kafkas Cep-
hesi‘nin sembold hiline gelmistir.

Nene Hatun, Erzurum’da 22 Mayis 1955 tarihinde doksan sekiz yasindayken zatdrreden
vefat etmistir. Doksan sekiz yil hayirh ve bereketli bir &mir stGren Nene Hatun, kurtulus
mucadelesini verdidi Aziziye Tabyasi'na defnedilmistir.

Tansel, 1991, ss.5-11den dazenlernmistir.

Sekil 1. Okuma Parcasi: Bir Kadin Kahraman : Nene Hatun (MEB. 2018, 11. Simf
Tarih Ders Kitab, s.10).

Ders kitaplarinda degerlerin okuma parcalarinda siklikla yer aldigini belirtmistik. Bu
baglamda bir baska degerimiz ise dayanigsma degeridir. Yukarida sekil 1°de goriilen okuma
parcasinda “Bir Kadin Kahraman: Nene Hatun” metninde dayanigma degerinin yaninda
fedakarlik, vatanseverlik degerlerini de gormek miimkiin olmasi okuma parcalarinin deger

aktarimi yapilmasi i¢in uygun boliimler olarak se¢ildigi anlagilmaktadir.

11. simf ders kitabinda yer alan bir baska degerimiz vatanseverlik degeridir.
Bilindigi gibi vatanseverlik degeri kisisel oldugu gibi toplumsal bir deger olarak da
metinlerde karsimiza ¢ikmaktadir. Sayfa 140’ da yer alan ornekte; “Fransa’da ortaya ¢ikan
zorunlu askerlik uygulamasi Avrupa devletlerinde hizla yayilmaya bagsladi. Avrupa’da
Napolyon'un saldirgan politikas1 milliyet¢ilik akimint gii¢lendirdi. Askerlik; milliyet¢ilik ve
vatan sevgisi temeline oturtuldu.” vatanseverlik degerinin askerlik uygulamasinda ki yerine
dikkat ¢ekildigi gozlenmektedir. Yine bu baglamda sayfa 147°de ornegini gordiigiimiiz
“Yurttashk ve yurtseverlik insanlarin yalnizca topraga karsi icten bagl ve aidiyet duygusunu
ortaya koymadi. Ayni zamanda, rejimin olusturmus oldugu temel kurum ve degerlere baglhlig

da kapsadi. 1882°de Fransa’da kabul edilen egitim yasalariyla ogretmenlere vatan,
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cumhuriyet ve devlet askint ogrencilerine asilamalari gérevi verildi.” vatanseverlik degerinin

egitim faaliyetleri ile gerceklestirme amaglarindan bir tanesi oldugu anlagilmaktadir.

Saygi degerine bir Onceki ders kitabinda askerlerin davraniglari {izerinden
aktarildigini belirtmistik. Sayfa 62°de ise yer alan; “Westphalia Barisi ile Avrupa da milli ve
dini inanc¢lara saygr gosterilmesi, Katolik ve Protestan prenslerin esit kabul edilmesi ve dini

2

azinliklarin korumasi esaslart kabul edildi.” agiklamada saygi degerinin bu kez bireylerin
mili ve dini inanglarina duyulan saygi baglaminda kullanilmasinin yaninda kok degerlerden

olmayan esitlik degerine de yer verildigi goriilmektedir.

Degerlerin diger degerler ile birlikte kullanilmasi 6rneklerinde birisine de saygi
degerinin diger degerlerden olan esitlik degeri ile birlikte sayfa 67°de su sekilde
kullanilmistir;  “Ahlakin evrenselligi biitiin bireylerin esitligini getirir. Her bireyin ozerkligi
kendisine olan saygisimi artirdigindan siyasal 6zgiirliigii de hak etmesini saglar. Kant'a gore
yurttashk, genel yasa karsisinda baghlk statiisii degildir. Esit kardeslik durumunda olan
herkesin hakkidir. Her mesru diizenin temeli budur ve buna saygt duyulmaldyr.” gorildigi

gibi metinde dogrudan her iki degere de yer verilmistir.

Sayfa 115°de “1769 Kavala dogumlu Mehmet Ali Pasa, 18 yasina geldiginde
askerlik meslegine girmisti. Misir’t Napolyon Bonapart’in isgalinden kurtarmak igin, 1799
yilinda Kavala’ dan gonderilen askerlerle Kahire’ye geldi. Mehmet Ali Pasa, okuryazar
olmamakla beraber ¢aliskan ve cesur olmastyla tanindi.” metninde bireysel degerlerden olan

caligkanlik ve cesaret degerine dogrudan yer verildigi goriilmektedir.

Inceledigimiz ©gretim programindan tespit ettifimiz kadariyla kok degerlerin
yaninda diger degerlere de yer verilecegi belirtilmisti. Bu duruma bir baska ornek ise sayfa
146°da yer alan “Milliyetcilik akimi tarihsel siire¢ icerisinde ulus devletlerin ortaya ¢ikmasi
sonucunu dogurdu. Ulus devlet anlayisi Fransa, Almanya ve Italya gibi devletlerde ortaya
¢tkti, oralardan diinyaya yayildi. Ulus devlette mesruiyetin kaynagi din, soy veya krallik
olmaktan ¢ikip laik, demokratik bir yapiya biiriindii. Bu yolla biitiin vatandaglar birbirlerine
esit olarak kabul edildi.” metinde esitlik degerinin ortaya ¢ikist didaktik bir sekilde dogrudan
aktarildig1 gortilmektedir.

Fermanlarda ve anlagsmalarda degerlere yer verildigi goriilmektedir. Nitekim sayfa
158’de yer alan 1slahat ferman1 maddelerinde esitlik degerine bircok maddede vurgu yapildigi
goriilmektedir. Oyle ki ;
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* Biitiin memurluklar ve okullar herkese acik olacaktir.

* Biitiin uyruklar esit ve serbest bir sekilde ticari ve ekonomik faaliyette

bulunabilecektir.

» Miisliimanlarla Hristiyanlar arasindaki ticaret ve cinayet davalarina karma

mahkemeler

bakacak ve herkes kendi dinine gore yemin edecek, mahkemelerde sahitlik

konusunda
esitlik saglanacaktir.
* Miisliiman olmayanlar da askere alinacaktir.

* Miisliiman olmayanlar da yerel meclislerde temsil edilecektir.

]

* Biitiin uyruklar icin vergi esitligi saglanacaktir.” alt1 maddede de bunu agik¢a

gormek miimkiindiir.

Sayfa 164’de ise yine aym sekilde esitlik degerine su climlede rastlamaktayiz;
“Osmanlt Devleti'nin kurtulusu Osmanli sumrlart icerisinde yasayan tim topluluklar
arasinda dil, din, wk ve mezhep farki gozetmeksizin herkesin Osmanli vatandasi oldugunu

kabul etmekle saglanabilecekti.”

11. Smif tarih ders kitaplarinda incemeler sonucunda kok degerler ve diger degerlere
bir dnceki tinitelere gore daha az yer verildigi goriilmiistiir. Nitekim bu kitabin konu bakimligi
bakimdan daha ¢ok konular1 didaktik ve kisa gectigi gozlemlenmistir. Degerlerin sadece konu
anlatiminda kullanilmasi, okuma parcalarinin sayisinin az olmasi gibi nedenlerden dolay1 kok

degerlerin dahil ¢ok az yer aldig1 gozlemlenmistir.
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4.6. 11. Simif Tarih Ders Kitabinda Deger Aktarim Yaklasimlari

Yukarida inceledigimiz degerlerin metinlerde 6grenciye nasil sekilde sunuluyor
olmasi, deger aktarim yaklasimi belirlemektedir. Nitekim 10. sinif tarih ders kitabinda deger
aktarim yaklagimlarin1 inceledigimizde en sik bagvurulan iki deger aktarim yaklasimi
oldugunu gordiik. Bu boliimde de bir onceki bodliimde inceledigimiz degerlerin hangi
yontemle aktarildigini ve yontemin hangi siklikla tercih edildigini alttaki tablo 6’dan

goriilebilmektedir.

TABLO 6.

11. Simif Tarih Ders Kitab1 Deger Aktarim Yaklasimlar1 ve Frekanslar:

Yaklasim Frekans
Degerleri Telkin Etmek / Asilamak 17
Deger Analizi
Deger Agiklama
Ahlaki Muhakeme

Tablo 6’da da goriildiigii gibi bu boliimde en ¢ok kullanilan yontemin degerleri telkin
etek veya asilamak yontemi oldugu goriilmektedir. Nitekim diger aktarim yaklasimlarina yer
verilmemis olmasi yer alan degerlerin incelendigi boliimden de anlasilacag: lizere degerlere
cok fazla yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle inceleyecegimiz deger aktarim

yaklagimi degerleri telkin etmek veya asilamak yontemidir.

Kisi biyografilerinde sik¢a kullanimina rastladigimiz bir yaklasim olan telkin
etmenin bir 6rnegini sayfa 81°de yer alan; “Eserindeki bilgilerden iyi ata bindigi, iyi cirit
oynadigi, gayet cevik ve hareketli bir insan oldugu, herkesle iyi gecindigi, hos sohbet ve
niiktedan oldugu, katildigi meclislerde sozii dinlenen biri oldugu anlasiimaktadir.” metinde
Evliya Celebi’nin kisilik 6zellikleri igerisinde yer alan degerlerin dogrudan verilerek telkin

etme yonteminin kullanildig1 anlagilmaktadir.

Bir bagka ornek ise sayfa 154’de “Osmanlt Devleti yonetim anlayisinin temelinde

savunma, giivenlik ve adalet vardwr.” climlesinde verilmek istenen adalet degeri daha dnce
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orneklerini gordiiglimiiz gibi yoOnetim anlayislarinda dogrudan aktarildigindan telkin

yonteminin kullanildig1 gozlemlenmektedir.

Sayfa 147°de ise “Devletler egitim sistemleri ve askeri teskilatlari sayesinde ayni
tiniformayt giyen, aynmi marsi soyleyen, ayni dili konugan, disiplinli, vatansever, tiretken ve

>

devletine sadik vatandaglar yetistirdiler.” verilmek istenen vatanseverlik degerleri diger

ornekte oldugu gibi dogrudan verildigi goriillmektedir.

Degerleri telkin etmek veya asilamak mevcut degerler igerisinden secilerek
ogrencilere hangi degerlerin benimsemesi istenirse o degerin aktarilmasinda kullanilan en
etkili yontemlerdendir. Bu bakimdan bir diger drnege sayfa 204’de “Kiiltiir bir toplumu
olusturan kisileri ve onlari birbirine baglayan dillerini, dinlerini, sanatlarini, térelerini,
hukuk ve yonetim kurumlarini, iiretim ve tiiketim stireglerini, gelenek ve goreneklerini icine
alir. Yani toplumu var eden biitiin degerleri kapsar.” kiltlir tanim1 igerisinde degerlerin

Oonemini vurgulanmaktadir.

Ders kitaplarinda farkli konu ve initelerde yer alan degerler ve yaklagimlarina bir
ornegi sayfa 129°da; “Fransa, 1799°da Akka'yi kusattiginda Babia-li'nin yaymnladig
bildiride: Herkesin insan olmak bakimindan esit oldugu, kimsenin bagkalar: iizerinde bir
tstiinltigiiniin bulunmadigini ve herkesin kendi hayatina sekil vermeye giiciiniin oldugu ifade

edildi.” metninden hareketle esitlik degerinin telkin yoluyla aktarildig1 goze ¢arpmaktadir.

Yine bu baglamda sayfa 163’de Osmanlicilik fikrinde yer alan esitlik degeri soyle
karsimiza ¢ikmaktadir; “Osmanli Devleti simirlarinda yasayan Miislim, gayrimiislim halka
veni haklar vererek aralarinda esitlik saglamak amaciyla Osmanlicilik fikvi benimsenmigti.

i3]

Din, dil, irk ayrimi yapmadan biiyiik bir Osmanli milleti olusturmak temel amagti.

Inceledigimiz 11. Smuf tarih ders kitaplar1 bir dnceki tespit ettifimiz degerlere ¢ok
fazla yer verilmemis olmasindan hareketle bu boliimde de degerlerin sadece telkin etmek veya
asilamak yoluyla verildigi goriilmiistir. Nitekim ozellikle tim degerlerin telkin yoluyla
veriliyor olmas1 6grencilerin belirli degerleri kazanmasi istendigi anlagilmaktadir. Ayrica
degerler aktarilirken iist diizey beceriler olarak adlandirilan analiz ve degerlendirme
yontemleri uygulanmiyor olusu tabloda yer alan ama uygulama O6rnegi goriilmeyen deger
aciklama, deger analizi, ahlaki muhakeme ve karakter egitimi yaklagimina yer verilmedigi

tespitler arasindadir.
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4.7.12. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitabinda Degerler

Degerler yalnizca davraniglarimizi sekillendirmekle kalmaz. Ayni zamanda karar
alma stirecimizin temel degiskenlerini belirlemektedir. Bu nedenle degerlerin okullarda yeni

nesiller tarafindan benimsenmesi i¢in 6gretim programlarinda yerini aldig1 goriilmektedir.

9, 10, 11. smiflarin ders kitaplarinda yaptigimiz incelemelerde bir ¢cok degere yer
verildigini tespit ettik. Bu bakimda bu bdliimde yine ayni1 eksende inceleyerek 12. smif T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda bulunan degerleri tespit edecegiz.

TABLO 7.

12. Simif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabi Degerler ve
Frekanslari

Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Fedakarlik 12 Milli Birlik ve 3
Beraberlik
Vatanseverlik 12 Esitlik 2
Sevgi 4 Mili Kimlik 2
Adalet 3 Milli Biling 1
Dostluk 3 Yenilikgilik 1
Oz Denetim 3 Acik Gortsliilik 1
Yardimseverlik 3 Kahramanlik 1
Dayanisma 2 Ozveri 1
Sabir 1
Sorumluluk 1

Yukarida tablo 7°den anlagilacag lizere kok degerlerden adalet, dayanigsma, dostluk,

fedakarlik, 6z denetim, sevgi, sabir, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik, degerlerine
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yer verilmistir. Bunun disinda ise diger degerlerden esitlik, milli biling, milli birlik, milli

birlik ve beraberlik, yenilik¢ilik, agik goriisliiliik ve 6zveri degerlerine yer verilmistir.

Arastirmamiza konu olan ilk deger diger bdliimlerde oldugu gibi adalet degeridir.
Adalet degeri sayfa 110°da “Bir devlette hukuk diizeninin durumu o devletin yasama giictiniin
de gostergesidir. Hukuk diizenleri iyi isleyen, giiniin sartlarina uyan devletler saglikll ve uzun
vasarlar. Ciinkii adalet bir devletin vatandaslarinin en onemli ihtiyacidir. Adalet ise iyi
isleyen hukuk kurallart ile saglanir.” ciimlesinde daha onceki tespitlerimizde oldugu gibi bu
metinde de yonetim hususunda dogrudan yer verildigi goriilmektedir. Bir bagka 6rnek sayfa
102’de “Tiirk milletinin tabiat ve adetlerine en uygun idare cumhuriyet idaresidir.” Mustafa

Kemal Atatiirk’lin soziiyle adalet degerinin 6nemine vurgu yapilmistir.

Bir den ¢ok degerinin bir arada verildigi ornekleri daha 6nce gormiistiik. Bu ders
kitabinda da ayni durum s6z konusudur. Nitekim sayfa 59°da yer alan Kara Fatma ( Fatma
Seher Erden) (1888-1955) adli biyografide “Erzurum’da dogdu. Subay Dervis Bey’le evienip
Balkan Savasi’na katildi. Diinya Savasi’nda 9-10 kadinla Kafkas Cephesi’'ne gitti. Esleri
Ermenilerce sehit edilmis kadinlarla Ermenilere karst carpisti. Milli Miicadele doneminde
o8lu, kizi ve kardesleriyle beraber Bursa ve Izmit’in diisman isgalinden kurtarilmasi igin
calisti. 300 kisiyi askin miifrezesiyle Sakarya ve Baskomutan Meydan Muharebeleri’ ne
katildi. Ustegmen riitbesiyle emekli oldu. Emekli 1954°’te TBMM 'ce kendisine tekrar aylik
baglandi. Ertesi yil Erzurum’da oldii. Atatiirk ve Kurtulus Savasi Miizesi, T.C. Genelkurmay
Baskanligi, s. 140.” metin iizerinden verilmek istenen degerlerin vatanseverlik, fedakarlik ve
diirtstliik degerleri oldugunun agik¢a goriilmesi, bahsi gecen kok degerlerinde birbiri arasinda

baglantili diger degerler ile kullanilabilecegi tezini desteler niteliktedir.

Kok degerlerimizden bir digeri olan fedakarlik degerine sayfa 37°de “Azerbaycan
Cumhuriyeti’nin  kurucusu Mehmet Emin Resulzade “Azerbaycan Cumhuriyeti” adl
kitabinda “Kardes Tiirkiye 'nin Imdadi” bashg altindaki béliimde Bakii'niin geri alinmasin
“Mehmetcigin tarihe altin harflerle yazilacak bir fedakarligi” olarak ifade etmistir.”
ifadesine incelendiginde verilen metinde fedakarlik degerine dogrudan yer verildigini

goriilmektedir.

Sayfa 59°da “Gordesli Makbule” adli oku — yorum bdoliimiinde fedakarlik degerine su
sekilde yer verildigi goriilmektedir; “ Gordes Belediye alaminda esi Halil Efe ile birlikte

heykeli ve adina diizenlenen bir park bulunan Goérdesli Makbule’'nin diger kadin

76



kahramanlardan onemli bir farki, yeni eviendigi esi Halil Efe’den ayrilmamak i¢in onunla
birlikte ¢arpismalara katilmasidir. Makbule, diger bazi kadin savascilar gibi, kurtulus
gtintinii gérmeden bir Yunan baskini sirasinda basindan aldigi yarayla sehit diismiistiir. Tarih

17 Mart 1922 dir. Zeki Sarthan, Kurtulus Savasi Kadinlari, s. 229, s. 314. (Kisaltilmistir.)”

ET Y Oku-yorum Degerlerin bir ¢oguna yanda goriilen

KEMALYVERI] Sekil 2’deki gibi “Kemalyeri” oku — yorum

Conkbayin'na gecen Mustafa Ke- . . . ,
mal. daha asagidaki 261 ratamb te-  kisimlarinda rastlamak miimkiindiir. Sayfa 39°da
pedeki gozciu erlerin Conkbaym’na

kactuklanm gdSrar. Onlann oSnane

gocer yer alan bu sekilde askerlerin sahip oldugu
- N?reye gidiyqrsuan? o ]
S D O fedakarlik  de@erinin yaninda  vatanseverlik

Elleriyie 261 rakimh tepe ySnunoa
gosteririer. Hakikaten disman tepe- Jerinig
s s tasmanteps-  degerini Mustafa Kemal ve askerler arasinda
tafa Kemal'in ise elinde kuvveti yok- . . . . .
tur Dosman ona, Kocacimen'deki gecen diyalogda gormekte miimkiindiir.
askerlerinden daha yakindi. Ama
bu dasman Oonlenmez ve gelirse
onun kuvvetlerini de mahveder
_DS'DM!‘E"“"" frdent D O Fedakarlik degerinin diger degerlerden
- Cephanemiz yok. . . .. . Lo
- Sanganiz var yal kahramanlik ve 0Ozveri degeri ile birlikte
Bu asker kendi birliklerinden degil-
dir. Ama o derhal kumanday: ele alir. o e . N ‘
Sango taktnr. Arkadan 57 nci Aalay  Kullanildigl 6rnek ise sayfa 38’de yer alan, “L
yetisir. Bir dakika sonra da taarruz

T = .. . o
e e Dasen=,  Diinya Savasi siiresince Osmanli  Devleti’nin
idare eder. Bu harekat anlatwken
onun sdSzleri sunlardir: “ Herkes Si- o% 11
e e P zafer kazandig tek cephe Canakkale Cephesi’dir.
masts..." .
Evet. icinde bulundukian an, kritik (Canakkale Muharebeleri’nin  kazanilmasinda
bir andi. Kumandan. iste boyle bir
anda bu emiri verebilen insandir. Bu . y “
emri alantar. oldurmeyi ve oime-  OeVilt Onbasi’min kahramanhgi:, Nusret Mayin
vi bilen insanlard:. Netice su oldu.
Dasmana saldwdi. DGsman dayana- L] . f H s
raa i (it Tl Arits s Coapliin. Gemisi komutami Yiizbasi Ismail Hakki’'nmin
si iste boyle acildr, ya S7'nci Alay?
Canakkale Harbi'nde S7'nci Alav.  (ozverisi, 57. Alay’in  fedakdarligi biiyiik rol
tamamen sehit oldu. .. ’ '
Sevket Sdreyya Aydemir, Tek Adam, C.

L SE30-222 GGsamimis ve sadelesuni-  gynadi.” metinde tarihi bir karakterler tizerinden

57. Alay'in cephedeki tavn muha- S : A 1 1
et icdiamti mast otkaemienr | degerlerin aktarilmasina ornek teskil etmektedir.

Sekil 2. Oku - Yorum: Kemalyeri (MEB. 2018, 12. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik Ders Kitabi, s. 39).

Bir diger ornek ise sayfa 58’de yer alan Serife Baci metnidir. Nitekim metinde;
“Serife Baci, Inebolu’dan Kastamonu’ya cephane ve erzak tasirken; Kastamonu
yvakimindaki kislada, kar ve tipi nedeniyle donarak olmiistiir.1921 Aralik ayinda birdenbire
bastiran kar yollar:t kapamis; cepheye giden tasit kollari, geceye kalmadan yakin hanlara,
koylere siginmislardi. Her nasilsa; kafileden geri kalmis gen¢ bir kadinin, cephane yiiklii
kagnusi ile yorgun argin bir halde, ancak kisla oniine kadar gelebildigi ve sehre girmek nasip
olmadan yol kenarinda sabaha karsi dondugu anlasilmisti. Okiizleri gevis getiren kagni

arabasindaki kiymetli yiikii korumak igin, iistiine kendi yorganmini orten bu geng kadin bir

77



elinde ovendireyle (uzun degnekle), kollarini gererek yorgamn iizerine kapaklanmis bir
sekilde donarak 6lmiistii. Gorevlilerden Cemil Cavus, sehidin iizerindeki karlar: stipiiriip,
gozyaslart iginde kadimi kaldirirken, yorgamin altindan birden bire ¢ighgi basarak aglayan
bir ¢ocuk sesi isitince sasirmisti. Sehit anayr yana ¢ekip hemen yorgani kaldirdiklarinda
gordiikleri: Otlara sarui top giilleleri arasina yerlestirilmis ¢ullarin i¢inde, kundaga sarilmuis
bir kiz g¢ocugunun donmaktan kurtuldugu ve miidahale iizerine uyanarak aglamaya
baslamasidir. Zeki Sarthan, Kurtulus Savasi Kadinlar, s. 229. (Kisaltilmis ve
sadelestirilmistir.)” fedakarlik degerinin yaninda diger bir kok deger olan vatanseverlik

degerini de gormek miimkiindiir.

Yer alan konular itibariyle kurtulus savasi miicadelelerini anlatilan {nitelerde
fedakarlik degerine sikca rastlanmaktadir. Nitekim sayfa 63’de ki Mustafa Kemal Atatiirk’tin
sOzii olarak belirtilmis olan “Bagimsizlig: icin oliimii géze alan millet, insanlik haysiyet ve
serefinin icabi olan biitiin fedakdrligi yapmakla teselli bulur ve hi¢ kuskusuz esaret zincirini
kendi eliyle boynuna gegiren miskin, haysiyetsiz bir millete gore dost ve diisman goziindeki

veri farkli olur.” metinde fedakarlik degerini agik¢a gormek miimkiindiir.

12. smif ders kitabinda yer alan degerlerin daha ¢ok oku — yorum pargalarinda yer
aldig1 goriilmektedir. Nitekim sayfa 84’de “Franklin Bouillon: “Bu savasi kazanacaksiniz,
cinkii...” Digisleri Bakani Yusuf Kemal Tengirsek, Fransiz Parlamentosu Disigleri Komitesi
Baskam Franklin Bouillon’la birlikte Inebolu’dan Ankara’ya gelmektedir. “Yollarda koyliiler
erkek, kadin hatta bazisi ¢ocuklariyla beraber kagni arabalariyla cephane tasiyorlard.
Fransiz milletvekili ve subayi, arabalarindan bunlari seyrediyorlardi. Bir kéylii oturmusg
kaval ¢alvyor, birkagi yaktiklar: ategin etrafina toplanmiglar bir seyler pisiriyorlardi. Bir
kadin bir kenara c¢ekilmis ¢ocugunu emziriyordu. Arabamizi durdurarak biraz bunlar
seyrettik... Mosyo Franklin: - Rica ederim, artik bos konusmalari birakalim, ciddi konusmaya
baslayalim. Evvela size sunu haber vereyim. Siz bu savasta mutlaka basarili olacaksiniz,
dedi. - Neden? dedim. -Her ne zaman bir millet béyle genci, ihtiyari, ¢olugu ¢ocugu ile bir
ise sartlirsa onu mutlaka basarir. Gegtigim yerlerde gordiiklerim bunu anlatiyor, dedi. Zeki
Sarthan, s. 247. (Kisaltilmistir.)” diyalogda fedakarlik ve vatanseverlik degerlerinin bir arada

oldugu goriilmektedir.

Bir baska oku — yorum pargasinda gegen ve sayfa 85’de yer alan diyalogda ise
“Kastamonu Istiklal Mahkemesi iiyesi Mustafa Necati, llgaz’dan Kastamonu’ya gelirken

yvollarda rastladiklarint soyle anlatiyor: “Bir giin evvel yagan karlarin doldurdugu uzun
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yollardan gelen mahkememiz, Cerkes onlerinde kagnilarla cephane tasiyan bir kadin
kafilesine rast gelmistik... Biz soguktan yamc¢ilar altinda bile titrerken, tek yorgammi da
arabaya orten bir ninenin ¢iplak ayaklarla yiiriidiigiinii gériince, icimden taktirle karisik bir
merhamet sizladi, arkasina sardigi pestemali icinde ara swra hickiran bir ¢ocugun iizerine
bile értmeden, yorganini nigin arabaya serdigini sormak fikrini duydum. - Usiimez misin sen,
nine? Bak ¢ocuk donacak, yorganini ortsene! diye arabanin iistiinii isaret ettim. Bu sozii garip
bir tarzda karsiladi. Sormaya deger bir sey saymiyordu galiba! Benim bekledigimi anlayinca
mukaddes bir seye yiiziinii dondiiriir gibi kagniya dogru konustu: - Kar sepeliyor, millet
malidir, nem kapmasin evladim, dedi ve yorgamin uglarint iyice gerdi. Kar sepelemeye
baslamisti. O zaman anladim ki, cephaneleri islatmamak i¢in bu fedakarligi yapiyor, o zaman
demin ki merhametimden utandim bile... Aman Yarabbi! Fedakarligini bildirmek bile
istemiyor, bu dlicenaplik karsisinda da secde etmeyen ruh ve ask olur mu? Tarihte boyle bir
fedakarligin bir esini, meshur vatansever Kartacali kadinlar bile yaratamadilar, onlar
saclarindan orduya halatlar ormiislerdi, bunlar hayatlarindan cephane veriyorlar... Zeki
Sarthan, Kurtulus Savasi Kadinlari, s. 228-229. (Kisaltilmistir.)” fedakarlik ve vatanseverlik

degerlerinin anlatilan olaylar ve diyaloglarla dogrudan aktarildigi gériilmektedir.

Kargimiza ¢ikan degerlerden bir digeri ise dostluk degeridir. Sayfa 143’de yer alan
“Yunan Bagbakani Venizelos’un Tirkiye Ziyareti” adli parcada “Yunanistan Basbakani
Venizelos ile Digisleri Bakani Mihalokopalos 26 Ekim 1930 tarihinde Istanbul’a geldi.
Buradan ozel bir trenle Ankara’ya hareket eden Venizelos ve Mihalokopalos 27 Ekim de 6zel
bir torenle karsilandi. Savaslarla geg¢misi olan Tiirk-Yunan iliskileri dostluga donmeye
basladi. 30 Ekim 1930°da Ankara’da Dostluk, Tarafsizlik, Uzlagsma ve Hakem Antlasmasi
imzalandi. Ziyaret esnasinda Basbakan Ismet Inénii, 27 Ekim 1930 giinii Ankara Palas’ta
verilen ziyafette bir tesekkiir konusmasi yapti. Aym ziyafette séz alan Venizelos, Ankara’ya
gelerek dostluk eli uzattiklarini, kalbi bir dostlukla Tiirklerle birlikte ¢alismak icin yola
ciktiklarini, birleserek Balkan, hatta Avrupa barisimin dayanaklarint kurabileceklerini,
Balkan ittihadindan timitli oldugunu soyledi. Atatiirk ve Eleftoros Venizelos da iki komsu
devletin diismanca degil dostluk i¢inde yasamasimin yararli olacagim  belitti.
http://lwww.atam.gov.tr/dergi/sayi-59/ataturk-devrinde-turkiyenin-balkan-politikasi,
30.08.2018, 10.50” goriildiigii gibi daha Once dostluk degerinin kisisel bir deger olarak
verildigi orneklere rastlamanin yaninda bu 6rnekte de uluslar arasi diplomasideki énemine

vurgu yapilmis oldugu goriilmektedir.
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Daha 6nceki ders kitaplarinda da rastladigimiz 6z denetim kok degeri ise bu boliimde
karsimiza sayfa 51°de su sekilde ¢ikmaktadir; “Zafer, ‘Zafer benimdir.’ diyebilenindir. Basar
ise ‘Basaracagim.’ diye baslayarak sonunda ‘Basardim.’ diyenindir.” Mustafa Kemal
ATATURK” soziiyle kisinin nasil bir 6z denetim degerine sahip olmasina dair vurgu

yapilmaktadir.

Degerlerin bir arada verildigi 6rneklerden yine bir tanesi de sayfa 187°de yer alan
“Kore’den mektup var” oku — yorum metninde “Cok sevgili ablacigim, Gemimiz Izmir
Limani’na yanasirken daha c¢ok uzaklardan sallanan mendilleri fark etmeye baslayacak,
bunlarin arasinda grup teskil etmis sizleri gorebilecegim. O an, biitiin bir senenin ozlemi,
kuruntulart ve de su elim hadisler unutulacak. Birbirimize kavusmanin verdigi seving
sarhoslugu icinde gozlerimiz dolu, adeta biitiin bir senenin acisini ¢ikartircasina karsidan
birbirimize bakacak, bizleri tekrar bir araya getiren o biiyiik varliga hamdiisenalar edecegiz.
Biraz once ¢ok iizgiin olmama ragmen simdi kendimi daha negseli hissediyorum. Zira su anda
o miikemmel giinii yasiyorum. Inantyorum ki bu giinler bir hakikat olacak. Giindogdu Kayal,
Kore Mektuplari, s. 82- 83. (Kisaltilmistir.)” dogrudan olmasa da sevgi ve sabir degerlerini

gormek miimkiindiir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi gretim miifredatinda
onemle istiinde durulan degerlerden biriside vatanseverlik degeridir. Vatanseverlik degeri
Mustafa Kemal Atatiirk’iin sayfa 28’de soziinde su sekilde verilmistir; “Vatan savunmasina
ait gorevlerden daha onemli ve yiice gérev olamaz.” Bu soziinde Atatiirk’lin vatanseverlik
degerine yapmis oldugu degeri gormekteyiz. Ayrica sayfa 58’de yer alan metinde
vatanseverlik degerini su sekilde gormekteyiz; “Tiirk milleti, Mondros Ateskes
Anlasmasi’ndan sonra baslayan isgallere, azinliklarin emellerine ve taskinliklarina kars,
vatant koruma ve bagimsiz yasama istegi dogrultusunda orgiitlenmeye basladi. Bunun sonucu
olarak ortaya ¢ikan direnis hareketine ve teskilata Kuvay-1 Millive (Milli Kuvvetler) adt

)

verilmigtir.” vatanseverlik degeri temeli c¢ercevesinde aciklanan milli kuvvetlerin

olusturulmasi temelinde yer verilen bir sebep olarak dikkati cekmektedir.

Ayni zamanda vatanseverlik degerinin bir tezahiirii olarak sayfa 64’de yer alan
Amasya Genelgesi’'nin Onemli maddelerinden ilkini: “Vatamin biitinliigii, milletin
bagimsizlig1 tehlikededir.” ibaresinde bu degeri gormek miimkiindiir. Yine bu baglamda
sayfa 65’de Erzurum kongresinde alinan kararlarindan birinci maddede; “Milli sinirlar iginde

vatan bir biitiindiir boliinemez.” climlesinde vatanseverlik degerine rastlanirken, sayfa 102°de
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vatanseverlik degerinin yaninda diger degerlerden milli birlik ve beraberlik ve milli kimlik
degeri su sekilde verilmistir; “Ciinkii Milli Miicadele yillarinda milli birlik ve beraberlik
bilinci, vatan ve millet sevgisi milliyetcilik diisiincesiyle saglanmistir. Boylece Tiirk milleti bir
gaye etrafinda birlestirilmis ve Tiirk vatani isgallerden kurtarimistir. Cumhuriyet Dénemi’ne
gelindiginde ise milliyet¢ilik ilkesi dogrultusunda yapilan inkilaplarla sosyal hayatta milli bir

kimligin olusmast saglanmistir.” gorildiigl gibi dogrudan belirtilen degerlere yer verilmistir.

Bir diger vatanseverlik degerinin kullanildig1 6rnek ise sayfa 65’de yer alan oku —
yorum parcasinda ; “Mustafa Kemal: Oh ne ala, savas yerine mandayr kabul edecegiz ve
rahata kavusacagiz! Bu ne gaflet, ne korliik ve hatta ne budalalik. Istanbul 'un énde gelen
adamlart da bu diisiincede. Iclerinden biri ¢ikip da ‘Ya bagimsizivk ya 6liim!’ diyemiyor.
Serafettin Turan, s. 259" Mustafa Kemal’in vatanseverligi vurgulanarak degere dogrudan

olmasan da degere dikkat ¢ekilmektedir.

Yardimseverlik listede yer alan bir diger kok degerimizdir. Bu bakimdan kullanimina
sayfa 252’de yer alan metinde sdyle yer verilmistir; “2016 yuli verilerine gére Tiirkiye 3
milyon Suriyeli miilteciye ev sahipligi yapmustir. Tiirkiye kigi basina diisen milli gelire oranla
diinyanmin en ¢ok yardim yapan iilkesidir.” bu ifade de Tiirkiye’nin sahip oldugu

yardimseverlik degerini gorebilmekteyiz.

Diger ders kitaplarinda oldugu gibi 12. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde kok degerler ile baglantili diger degerler kullamilmistir. Nitekim sayfa 23’de;
“Mustafa Kemal'in farkl kiiltiirleri tamimasinda, kendini gelistirmesinde, yenilik¢i ve agiK
goriiglii bir insan olmasinda Selanik biiyiik bir etkiye sahiptir.” Ve sayfa 70°de ki,
“Istanbul 'un isgalinin ardindan yasananlar Mustafa Kemal’i hakli ¢ikardr ve onun ne kadar
ileri goriislii oldugunu bir kez daha gosterdi.” ctimleleri Mustafa Kemal’in yenilik¢e ve acik

goriislii kisilik 6zelliklerine sahip oldugu goriilmektedir.

Esitlik degeri en sik yer verilen diger degerlerden oldugu goriilmektedir. Nitekim
sayfa 103’de yer alan; “Sosyal adalet, sosyal giivence ve ekonomik yonden giigsiiz kesimlerin
korunmasint esas alan sosyal devlet anlayisi halk¢iligin bir geregidir. Yine halk¢ilik ilkesi,
toplumdaki sinif ve gruplara ayricalik tanimadigindan sinif miicadelesini reddeder. Boylelikle
toplumun hi¢bir ayrim gozetmeden karsiliklt dayanigsma bilincinin gelismesine ve iilke
biitiinliigiiniin saglanmasina en biiyiik katkiyr saglar.” metinde ayn1 zamanda kok deger olan

adalet degerine de yer verildigi goriilmektedir.
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Bir diger esitlik degerine yer verilirken ayn1 zamanda esitlik degerinin de sosyal
yoniine dikkat c¢ekilmesine sayfa 122’de su sekilde rastlanmaktadir; “Laiklik ilkesi
cercevesinde yapilan sapka, kilik ve kiyafet diizenlemeleriyle hem toplumda laiklik anlayist
gliclendirildi hem de kiyafette birlik saglanarak Atatiirkgiiliik’ tin  halkgilik ilkesi
dogrultusunda sosyal esitlik saglanmis oldu.” ayrica sayfa 113’de yer alan metinde; “Tiirk
Medeni Kanunu'nun kabulii ile; Din, dil, wrk ve cinsiyet gozetmeksizin biitiin Tiirkiye

Cumhuriyeti vatandaslarina kanun oniinde esitlik getirildi.”

Sayfa 151°de ise; “Cumhuriyetin 15. yil kutlamalari i¢in Ankara’da bulunmayr ¢ok
istediyse de bu miimkiin olmayinca hazirladigi konusmayr Basbakan Celal Bayar okudu. 1
Kasim 1938°de TBMM 'nin ag¢ilis toreni nedeniyle hazirladigi konusmasi da yine Celal Bayar
tarafindan meclis kiirsiistinden okundu. Bu konusma metninde; yiiksek 6grenim gengliginin
milli biling sahibi, modern ve kiiltiirlii olarak yetistirilmelerini istiyordu” paragrafinda
Atatiirk’lin hastalig1 nedeniyle katilamadig1 fakat konusma metninde milli biling degerine yer

verdigi goriilmektedir.

Yine bu baglamda milli biling sayfa 117°de ki metinde; “Tiirk inkilabt millet
diistincesini esas almistir. Tiirkive Cumhuriyeti milli devlet felsefesi dogrultusunda yurttaslar
arasinda milli bilincin olusmast i¢in yeni bir Tiirk tarih goriisiiniin olusturulmasina onem
vermistir. Atatiirk, ortak bir payda olusturacak milli kimlik insast i¢cin Milli Miicadele
sonrasinda Tiirk tarihi ¢aliymalarina bizzat onciiliik etmistir. Atatiirk’e gore, milli kiiltiiriin

temelleri esas olarak milli tarihte aranmalidir.” seklinde vurgulandigi goriilmektedir.

Diger deger olarak verilen milli birlik degerine sayfa 116’da su metinle verildigi
gorilmektedir; “Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla egitimin planlanmasi, denetlenmesi ve
yiirtittilmesi Milli Egitim Bakanligina verildi. Boylece Tiirkive Cumhuriyeti yurttaslari
arasinda milli birlik kuruldu. Egitim ve 6gretimde birligi gerceklestiven Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, egitim sisteminde laik, milli, akla dayali, bilimsel ve ¢agin sosyal ihtiya¢larina gore
diizenleme yapabilme imkant tamdigindan Tiirk inkilabinin en onemli adimlarindan biri

oldu.”

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde yer alan degerlerin
diger ders kitaplarinda oldugu gibi bircok degere yer verildigi tespit edilmistir. Bu bakimdan
yukaridaki incelemelerde kok degerlerin neredeyse hepsine yer verildigini bazi degerlere

ozellikle fedakarlik ve vatanseverlik degerlerinin kullanimina sikga yer verildigi
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gorilmektedir. Ayrica diger degerlerden esitlik, milli biling ve milli birlik degerlerinin bu ders

kitabinda kullanildigin1 goriiliirmiistiir.

4.8 12. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Ders Kitabinda Deger
Aktarim Yaklasimlari

Diger ders kitaplarinda yer alan deger aktarim yaklasimina paralel olarak 12. simif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda da incelemeye aldigimiz deger aktarim
yaklagimlarindan, bu ders kitabinda da karsimiza ¢ikan deger aktarim yaklasimlar1 degerleri
telkin etmek veya asilamak yaklasimi ile deger analizi yontemi olmustur. Asagida tablo 8’de

bulunan degerleri ve frekanslarin1 gosterilmektedir.

TABLO 8.

12. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitab1 Deger Aktarim
Yaklasimlan ve Frekanslar

Yaklasim Frekans
Degerleri Telkin Etmek / Asilamak 32
Deger Analizi 3
Deger Agiklama
Ahlaki Muhakeme

Tablo 8 ‘de goriildiigii iizere Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde tercih edilen deger aktarim yaklagiminin degerleri telkin etmek veya asilamak
yaklagimi ile deger analizi yaklagimidir. Nitekim tercih sebepleri diger ders kitaplari ile
paralellik gostermektedir. bu durumdan gostermektedir ki Ogretim miifredati tarafindan
belirlenmis olan degerlerin burada 6grenciye dogrudan aktarilmasi 6n goriilmektedir. Bir
diger aktarim yaklasimi olan deger analizi yaklasimimna bilgi — yorum, oku — yorum
boliimlerinde yer verilme sebepleri diger ders kitaplarinda oldugu gibi paralellik

gostermektedir.

Ik olarak inceleyecegimiz deger aktarim yaklasimi ise degerleri telkin etmek veya

asillamak yaklasimidir. Bu bakimdan ilk olarak sayfa 25’de verilen ‘“Atatiirk Anlatiyor”
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baslikli parcada;, “Bir giin Cemal Bey Selanik gazetelerinden birine imzasiz bir makale
vazmig. Bana gazeteyi uzatip makaleyi okuyup okumadigimi sordu. “Affediniz, sizin
vazdiginizi bilmiyordum. Yazmamis olmanizi temenni ederdim. Cemal Bey, su ve bu tarzda siz
birtakim kimselere kendinizi begendirmek hevesine diismeyiniz. Bunun hi¢cbir kiymeti ve
onemi yoktur. Siz i¢inde bulundugumuz vaziyeti degerlendiriniz ve oncelikle kabul ediniz ki
biraz fedakar ve ozverili olmak lazimdir. Eger sunun bunun ilgisinden kuvvet almaya tenezziil
ederseniz su anki durumunuzu bilmem fakat geleceginiz ¢iiriik olur. Ciinkii bizim heniiz
gercgeklerle yiizlesmemis genis ¢evrelerimiz vardir. Bu ¢evrelerde hayallerle dolu kimseler
coktur. Biiyiikliik odur ki hi¢ kimseye iltifat etmeyeceksin, hi¢ kimseyi aldatmayacaksin,
memleket i¢cin gergek iilkii ne ise onu gorecek, o hedefe yiiriiyeceksin, herkes senin aleyhinde
bulunacaktir, herkes seni yolundan cevirmeye ¢alisacaktir. Iste sen bunda karsi koyuslart yok
eden olacaksin. Oniine sayilamayacak giicliikler yigacaklardwr, kendini biiyiik degil kiigiik,
zayif, aragsiz, hi¢ sayarak, kimseden yardim gelmeyecegine inanarak bu giicliikleri asacaksin.
Ondan sonra sana biiyiiksiin derlerse, bunu diyenlere de giileceksin.” Fedakarlik, 6z denetim

degerlerine dogrudan yer verilmesi telkin yontemini gostergesidir.

Telkin etme veya asilamak deger aktarim yonteminin kullanildigi bir bagska
kullanimina ise sayfa 130°da su sekilde rastlanmaktadir; “Afatiirkcii diisiince, egemenligin
millete ait oldugunu savunur. Tiirk milletinin vatan ve millet sevgisi etrafinda sekillenmesini
ongortir. Bu baglamda milli tarihin ve Tiirk dilinin millet bilinci olusturmadaki onemini
onceleyerek yapilan inkilaplarla Tiirk milli kiiltiiriiniin unsurlarint gelistirmeyi hedefler.
Boylece kendi milli kimliginin farkinda olan Tiirk milletinin diinya milletleri arasinda
bagimsiz ve ozgiir yasama idealini gerceklestirmeye c¢alisir. Bunun yanminda kendi milli
kiiltiiriine sahip ¢ikacak olan Tiirk insanindan ¢agdasg diinyanin degerlerini takip etme ve milli
kiiltiiriinii ¢cagdas degerlerle kaynastirma hedefini de gosterir. Devletin yapisini ve sosyal
hayati ¢agdaslastirmaya yonelik inkilaplarla Tiirk milletini medeni diinyanin bir pargast
haline getirmeyi hedefler. Boylece Tiirkiye, ¢agdas ve milli degerler dogrultusunda milli
birlik ve beraberligini iilke biitiinliigii ¢ergevesinde gercgek¢i sartlarda hayata gegirme
imkanina kavusmug olacaktir.” goriildiigli dogrudan vatanseverlik degerinin yaninda milli

biling ve milli birlik ve beraberlik degerleri dogrudan verilmistir.
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ATATURK VE GULLUCE KOYU MUHTARI ALI
ATATURK, halkin sorunlanni yerinde gérmek, istek ve sikayetlerini bizzat
vatandasin agzindan dinlemek ve ¢oziimleri konusunda vatandaslann go-
ruglerinden yararlanmak igin sik sik halkin iginde olma ihtiyacini duymustur.
Halkin iginde oldugu anlarda rahatsizlik duydugu tek husus, gegmiste ken-
disiyle caligmis veya kendisini taniyan insanlann ozel istekleri olmustur. O
vefaya herkesten gok deger vermekle birlikte kisisel birtakim ¢ikarlar elde
etmek adina bu duygunun kullaniimasinin, sevgiyi ve dostlugu kirlettigine
inanird. O, onderligini kigilerin 6zel sorunlanini gézme noktasinda degil, tim
halkin sorunlanni ¢ézme noktasinda adina yarasir bir tarzda kullanmugtir.
Dogru, ahlaki ve insani olan anlayis da budur. Atatiirk'in ¢ikara dayanma-
yan dostluga verdigi degeri yansitmasi bakimindan asagidaki anekdot il-
ging bir drmektir:
Yil: 1938, Bursa
ATATURK fabrikadan c¢ikar. Kapida dnlerinde merinos koyunlan duran bir
kalabalik beklemektedir. Bunlar merinos yetistiricileri. Aralannda Mustafa
Kemal Pasa. Gullice koyi muhtan Pepe Ali de bulunuyordu. Sahit oldugu-
muz olay aynen anlatiyorum:
GllGeeli Ali 6ne gikip Atatiirk'e yaklasti.
-Ata’'m beni tanidin mi? dedi. Atatiirk hemen taniyamadi. Fakat
Pepe Ali ilave etti:
-Ben senin bes yil emir erligini yapan Ali'yim, der demez, blyik
Atatiirk’Gn gozleri parladi:
-Ali sen misin? dedi. Konugma $oyle devam ediyordu:
-0, gengsin, dingsin Ali!

-Sag ol Ata’'m. Anafartalar'da g bélikle Gg timene ates ettigimiz, G¢ gin
¢ gece uykusuz bekledigimiz gunleri hatirladin mi? Bu sozler,

Atatlrk'Gn gozlerini yasartti. Atatark Ali'nin sirtini oksadi ve:
-Ali, dedi. Yine bana eski giinleri hatirlattin. Sag ol, ding kal Alil
Ali atildr:

-Sen de sag ol Pagam. Her zaman emrindeyim.

-Sikintin var mi? Hayatindan memnun musun?

-Higbir sikintim yok. Sen cumhurbagkani oldun ben de Guilliice kdyl muh-
tan oldum.

Bu samimi ve candan konugmaya tanik olanlar, emir erinin canlandirdigt
anilar 6ninde Atatiirk'in heyecan duydugunu gozleriyle gormaslerdir.
ATATURK 'TEN ANEKDOTLAR, T.C. Genel Kurmay Bagkanhd, s. 41.

Yanda goriilen sayfa 131°de
yer alan “Atatiirk ve Giilliice Koyi
Muhtar Ali” adli parcada sevgi, 0z
denetim, saygi ve dostluk degerlerini
dogrudan aktarilmasi parcada
kullanilan deger aktarim yaklasimin
degerleri telkin etmek veya asilamak

oldugu tespitinde bulunulmustur.

Sayfa 217°de ise “Yabanci
tilkelerde dogan Tiirk ¢ocuklarinin
milli kiiltiir degerlerini 6grenmeleri ve
korumalar1 sorunu ortaya c¢ikti. Bu
kusaklarda olugsan milli degerlere
yabancilagsma ve kiiltiirel yozlasma,
sosyal a¢idan énemli bir kayp oldu.”
Dogrudan degerin kendisine dikkat

cekilmesi degerin toplumsal agidan

onemine vurgu yapilmasi degerleri

telkin  etmek  veya  asilamak
yonteminin kullanildigin1
gostermektedir.

_Sekil 3. Okuma Parcasi: Atatiirk ve Giilliice Koyii Muhtar Ali (MEB. 2018, 12. Simf
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitaby, s. 131).

Bir diger deger aktarim yaklasimi ise deger analizi yaklasimidir. Kullanim yerleri

daha ¢ok tartisalim ve yorumlayalim boliimleri olan deger analizinin ilk Orne8ine sayfa

208’de “Kiigiik Rum Kiz” metninde ; “Kibris Baris Harekati’ nda gorev alan Zeynep hemsire
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Tiirk askerinin yaralarinin sarimasinda en o6n cephelerde yer aldi. Bir giin Tiirk askeri
kendisine bir Rum kizimin bulundugunu kendisinin ilgilenmesini istedi. Zeynep Stingii 5
vasindaki Rum ¢ocuga annelik yapti. O giinleri anlatan Zeynep hemsire: “Cocuk feryat figan
aglyordu. Diisiinsenize savasin ortasinda tek basina kalmis anne baba yok ortada. Onu
kucagima aldim sevdim. Bir miiddet sonra kizi BM askerine verdik. Kiz agladi BM askerine
gitmek istemedl. Askerin kucaginda bana ellerini agtr.”

http://www.yenisafak.com/yenisafakpazar/kibris-gazilerinin  film-gibi-hikayeleri-332634/29-

11-2017 * yer alan degerlerin kesfedilmesi i¢in 6grencilere; “Kore Savasi’'ndaki Koreli kiigiik
kiz Ayla olaymni ve Kibris Baris Harekati’'nda Zeynep hemsirenin basindan gegen kiiciik Rum
kiz olaymi karsilagtirarak Tiirklerin savasta bile yasattigi insani degerleri yorumlaymniz.”
sorusuyla iist diizey becerilerini kullanarak degerleri kesfetmeleri istenmesinden dolay1

burada 6rnegini gorebiliyoruz.

Lapsekili Halil ve ibrahim Onbasi...

Canakkale Savasinin en kanh sahneleri yasanyordu... Kocadere Koyii- . 054 - . . -
ne blyak bir ~earg evie kurulde, Kimi Urfan, iimi Bosnah, Kimi Sivasl, Bir dlger deger analizi deger aktarim
kimi Halepli, kimi Antepli, kimi Muslu cok sayida yarah buraya getiriliyor
ve burada tedavi ediliyordu. Yarah kahraman erlerden biri de Lapseki'nin
Beybas Koyiinden Halil'di. Halil'in yaras: oldukca agirdi. Zor nefes ahp

vermekteydi. Alcalip yikselen gogsiyle hayata biraz daha tutunabilmek yaklaslml Sekll 4°de gorulen Sayfa 39°da yer

icin komutaninin elbisesine siki sikiya yapisti. Nefes alip vermesi gittikce
zorlasiyordu. Dudaklanndan tane tane ve kesik kesik dokiilen kelimelerle
komutanina sunlan sdyledi:

alan yandaki pargadir. Nitekim verilen

“Bana hakkin helal etsin!™

-Komutarum! Olme ihtimalim cok fazia. Ben bir pusula yazdim. Aln, bunu g . 3 . . .
sricacequma ulagtenl.. “Lapsekili Halil ve Ibrahim Onbas1” metninin

Tekrar derin derin nefes ahp defalarca yutkunan Halil, devam etti:

-Ben... ben k&ylam Lapsekili Ibrahim Onbasi’dan bir Mecidiye borg al- Sonunda 6grenCﬂere yénetﬂen dusun ve tartls

diydim. Kendisini bir daha géremedim. Belki Slebilirim... Borglu Slarsem
sdyleyin hakkini bana helal etsin...

2‘?‘71:‘::;32: duyguland:. Halil’in kirmiziya boyanmus alnir eliyle silip sa- bOlumunde yer alan Soruyla 6grenCilerin
-Sen onu merak etme evliadim, dedi. . . . o
3000, s fnain ke o it e parcadaki gecen olaylar1 insani degerler

-Komutarum... ben Slirsem sdyleyin hakkin helal etsin!..

V... Kahraman or Hail, biraz sonra komutammn kollan arssmnca kan kay- taltigmaya  yoOneltmesi  deger  analizi

bindan sehit oldu...

Sarg: yerine sirekli yarallar getiriliyordu. Bunlardan cogu daha sarg: yeri-

e Ulasrmadan sehit dustyoru. Senitierin Gzernden cian esyalar, konve-  yONteminin kullanildiginin gostergesidir.

ler komutana ulastinhyordu.

“Ona hakkimu helal ettim!™

Fazla zaman ge¢medi. Komutana yeni bir kinye ve yaninda bir pusula
ulagt.

Komutan gdzyasianm silmeye firsat bulamarmsti. icinde bir not bulunan
pusulayr acip okuyunca, oldugu yere yigiip kaldi. Ellerini yiiziine kapatt
ve hiingiir hingir aglamaya basladi.

Pusuladaki not soyleydi:

“Ben Beybas Koyiinden arkadasim Halil'e bir Mecidiye borg verdiydim.
Kendisi beni gbremedi. Biraz sonra taarruza kalkacagz. Belki ben done-
mem. Arkadasima sdyleyin. Ben hakkimi helal ettim...” https://www. tbhmm.
gov. ~_portal. 2p1=132236

Diisin ve Tartis
Beybas: kéyanden Halil'in bu davrams: sizce hangi insani degerleri
yansitmaktadir?

Sekil 4. Okuma Parcasi: Lapsekili Halil ve ibrahim Onbas1 (MEB. 2018, 12. Simf T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitabi, s. 39).

Deger analizi yaklasimimin kullanildigin1 diger 6rnek ise sekil 5°de goriilen bilgi-

yorum kismudir.
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http://www.yenisafak.com/yenisafakpazar/kibris-gazilerinin

Bilgi- orum

Kore'deki Tiirk tugayindaki askerlerden Astsubay Siileyman Dilbirligi, annesi-babasi dldiriilmiis Koreli kiicik kiz
Kim Eunja’y: dlimden kurtard:. Cocuga 15 ay boyunca kendi cocugu gibi bakh. Savas bitip de Tiirkiye'ye déniince,
Ayla adimi verdigi kizindan bir daha haber alamad:. Fakat altmis yil sonra yapilan girisimlerle 2010'da Siileyman
Dilbirligi ve Ayla adini verdigi Kim Eunja Giiney Kore'de bulustular.

Yukandaki resmi inceleyerek Koreli kiicik kiz Ayla’min hikayesinden Tiirk askerinin savasta bile yasattigi insani
ve milli degerleri yorumlaymniz.

Sekil 5. Bilgi - Yorum: Koreli Kiiciik Kiz Ayla (MEB. 2018, 12. Simif T.C. inkilap Tarih
ve Atatiirkciiliik Ders Kitab, s. 39).

Sekil 5°de goriildiigli iizere verilen resim ve kisa parca iizerinden sorulan soruda
insani ve milli degerlerin yorumlanmasinin istenmesi deger analizi yaklagiminin kullanildigini

gostermektedir.
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12. smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi kitabinin deger aktarim
yaklagimlari incelendiginde diger ders kitaplarinda kullanilan deger aktarim yaklagimlari gibi
burada siklikla tercih edilen deger egitimi yaklasimi degerleri telkin etmek veya asilamak ile
deger analizi yontemi oldugu verilerimizden ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum segilen kok
degerlerin klasik deger edindirme yontemi ile birlikte veriliyor olmasi bu degerlerin dogrudan
ogrenciler tarafindan goriilerek icsellestirmeleri istendigini gostermektedir. Bunun disinda
kullanilan deger analizi yaklagimima ii¢ kez yer verildigi gorildiigiinden metinler veya
gorseller tizerinden saglanacak deger okumasi ile bu materyallerin degerlendirilerek

ogrencilerin miimkiin olabilecek degerleri kesfetmesi beklenildigi anlasilmaktadir.
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V.SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara yer
verilerek degerlendirme yapilacaktir. Arastirmanin ana problem ciimlesi olarak belirledigimiz
“ortadgretim tarih ders kitaplarinda deger aktarim yaklagimlart nelerdir ?”” baglikli arastirmada
bulgular kisminda goriilecegi lizere farkli kademelerde yer alan degerlere ve deger aktarim

yaklasimlarinin varligi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Bu baglamda arastirmamiza konu olan degerler, toplum nazarinda makul olan ve o
toplumun 6rf, adet, kiiltiir, gelenek ve gorenekleriyle uyumlu olan toplumun ahlak kurallarini
icerisinde barindiran, bireylerin davraniglarina yon veren Olgiitler tanimlayabilmektedir.
Bunun yaninda bulgular elde edilmeye calisilirken 6zellikle dikkate aldigimiz degerler ise,
2018 yilinda yayimlanarak uygulamaya koyulmus ortadgretim  tarih dersi Ogretim
programinda yer alan kok deger olarak tabir edilen “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” degerlerdir. Ayrica yine
Ogretim programinda belirtilen bu kok degerlerin hem diger kok degerler hem de iliskili
olduklart diger degerler ile birlikte 6gretim siireci boyunca kullanildigr goriilmiistiir. Verilen
bu degerlere bakildiginda geleneksel anlayis odakli karakter egitiminde verilen ve ¢ogunlukla
evrensel degerler ile paralellik gosteren ahlaki degerlerden olmasi dikkati cekmektedir (Eksi

ve Katilmisg, 2011).

Arastirma sonucunda en ¢ok vurgu yapilan kok degerler, 9. siif tarih ders kitabinda
adalet, 10. smnif tarih ders kitabinda adalet ve 6z denetim, 11. smif tarih ders kitabinda ise
adalet ve vatanseverlik degerleri, 12. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik tarih ders
kitabinda fedakarlik ile vatanseverlik degerleri oldugu goriilmiistiir. Baglantili ve diger deger
olarak siklikla aktarimi yapilan degerin, esitlik degeri oldugu tespit edilmistir. Tiim bu
degerlerin aktariminda ise tarih ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan yontemin degerleri telkin
etmek veya asilamak oldugu tespit edilmis ve bunun haricinde deger analizi yontemine az da

olsa yer verildigi sonuclar arasinda goriilmistiir.

Arastirmamiza konu olan bir diger husus degerlerin aktariminda hangi yontemlerin
kullaniliyor olmasidir. Nitekim bulgular kisminda rastladigimiz ve en ¢ok tercih edilen
yaklagimin degerleri telkin etmek veya asilamak yaklasimi oldugu goriilmektedir. Degerleri
telkin etmek veya asilamak yontemi yetiskinler tarafindan olusturulmus degerlerin (adalet,

saygl, dogruluk, fedakarlik) dogrudan 6gretilmesi dayal1 bir yontemdir. Bu bakimdan bulgular
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olarak tespit etmis oldugumuz degerlerin ¢cogunlugunun, degerleri telkin etmek veya asilamak
yontemi kullanarak 6gretilmeye calisilmasi bu yontemin amaglarinda olan belirli degerlerin
icsellestirilmesi ve Ogrenci tarafindan sorgulanmadan (Akbas, 2004a) kabul edilmesinin
beklendigini gostermektedir. Nitekim bu degerlerin daha ¢ok tarihi ve edebi hikayeler
tizerinden veriliyor olmasi geleneksel anlayis odakli karakter egitiminin de (Eksi ve Katilmis,

2011) uygulama 6rnegini gostermektedir.

Tespit edilen bir diger deger aktarim yaklasimi ise deger analizi yontemidir. Deger
analizi daha problem ¢ézme ve elestirel diisinme gibi Ust diizey bilissel siireclerin
kullanildigi bir yontemdir (Akbas, 2008). Bu bakimdan oku — yorum ve bilgi- yorum
tartisgalim boliimlerinde bu siireglerin kullanima uygun sorularin yer aldigi arastirmamizin
sonuglar1 arasindadir. Nitekim bu yontem ile belirtilen bolimlerde 6grenciden degerleri
kesfetmesinin yaninda iist diizey becerilerini kullanarak tipki problem ¢ozer gibi degerleri
cozmesi beklenmis oldugu goriilmiistiir. Bu durum ayni zamanda bilissel gelisim odakli
karakter egitimi yaklasiminda (Eksi ve Katilmis, 2011) kullanilan muhakeme, tartisma ve

elestirel bakabilme gibi {ist diizey diisiinme tekniklerine yer verildigi anlasilmaktadir.

Arastirmamizda belirttigimiz  degerlerin  karsimiza ¢iktig1  yerlerden bazilan
biyografilerdir. Nitekim Demircioglu ve Tokdemir (2008) tarih derslerinde konularin islenisi
sirasinda kullanilabilecek olan, fermanlar, kitabeler, biyografiler, savaslar, antlagmalar,
tarthsel hikayeler ve kahramanlarin yer aldigi metinler araciligiyla degerlerin 6gretilebilmesi
miimkiin oldugu tespiti bizim arastirmamizin sonuglariyla paralellik gostermesinin yaninda,
daha ¢ok pasajlar halinde olusturulan oku — yorum baghg: altindaki boliimlerinde degerlere

rastlanilmagtir.

Genel gercevede egitim kurumlarina yiiklenen gorevlerden Akbas’a gére (2008)
birinin formel veya ortiikk programla degerleri 6grencilere 6gretmek ve benimsemelerini
saglamanin yaninda disipline etmek ve ahlaki gelisimlerine katki saglayarak karakterlerine
olumlu yonde katki saglamak oldugu diisiiniildiiiinde, bizim arastirmamizda elde ettigimiz
bulgular 15181nda ortaya ¢ikan sonuclar bu durumu destekler niteliktedir. Yine bu baglamda
okula yiiklenilen bu misyon 6zelde tarih egitimi aracigiyla ortak ulus bilinci ve ortak degerler
cergevesinde olusturulmaya ¢alisilan birliktelikte olsun ara¢ olarak kullanildig: tezi (Pamuk,

2009; 90) bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.
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Tarih ge¢misin bilimsel veriler 1s5181inda yer ve zaman belirtilerek, sebep ve sonuglar
iceren olaylar ve olgular zinciridir. Nitekim ilk kademede sosyal bilgiler dersinin devami1 olan
tarih dersleri degerlerin aktarilmasinda kullanilmaktadir. Tarih egitiminden beklentiler tarihi
stireclerde degisiklik gostermistir. Bu durumu Demircioglu ve Tokdemir (2008) tarih egitimin
amaclarina agirlikli olarak zihinsel becerileri gelistirme gorevi yiiklenmisse de tarih egitimi,
vatandaglik ve deger egitimini destekleyebilecek Onemli bir alan olarak gorildigiini
seklindeki tespitleri bizim arastirmamiz dogrultusunda elde ettigimiz diger degerlerden
vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik, milli biling, milli irade gibi degerlerin metinlerde yer

almasi bu durumu desteklemektedir.

Tarih egitimi maddi ve manevi degerlerin aktarilmasi1 ve desteklenmesi agisindan
onemli bir yere sahiptir. Nitekim Dilek’in (2002) tarih egitimi amaglarinda yapmis oldugu;
tarihin disiplin i¢i amaglar1 ve sosyal amaglarinda, disiplin i¢i amaglar1 beceri ve nitelik
kazandirmaya yonelik iken, sosyal amaclarin bireysel ve toplumsal degerlerle ilgili olmas1 bu
durumu agik¢a ortaya koymaktadir. Demircioglu’nun (2014) tarih 6gretimi amaglarini ikiye
ayirmast ve geleneksel tarih egitimi amaglarinin vatandaglik ve kimlik aktarimi olarak
tanimlarken bu tanimin kapsaminin igerisinde toplumun degerlerini ve kiiltiiriinii benimseyen
kigilerin yetistirilmesi hedeflendiginin belirtmesi, bu arastirmada rastladigimiz bir ¢ok deger
ve bu deger aktarim yaklasimlari bu iki tespiti destekler nitelige sahiptir. Bu durum literatiir
kisminda da belirttigimiz tarih derslerinde deger aktarim yaklasimlarinda siklikla tercih edilen
degerleri telkin etmek veya asilamak yaklasiminin amacinin, klasik deger aktarim yaklagimi
olmasi dolayisiyla tarih derslerinin amacinin geleneksel tarih egitiminde oldugu gibi belirli

ahlaki ve milli degerleri aktarmak oldugu gézlenmektedir.

Incelenen tarih ders kitaplarinda yapilan incelemeler sonucunda deger ve deger
egitiminde konular icerisinde verilen degerlerin (adalet, fedakarlik, diiriistliik gibi) 6gretim
programiyla belirtilen degerlerle uyumlu olmasinin yaninda kimi {initelerde degerlere ¢cok az
yer verilmesi bunun gerekli yansimasi goriilemediginin gostergesidir. Keskin’in (2008)
arastirma sonuglarindan 9, 10 ve 11. sinif diizeyinde hem de ders kitaplarina saglikli sekilde
yansitilamadigr yoniindeki tespitini destekler niteliktedir. Ayrica her iinitede konulardan
bagimsiz olmayacag1 ve konular icerinde degerlere yer verilecegi ibaresini destekler nitelikle
bulgulara rastlanilmis olsa da bazi {nitelerde kok degerlere dahi metinlerde rastlamak

miimkiin olmamustir.
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Keskin (2008) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen ikinci sonugta tarih dersleri
ogretim programinda yer alan bircok degere yer verildigi ( adil olma, bagimsizlik, milli
biling) sonucu bizim aragtirmamizda degerlere yer verildigi tespit edilmis ve bizim

degerlerimizle (adalet, milli biling, vatanseverlik) ile paralellik géstermistir.

Genel anlamda arastirmada 9, 10, 11. smuf tarih ders kitaplar1 ile 12. simf T.C.
Inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda 6gretim programinda yer alan kok degerlere
Ogretici bir yaklasim ile yer verildigi ve bu degerlere yer verilirken tercih edilen yontemlerin
degerleri telkin etmek veya asilamak yontemi ile deger analizi yontemi oldugu somut

ciktilarla gbzlenmektedir.

1.2. ONERILER

5.2.2. Milli Egitim Bakanh@r’na Yonelik Oneriler

Arastirmamiz sonucunda elde edilen bulgular ¢ercevesinde degerlere yeni yetisen
nesillerin diisiince ve davranig diinyasin1 sekillendiren 6nemli unsurlarin basinda gelen
degerler baglaminda asagidaki Onerilerin bakanlik tarafindan dikkate alinmasi faydali

olacaktir.

1- Ders kitaplarinda tinite ve konular igerisinde yer alan adalet, fedakarlik, dostluk
gibi degerlerin yaninda, elestirel diisiinme, yaraticilik gibi ¢agin gereksinimlerine uygun

degerlerin kullanimina daha fazla yer verilebilir.

2- Arastirmanin sonuglarinda goriildiigii tizere degerler aktarim yaklagimlarinda
degerleri telkin etmek veya asilamak ile deger analizinden farkli olarak ahlaki muhakeme ve
deger acgiklama yaklagimlarinin siirece dahil edilmesi degerler 6gretimine 6nemli katkilar

saglayabilir.

3- Ders kitaplarina daha fazla oku — yorum, degerlendirme, tartisma boliimleri
eklenmesi ve ogrencilerin degerleri kesfetmesine yonelik materyallerin gesitlendirilmesi

deger 6gretimini daha etkili bir hale getirebilir.

4- Degerler egitimini yaklagimlar1 {lizerine O0gretmenlere hizmet i¢i seminerler
verilebilir ve siire¢ boyunca veliler ile birlikte okul yonetimi degerler egitimi konusunda is

birligi yapabilir.
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5.2.3. Arastirmaciya Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin bulgular ¢ergevesinde bu alanda arastirmacilara yonelik Oneriler

sunlardir;

1-  Degerler egitiminde Ogretim programlar1 ve kazanimlar haricinde uygulama
ornekleri ve materyaller incelenebilir.

2-  Degerler egitiminin kapsami genisletilerek, degerlere etki edecek sosyal
medya, diziler ve filmlerin etkisi arastirmalara dahil edilebilir.

3-  Deger aktarim yaklagimlarinin degerler egitimindeki rolii arastirmalara daha

fazla dahil edilerek, etki alanlar1 ve 6nemine dair tespitler yapilabilir.
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